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OGRETMEN ADAYLARININ EPISTEMOLOJIK INANCLARI: BIR
KARMA YONTEM CALISMA

EPISTEMOLOGICAL BELIEFS OF PRESERVICE TEACHERS: A MIXED METHOD
STUDY

Sevgi KOC!
Hasan Basri MEMDUHOGLU?

Oz

Bu caligmada dgretmen adayi iiniversite 6grencilerinin epistemolojik inanglarinin belirlenmesi amaglanmugtir. Bu genel amag
dogrultusunda; Ogrencilerin epistemolojik inanglarmin nasil oldugu, 6grencilerin epistemolojik inanglari; siif diizeyi,
cinsiyet, okumakta olduklart béliim degiskenlerine gére, anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi aragtirilmigtir. Calisma
grubuna Once Olgek uygulanmis ve galisma grubundan bir grup katilimer ile yart yapilandirilmig goriisme yapilmustir.
Aragtirmanin cahigma grubu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi fen bilimleri
alanlarindan fen bilgisi 6gretmenligi ile fizik 6gretmenligi bolimlerinde 6grenim gérmekte olan toplam 280 dgrenciden
olusmaktadir. Her iki boliimiin tiim smiflarinda okuyan 6grenciler ¢alismaya dahil edilmistir. Ancak fizik 6gretmenliginin
birinci smifinda 6grenci bulunmadigindan bu smif ¢alismaya dahil edilmemistir. Arastirmanin verileri Schommer (1990)
tarafindan gelistirilen, Tiiziin ve Topgu (2008) tarafindan Tiirkce’ ye uyarlanan "Epistemolojik Inanclar Olgegi" kullanilarak
toplannustir. Ayrica 24 kisilik bir caligma grubuyla bireysel goriismeler yapilmistir. Olgekle elde edilen verilerin
¢Ozlimlenmesinde betimsel analizler ve parametrik testler kullanilmigtir. Bireysel goriismelerle elde edilen veriler igerik
analiziyle ¢ozlimlenmistir. Schommer (1990)' in modelinde, gelismemis ya da olgunlasmamis epistemolojik inanglara sahip
olan bireyler; bilginin basit, kesin/degistirilemez oldugunu, 6grenmenin hemen gerceklestigini, 6grenme yeteneginin
dogustan oldugunu ve sonradan gelistirilemeyecegini; gelismis ya da olgunlasmis epistemolojik inanglara sahip bireyler
bilginin karmasik oldugunu, degistigini, 6grenmenin zaman aldigmi ve c¢aba gerektirdigini diisiiniirler. Ogrencilerin
universiteye, bilginin mutlak ve kesin kolay anlasilir, birbiriyle iliskisiz parcalardan olusan bir yapiya sahip ve bir uzman
(otorite) tarafindan olusturulup 6grencilere aktarilan bir sey olduguna inanarak geldikleri belirlenmistir. Bu arastirmada,
boliim degiskenlerine, cinsiyete ve siniflar arasi diizeye gore incelendiginde degiskenler arasinda anlamli farkliliklar
bulunmamigtir. Sonu¢ olarak, Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin gelismemis/olgunlagsmamis oldugu,
goriislerinin boliim, simif ve cinsiyet degiskenlerine gore degismedigi belirlenmistir. Universite Ogrenimi siiresince
ogrencilerin epistemolojik inanglarinda hi¢ bir degisikligin olmadig1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Epistemolojik inang, 6gretmen egitimi, karma yontem ¢aligma.

Abstract

In this research; determination of epistemological beliefs of preservice teachers was aimed. In accordance with this general
purpose, epistemological beliefs of students and whether these beliefs differ meaningfully according to some variables like
gender, class level and the department; the study was researched. First, the selected study group was scaled and then a semi-
structured interview was made with some participants from the study group. The study group of research consists of 280
students in total who studied science teaching and physics teaching in Faculty of Education in Yiiziinci Y1l University during
2012-2013 academic year. The students of every grade of both departments were involved in the research. But, as the physics
teaching department doesn't have 1st grade students, this grade wasn't incorporated into the research. The data of the research
was collected using "Epistemological Beliefs Scale" which was developed by Schommer (1990) and adapted to Turkish by
Tiiziin and Topgu (2008). Besides, individual interviews were made with a study group of 24 preservice teacher. Descriptive
analysis and parametric tests were used for analyzing the data which was obtained with scale. The data obtained with
individual interviews was analyzed with content analysis. In Schommer's (1990) model, individuals who have undeveloped
or immature epistemological beliefs think that knowledge is simple, immature/unchangeable, learning take place immediately
and learning ability is innate and can't be developed later while individuals who have developed or mature epistemological
beliefs think that knowledge is complicated and changes, learning takes time and requires effort. Accordingly, it was
determined that students come to university believing that knowledge is absolute and precise, lucid has a structure consisting
of irrelevant components and that is something formed and transferred to students by an expert. When the research was
examined according to department, gender and class level variables, meaningful differences weren't found between variables.
As a result of the study, it was determined that epistemological beliefs of preservice teachers are undeveloped/immature and
their ideas don't differ according to department, class and gender variables. It is seen that there isn't any change in students'
epistemological beliefs during their university study period.

Keywords: Epistemological belief, teacher education, mixed method study.
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1. GIRIS

Post Pozitivist paradigmanin ortaya ¢ikmasiyla bilginin kesinligi ve genellenebilirligi
yon degistirmis; birbiriyle ilintili, 6zne merkezli, bakis agisinin yer aldigi, birey tarafindan
yorumlanan ve olusturulan bilgiye doniismistiir. Bilim 06gretiminde idealize edilen
yapilandirmaci epistemoloji, bilimsel bilginin tartisma ve yorumlara agik pek cok farkl
siirecten gecerek olustuguna inanan 6grenciler yetistirilmesi gerektigine isaret eder. Bu
anlayisla 6grenen bireylerin, pozitivist inanca sahip olanlara gore bilgiyi daha uzun siire
saklayabildigi ve daha yeni fikirler olusturabildigi kabul edilmektedir (Buehl, 2003).

Bireylerin bilginin, bilmenin ve 6grenmenin dogasina iligkin anlamalar1 epistemoloji
olarak tanimlanmistir (Hofer ve Pintrich, 1997). Kisisel epistemolojiyi dort farkli ¢ergevede
ele alan ontolojik acgiklamalar bulunmaktadir. Bunlar; gelisimsel modeller, inanglar, teoriler
ve kaynaklardan olugsmaktadir. Genel olarak epistemolojik inanglar ve epistemolojik teoriler
ile ilgili psikolojik g¢alismalarin baglangict William Perry tarafindan 1970 'lerde Harvard
Universitesi lisans &grencilerinin yer aldigi boylamsal bir c¢alismayla birlikte baslamistir.
Perry tniversite Ogrencileri iizerinde yaptigi arastirmada, ogrencilerin 6grenimlerinin ilk
yilinda biiyiik ¢cogunlugunun bilginin basit, de§ismeyen bir olgu olarak her seyi bilen bir
otorite tarafindan verildigine inanirken, tiniversitedeki 6grenim yagamlarinin son yilina dogru,
bilginin karmasik, deneye ve akil yiirlitmeye dayali bir olgu olduguna inandiklar1 sonucunu
elde etmistir (Schommer-Aikins, 2004).

Epistemolojik inanc¢lar1 geliskin bireylerin akademik basarilarinin daha yiiksek
oldugu, daha etkili 6grenme aliskanliklarina sahip olduklari, yeni karsilastiklar: bilgileri ne
diizeyde kavradiklarini denetlemede daha basarili olduklar1 da belirtilmektedir (Schommer,
1990). Epistemolojik inanglar bir 6gretmenin 6gretim yontemi, sinif yonetimi gibi boyutlarda
verecegi kararlar1 ve secimleri de etkiler. Bu ¢alismada ise inang sistemi i¢inde dnemli bir
yere sahip olan ve etkili bir 6gretmen degiskeni oldugu diisiiniilen bilimsel epistemolojik
inanglar odak noktaya alinmistir. Cilinkii bu ¢alisma alan1 hem egitimcilerin profillerini
belirlemek i¢in kullanilabilecek o6lgiilebilir 6zellikler sunmasi (Brownlee, 2001) hem de
kisinin 6grenme ve 0gretme kavramlarini algilayisi tizerinde etkili bir degisken olmasi (Chan,
2003) nedeni ile 6gretmen 6gesini tanimlamada dnem tasimaktadir. Bu boyutlarda sinif iginde
ogretmenleriyle siirekli etkilesim icinde olan dgrencilerin bilime iliskin anlayislarini dogrudan
etkileyecektir. Bu nedenle bir 6gretmenin sahip oldugu epistemolojik inancin 6grencilerinin
sahip olduklar1 epistemolojik inancin yoniiniin belirlenmesinde oldukga etkili bir degisken
oldugunu soylemek yanlis olmayacaktir. Arastirmalarda Ogretmenlerin sahip olduklar
bilimsel epistemolojik inanglar ile 6gretimleri arasinda bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir
(Richardson, 1991; Akt: Bernardo, 2008). Ozellikle MEB’in yapilandirmact uygulamalari
merkeze aldig1 iilkemizde 6gretmenlerin bu anlayisla uyumlu bir epistemolojik inanca sahip
olup olmadiklar1 da ayrica 6nem tagimaktadir.

Universite dgrenimi siirecinde, son smifa dogru dgrencilerin, bilginin mutlak ve
kesin olamayacagina, yani duruma gore dogru ya da yanlis olabilecegine, birbiriyle iligkili
birgok parcadan olusan karmasik bir yapiya sahip olduguna ve akil yoluyla ya da deneysel
kanitlara dayanilarak birey tarafindan olusturulduguna inandiklar1 saptanmistir. Perry (1970),
ogrencilerin bilginin ne oldugu ve nasil edinildigine iliskin inang¢larinin onlarin bilme,
ogrenme ve ders calisma bigimleri iizerinde gdzlemlenebilir farklilasmalara neden oldugu
sonucuna varmistir. Schommer, bu yeni anlayisiyla 1988, 1990 yillarinda bir arastirma
programi baglatmistir. Bu aragtirmalarla bilgi bilimsel inanglar, az ya da ¢ok bagimsiz bir
inang sistemi olarak yeniden kavramsallastirilmistir. Burada “sistem” kelimesinin
kullanilmasiin nedeni, dikkate alinmas1 gereken farkli inanglar olmasidir. “Az ya da ¢ok
bagimsiz” ifadesi ise bireylerin inanglarinin birbirleriyle kiyaslandiginda ayni yetkinlik
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seviyesinde olmamasi temel alinarak kullanilmistir. Ornegin, bazi &grenciler bilginin
degismez olduguna inanabilir; fakat ayni zamanda bilginin olduk¢a karmasik olduguna da
inanabilirler. Iste bu sebeple bilgi bilimsel inanclarin yapis1 geregi dlgiimii de tek boyutlu
olmamalidir (Schommer, 1998).

Schommer (1990), epistemolojik inanglar1 bilginin ve 6grenmenin dogasina iliskin
inanglar olarak tanimlamis ve epistemolojik inanglar sisteminin boyutlarini bilginin kesinligi,
bilginin organizasyonu, bilginin kaynagi, 6grenmenin hiz1 ve 6grenmenin kontrolii seklinde
belirlemistir. Bununla birlikte Schommer (1990), epistemolojik inan¢ boyutlarinin es zamanli
bir gelisim gostermek durumunda olmadigin1 vurgulayarak, bu boyutlarin birbirlerine gore az
ya da ¢ok bagimsiz olduklarini varsaymistir. Bu baglamda gergeklestirilen pek ¢ok arastirma,
Schommer (1990) in varsayimimin desteklenmekte oldugunu gostermektedir (Schommer-
Aikins, 1990, 1994; Schommer-Aikins ve Easter, 2006; Chan ve Elliott, 2002, 2004; Braten
ve Stromso, 2005, 2006). Diger taraftan, basta Perry (1970) olmak {izere, King ve Kitchener
(1994), Baxter-Magolda (1992) ve Belenky ve arkadaslar1 (1986) gibi bir¢ok arastirmaci da
kisisel epistemolojiyi bilgi ve bilmenin dogasina iligkin biligsel gelisimle 6zdes bir bigimde
kavramsallastirmislardir. Bununla birlikte, s6z konusu arastirmacilar bireylerin kisisel
epistemolojilerinin yas, egitim diizeyi vb. ozelliklerine gore ardisik bir gelisim gosterecegini
de One stirmiislerdir.

Schommer (1990)' in modelinde, gelismemis ya da olgunlagsmamig epistemolojik
inanclara sahip olan bireyler; bilginin basit, kesin/degistirilemez oldugunu, &grenmenin
hemen gergeklestigini, Ogrenme yeteneginin  dogustan oldugunu ve sonradan
gelistirilemeyecegini diisiiniirlerken, gelismis ya da olgunlasmis epistemolojik inanclara sahip
bireyler bilginin karmasik oldugunu, degistigini, 0grenmenin zaman aldigin1 ve c¢aba
gerektirdigini diisiiniirler. Ogrenme siirecinde dgrenme, diisiinme, akil yiiriitme ve kavrama
gibi siireclerle birlikte, akademik basari, motivasyon ve problem ¢dzme gibi egitimsel agidan
ogrencilerin epistemolojik inanglarinin ¢cok boyutlu rollere sahip oldugu yoniinde ¢aligmalar
bulunmaktadir (King ve Kitchener, 1994; Schommer-Aikins vd., 2000; Hofer, 2000; Mason
ve Boscolo, 2004; Schommer-Aikins ve Easter, 2006). Bunlarla birlikte, 6grencilerin
epistemolojik inanglar1 arasinda Ogrenim gordiikleri alanlara (Hofer, 2000), cinsiyetlerine
(Baxter-Magolda, 1992; Cano, 2005) ve smf diizeylerine (Cano, 2005) yonelik olarak
farkliliklarin elde edildigi arastirmalarla, epistemolojik inanglarin hem genel (Schommer,
1990, 1994; Schommer vd., 2000) hem de alan odakli (Buehl, 2003) bakis acilariyla
incelendigi arastirmalardan elde edilen bulgular dikkate alindiginda, Ogretme-68renme
stireclerinin planlanmasi ve gerceklestirilmesinde epistemolojik inanglar konusunun 6nemli
bir konumda yer aldig1 goriilmektedir.

Bir egitim programinin etkililiginde O0gretmen ve o6grenci arasindaki etkilesimin
programin belirlenen hedeflere ulasmasi acgisindan 6nemi diisiiniildiigiinde (Demirel, 2004),
s6z konusu etkilesimin saglikli bir bicimde gergeklesmesi, dolayisiyla da programin
hedeflerine ulasabilmesi agisindan 6grencilerin epistemolojik inanclarinin dikkate alinmasi
gereken onemli degiskenlerden biri oldugu sdylenebilir. Bir bilim alaninda 6grenimine yeni
baslayan 6grencilerle (1. siniflar), 6grenimlerinde belirli bir diizeyde bulunan 6grencilerin (4.
siiflar) genel epistemolojik inanglarina yonelik olarak elde edilecek bulgularin 6grencilerin
epistemolojik inanglarini gelisimsel yonlerini de icermekte olduklar1 sdylenebilir. Dolayisiyla,
arastirmadan elde edilecek bulgular, arastirmanin 6rneklemi kapsamindaki alanlara iliskin
olarak gerceklestirilecek olan program gelistirme calismalarina, epistemolojik inancglara
iliskin s6z konusu gelisimsel yonlerinde dikkate alinmasimi saglayarak onemli katkilar
saglayabilecektir.

Nitekim farkli egitim programlarmin dogasinin gerektirdigi varsayimiyla ya da
inanciyla herhangi bir derse iliskin olarak gerceklestirilen 6gretimsel uygulamalarin,
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ogrencilerin epistemolojik inanglarindaki gelisimi olumlu ya da olumsuz bi¢imde
etkileyebilecegi yoniinde bazi kanitlar mevcuttur (Lloyd, 2003). Ornegin, fizikte kuram haline
gelmis bilgilerin artik tartisilmayacagina iliskin epistemolojik inanca sahip olan bir 6gretim
elemaninin ya da 6gretmenin 6gretimsel uygulamalari, 6grencilerin elestirel diistinme, yaratici
diisiinme gibi diisiinme siireclerinin gelisimini sinirlandirabilir. Bunlarla birlikte, literatiirde
ogrencilerin genel epistemolojik inanglarinin 6grenme stratejilerini, ¢alisma stratejilerini,
motivasyon stillerini dogrudan ya da dolayli olarak yordamakta olduguna iligkin bulgular da
mevcuttur (Cavallo vd., 2003; Buehl ve Alexander, 2001; Duell ve Schommer-Aikins, 2001).
Bu yoniiyle calismanin, egitim Ogretim siireglerinin  6grenen odakli bir bigimde
gerceklestirilebilmesine yonelik calismalara dolayli bir bigimde katki saglayacagi da
sOylenebilir.

Epistemolojik inanglar1 gelismis 6grenciyi yetistirecek olan 6gretmen adaylarinin bu
inanca sahip olup olmadiklarinin belirlenmesi de bu noktada Onem tagimaktadir.
Epistemolojik inanglar bir 6gretmenin 6gretim yontemi, sif yonetimi gibi boyutlarda
verecegi kararlar1 ve segimleri de etkiler. Bu ¢alismada ise inang sistemi iginde dnemli bir
yere sahip olan ve etkili bir 6gretimde 6nemli bir degisken oldugu diisiiniilen gelecegin
Ogretmenleri 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglart odak noktasi olarak
diisiiniilmiistiir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik inanglarinin ne
diizeyde oldugu cesitli degiskenler acisindan incelenmistir. Ayrica yart yapilandirilmis
goriisme miilakatlariyla O6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglar1  derinlemesine
aragtirilmaya ¢alisilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Ogretmen adayir iiniversite Ogrencilerinin epistemolojik
inanglarinin belirlenmesi ve bu inanc¢larinin sinif diizeyi, cinsiyet, okumakta olduklari bolim
degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir.

2. YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada daha giivenilir sonuclar elde etmek icin nitel ve nicel yaklagimlari
kapsayan karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin desenlenmesinde sirali
aciklayict desen kullanilmistir. Bu desenlemede nicel agirlikli yapilan ¢aligma nitel verilerle
desteklenmektedir (Creswell vd., 2003). Baska bir ifadeyle nitel ¢caligma verileri, nicel verileri
yorumlamada desteklemek amaci ile tamamlayici nitelik tagimaktadir. Bu kapsamda segilen
caligma grubuna oOnce Ol¢ek uygulanmis, ¢alisma grubundan bir grup katilimcr ile yari
yapilandirilmis goriisme yapilmustir.

Calisma Grubu

Arastirma fen bilimleri alanlarinda 6grenim gormekte olan 6gretmen aday1 6grenciler
iizerinde uygulanmistir. Bu alandaki 6grenciler, 6rneklemede kolay ulasilabilirlik 6lctitiiyle
tercih edilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Yiiziincii Y1l
Universitesi Egitim Fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligi ile fizik dgretmenligi bdliimlerinde
ogrenim gormekte olan toplam 280 ogrenciden olugmaktadir. Her iki bdoliimiin tiim
simiflarinda okuyan 6grenciler ¢alismaya dahil edilmistir. Ancak fizik 6gretmenliginin birinci
siifinda 6grenci bulunmadigindan bu simf ¢alismaya dahil edilememistir. Buna gore fen
bilgisi 6gretmenliginde birinci siiftan dordiincii sinifa, fizik 6gretmenliginde ikinci siniftan
besinci sinifa kadar tiim siniflar ¢aligmaya dahil edilmistir. Boliimlerde 1.siniftan 5. sinifa
kadar tim smiflarin arastirmaya dahil edilmesiyle, {niversite egitiminin 6grencilerin

122



2017, 16, 60 (119-134) http://dergipark.gov.tr/esosder

epistemolojik inanglarinda yarattig1 degisimin belirlenmesi amaglanmistir. Caligma grubunda
yer alan 6grencilere iliskin baz1 bilgiler Tablo 1' de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan ogrencilerin kisisel ozellikleri

Degisken Diizey N %
- Fen Bilgisi Ogr. 205 73
Bolim Fizik Ogr. 75 27
. Kadmn 138 49
Cinsiyet Erkek 142 51
1.Smf 26 9
2.Simf 70 25
Suuf 3.Smuf 82 29
4.Simif 77 28
5.Smf 24 9

Toplam 280 100

Tablo 1' de goriildiigii gibi 6grencilerin cogunlugu fen bilgisi 6gretmenliginde d6grenim
gormektedir. Caligmaya katilan 6grenciler arasinda kadin erkek orani birbirine yakindir.
Birinci ve besinci sinifta okuyan 6grenci sayilart diger siniflara gore daha disiiktiir. Bunun
nedeni, fen bilgisi boliimiinde besinci sinif olmamasi, fizik 6gretmenligi boliimiinde de birinci
sinifta 6grenci bulunmamasidir.

Calismada ayrica calisma grubunda yer alan 24 kisilik bir Ogrenci grubuyla
goriigsmeler yapilmistir. Bu goriismelere katilan 6grencilerden 16's1 erkek, 8' i ise kadindir.
Gorligme yapilacak Ogrenciler belirlenirken, arastirmaya katilan toplam sekiz sinifin her
birinden rastgele ticer 6grenci segilerek ¢alisma grubu olusturulmustur.

Veri Toplama Araglar
Arastirmada iki tiir veri toplama araci kullanilmistir.

Nicel Veri Toplama Araci: Nicel veriler i¢in Schommer (1990) tarafindan gelistirilen
ve Tiiziin ve Topgu (2008) tarafindan Tiirkce' ye uyarlanan “Epistemolojik Inang Olgegi”
kullanilmigtir. Epistemolojik Inang Olgegi, 6grencilerin epistemolojik inang ifadelerine
katilim diizeylerini belirlemeye yonelik besli Likert tiirii bir derecelendirme o6lgegidir.
Schommer (1990), kisisel epistemolojiyi birbirlerinden az ya da ¢ok bagimsiz boyutlardan
olusan bir inanclar sistemi olarak ele almistir. Bu dogrultuda Schommer’in (1990) 6lgegi,
bilginin yapis1 (bilgi izole par¢alardan olusur inanc ile bilgi entegre kavramlar seklindedir
inanc1 arasinda yer alan bir dagilim), bilginin sabitligi (bilgi degismezdir ve siirekli bir
bicimde degismektedir inanglar1 arasinda yer alan bir dagilim), 6grenmenin hiz1 (6grenme ya
hizli bir bicimde ger¢eklesir ya da hi¢chir bicimde ger¢eklesmez inanciyla 6grenme derecelidir
inanc1 arasinda yer alan bir dagilim) ve O0grenme yetenegi (ogrenme yetenegi dogustan
belirlenir ile 6grenme yetenegi zamanla ve yasantilarla gelistirilebilir inanglar1 arasinda yer
alan bir dagilim) seklinde belirledigi bes boyuttan olusmaktadir. Calismada kullanilan dlgek;
ogrenme hizi, basit bilgi, kesin bilgi ve dogustan 6grenme boyutlarinda toplam 63 maddeden
olugmaktadir. Tiiziin ve Topcu (2008) tarafindan yapilan uyarlama ¢aligmasi sonuglarina gore
,25 ile ,60; Schommer' in (1990) ¢alismasinda ise alpha giivenirlik katsayis1 ,51 ile ,78
arasinda bulunmustur. Topgu (2011) g¢aligmasinda alpha giivenirlik katsayis1 ,35 ile ,60
arasinda bulunmustur. Bu calismada 6l¢egin giivenirligi i¢in tekrar hesaplanan Cronbach
alpha giivenirlik katsayisi ,62 olarak bulunmustur. Schommer (1990), kisisel epistemolojiyi
birbirlerinden az ya da ¢ok bagimsiz boyutlardan olusan bir inanglar sistemi olarak ele
almistir. Bu dogrultuda Schommer (1990)' in 6l¢egi, bilginin yapist (bilgi izole pargalardan
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olusur inanciyla bilgi entegre kavramlar seklindedir inanci arasinda yer alan bir dagilim),
bilginin sabitligi (bilgi degismezdir ve siirekli bir bigimde degismektedir inanglar1 arasinda
yer alan bir dagilim), 6grenmenin hiz1 (6grenme ya hizli bir bigimde gerceklesir ya da higbir
bigimde gerceklesmez inanciyla 6grenme derecelidir inanci arasinda yer alan bir dagilim) ve
ogrenme yetenegi (6grenme yetenegi dogustan belirlenir ile 6grenme yetenegi zamanla ve
yasantilarla gelistirilebilir inanglar1 arasinda yer alan bir dagilim) seklinde belirledigi bes
boyuttan olusmaktadir. Olcekten alman en diisiik puan 63, en yiiksek puan 315' tir.
Ortalamalara iligkin aralik belirlenirken, 6grenmenin dogasina iliskin 16 madde, bilginin
basitligine iliskin, 28 madde, 6grenme hizina iliskin 13 madde, bilginin kesinligine iliskin 6
madde olarak toplam 63 maddeden olusmus Ol¢egin boyutlarinin ortalamalar1 madde
sayilarina boliinerek hesaplanmigtir. Ayrica 5' 1i likert tipi olan Olgegin ranj araliklar
belirlenirken, 0- 0.80 aralig1 ¢ok diisiik diizeyde katilimi, 0.80- 1.60 aralig1 diisiik diizeyde
katilimi, 1.60- 2.40 aralig1 orta diizeyde katilimi, 2.40- 3.20 aralig1 yliksek diizeyde katilimi,
3.20- 4.00 aralig1 ¢ok yiiksek diizeyde katilim1 belirtmektedir.

Nitel Veri Toplama Araci: Nitel veriler i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmigtir. Bu formda uzman goriistine gore 6lgek boyutlar: dikkate alinarak ve 6lgekteki
ifadelerden yararlanilarak 6grenmenin dogasina iliskin boyutta "6grenme yetenegi dogustan
gelen bir kabiliyettir" ifadesi hakkinda ne diislinliyorsunuz?, bilginin basitligine iliskin
boyutta "yazarim amacii bilmeden, onun kitabinin vermek istedigi fikri asla bilemezsin"
ifadesi hakkinda ne diisiinliyorsunuz?, 6grenmenin hizina iliskin boyutta, "6grenmek, bilginin
yavage¢a Ust iiste insa edildigi bir islemdir", ifadesi hakkinda ne diislinliyorsunuz?, bilginin
kesinligi boyutunda ise "kesin olan tek sey, hi¢cbir seyin kesin olmadigidir" ifadesi hakkinda
ne distiniiyorsunuz?, gibi sorular sorularak olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Nicel verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistikler (ylizde, frekans, aritmetik
ortalama, standart sapma) ve verilerin normal dagilim gostermesi nedeniyle ( t testi ve tek
yonli varyans analizi/ ANOVA) uygulanmistir. Arastirmada faktdrlerden elde edilen puanlar
yorumlanirken diisiik puan gelismis/olgunlasmis epistemolojik inang, yiiksek puan ise
gelismemis/olgunlasmamis epistemolojik inang olarak agiklanmistir (Deryakulu, 2004;
Schommer-Aikins ve ark., 2000).

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yapilan goriismelerden elde edilen
nitel veriler, igerik analizi ile ¢oziimlenmis ve 4 boyut altinda kategorilendirilerek temalara
gore betimlenmistir. Ayrica Ogrencilerin goriisleri dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Dogrudan alintilama yapilirken Ogrenciler kodlanarak goriisleri verilmistir. Kodlamada
ogrencilerin boliim, smif ve cinsiyet degiskenlerini gosterecek harfler kullanilmis ve her
ogrenciye bir numara verilmistir. Fen Bilgisi 6grencileri “FN”, fizik boliimii 6grencileri “FZ”
harfleriyle kodlanmistir. Ornegin Fizik boliimii 3.siiftaki bir erkek 6grencinin goriisii
belirtilirken “FZ3E4” seklinde kodlanarak verilmistir. Buna goére Fen Bilgisi 6grencileri
“FN”, fizik boliimii 6grencileri “FZ” seklinde kodlanirken, sonra sinif numaralar ile birlikte,
kadin katilmeilar “K”, erkek katilimcilar “E” harfleriyle kodlanmig, ayni zamanda her
dgrenciye bir numara verilmistir. Ornegin Fizik boliimii 3.simf 6grencisi ile goriisme yapilan
bir erkek 6grencinin goriisii belirtilirken “FZ3E4” seklinde kodlanarak verilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Arastirma bulgular;; "6grencilerin epistemolojik inanglara iliskin bulgular ve
ogrencilerin epistemolojik inanglarinin kisisel degiskenlerle iliskisine iligkin bulgular"
basliklar1 altinda sunulmustur.
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Ogrencilerin Epistemolojik Inanclarina iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  bilimsel epistemolojik inanglarin1  yansitan
gorislerinin Glgegin toplaminda ve boyutlarinda aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 2' de verilmistir.

Tablo 2. Ol¢cegin boyutlarina gore égrencilerin epistemolojik inanglarina iliskin bulgular

Faktorler X SS
Ogrenmenin dogas1 (6grenme dogustandir) 2.50/40.03 8.37
Bilginin basitligi 2.93/82.09 8.34
Ogrenme hizi 2.53/32.95 6.26
Bilginin kesinligi 2.75/16.55 3.79
Toplam 2.72/171.63  17.79

Tablo 2' de gorildigi gibi arastirmaya katilan 6grenciler 6lgegin ilk boyutunda
"6grenmenin dogustan oldugu" goriisiine orta diizeyin biraz tistiinde Katilim gostermislerdir
(X=2.50). Baska bir ifadeyle, 6grenmenin dogasina (6grenme yeteneginin dogustan olduguna)
iligkin Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inan¢larinin orta diizeyin biraz listiinde oldugu
goriilmektedir. Bu arastirmada ogrencilerin epistemolojik inanglariyla ilgili daha
derinlemesine veri toplamak i¢in yapilan nitel goriigmelerde, 6grenmenin dogas1 boyutunda
ogrencilerin ¢ogunlugu, 6grenme yeteneginin dogustan oldugunu diisiiniirken; bir kismi,
o0grenmenin dogustan olmadigini ifade etmis ve birkac kisi ise 6grenmenin hem dogustan,
hem de sonradan olabilecegi seklinde goriis belirtmislerdir. Ogrenme yeteneginin dogustan
oldugunu savunan 6grenciler, bu konuda genelde 6grenmenin dogustan oldugunu, bilgi ve
duygularin insanda dogustan var oldugunu, yasant1 siirecinde bu bilgilerle karsilasildiginda bu
bilgilerin tazelendigini, Ogrenmenin sonradan degistirilmesinin zor oldugunu, herkesin
ogrenme yeteneginin farkli oldugunu diisiinmektedirler. Ogrenme yeteneginin dogustan
olmadigin1 diisiinenler bu konuda su goriisleri belirtmiglerdir: "6grenme dogustan degil,
sonradan ¢alisilarak kazanilir; 6grenme kisinin 6grenecegi seye ilgi duymasiyla ve kendisini
nasil gelistirdigi ile ilgilidir". Ogrenmenin dogustan kazanilan bir yetenek olduguna ya da
sonradan kazanildigina inanan 6grencilerin belirttigi gorlislerden bazilar1 asagidaki gibidir:

e "Ogrenme yetenegi dogustan gelen bir kabiliyettir. Bir cocuk dogduktan sonra siirekli
arayiy icerisinde eliyle, agziyla aslinda var olan bir seyleri ve bilgileri siirekli
kesfetmektedir. Ornegin bir ¢ocuk yeni dogan kardesini ¢cok kiskanir, kiskanclik sonradan
mi ogretilmistir ki kiskansin. Tamamen dogumdan itibaren igine yerlestirilmis bir
ogrenme modelidir (FN4E12)".

e "Insan beyninde her sey kayithdir. Sadece gériildiigiinde iizerindeki toz alimr ve taze bilgi
olarak kullanilir (FN3E7)".

o "Ogrenme yetenegi dogustan gelen bir yetenektir. Ornegin, hoca modiiler aritmetik
konusunu anlatir, siniftaki ogrenciler konuyla ilk kez karsilagsmaktadir. Soru ¢oziimiine
gecildigi vakit bazilari hi¢ bir soruyu ¢ozemez, fakat biitiin sorulart ¢ozebilenler de
vardir. Herkes ayni hocadan ders almistir, herkese ayni sorular sorulur, fakat notlar
farkl farkhdwr. Bu ornekten hareketle 6grenebilmek bir yetenektir, dogustan sumirlart
verilmigtir. Hizl1 ogrenebilmek (kapasitesi dahilinde) kendi elindedir (FZ5E24)".

o "Ogrenme yetenek degil, calisma iiriiniidiir (FZ2E14)".

o "Ogrenme sonradan ogrenilir ve gelistirilir (FZ4E21)",

e "Ogrenme yetenegi aile ve cevresinden etkilenerek, gorerek, uygulayarak basarilar elde
edilebilir. Bunun da ¢alismaktan geg¢tigi asikardr (FNIE3)".
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e "Bir insamin dogustan bazi seyleri vardir; bunlari zamanla degistiremez. Yani
kapasitesinin tistiine kesinlikle ¢ikamaz. Kendisini biraz gelistirebilir ama kesinlikle her
seyi ogrenemez (FZ5E22)".

o "Ogrenme yetenegi kalitsal olmayip bireyin kendisini nasil gelistirdigi ve bu bilginin
bireyde nasil davranissal degisiklige sebep oldugundan kaynaklanir (FZ5E23)".

e " Bu konuda kararsizim. Bazi insanlar bir kere bir seyi okudugunda anlarken bazilart iki
ic kere okuyarak kavrayabiliyor. Ama okuyarak bunun gelistirilebilecegine de
inaniyorum (FN3K9)".

e "Bence égrenme hem dogustandir hem de degildir. Ogrenmenin ne ile ilgili olduguna
baghdiwr. Fitratta olanlar dogustan getirilir ama ilmi bilgiler sonradan da kazanilabilir
(FZ3E16)".

o "Yetenek dogustan gelir. Ogrenme calisilarak kazamlir ve ogrenme yetenegi gelistirilir
(FZAE19)".

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin 6lgegin ikinci boyutu olan
bilginin basitligine iliskin bilimsel epistemolojik inanglarinin (X=2.93) puan ortalamalari
yiiksek diizeyde cikmistir. Bilginin basitligi boyutuna iliskin degerlendirme yapan katilimci
ogrenciler bir yazarin kitabini okurken yazarin amacini bilmeye gerek olmadigini, kitabi
okudugumuzda kendi akil ve mantigimizla kitabin bize anlatmak istedigini kolayca
anlayabilecegimizi, kitabin i¢ine girilirse yazarin amacinin anlasilacagini, kitabi detayli bir
sekilde inceledigimizde zaten yazarin amacinin da bilinecegi gibi goriisler paylasmislardir. Bu
fikirlerin yan1 sira katilimci 6grencilerin bir kismi da bir yazarin kitabinit okurken yazarin
amacini bilmek gerektigini diisiinmektedirler. Bu boyutta 6grencilerin belirttigi goriislerden
bazilar1 asagidaki gibidir:

o "Bir yazarin vermek istedigi diisiinceyi bilmek daha sabitleyici fikre bagl olarak
okumaktir, 6grenmektir. Bir érnek ile degerlendirirsek: Bir giin bir hoca swnifta bir soz
soylemis ve bu konu hakkinda ogrencilerinden yorumlarini istemis ve yorumlara
baktiginda her bir yorumun farkl bir seyler anlattigint gérmiis ve kendi kendine ben neler
soylemisim de haberim yokmus'. Yazari da bir hoca gibi diisiinebiliriz, yani yazarin
diisiincelerini  bilmezsek belki yazarin degil de kendi o6zgiin  diisiincelerimizi
yorumlayabiliriz (FN4E11)".

o "Yazar bir bilgiyi aktarmak istedigi anlatimi kitabinda yer vermektedir. Nigin ve neden
sorusuna okuyucuyu yoneltir. Bu yiizden yazarin amaci ve ya aktarmak istedigi bilgiyi
onceden belirler. Bir yola ¢ikmadan amag énemlidir (FZ5E24)".

o " Yazarin amacint bilmeden, onun kitabinin vermek istedigi fikri asla bilemezsin",
kesinlikle yanlis bir diisiince; ¢iinkii eger bir kitap okuyor isek o kitabi kimin yazdigina
bakilmadan okuyorum. Kitapta islenen konu bence bizi ilgilendirmemelidir(FZ4E19)".

o "Yazar belirli bir ideoloji ¢ercevesinde kendi fikrini insanlari memnun ettirmek igin kitap
yvazarak bu durumu kullanir (FN3K7)".

o "Bizler icin amag¢ degil okudugun kitapta ne anladigin, amag kitapta ne bilgi vermek
istedigini kendi fikrinle yorumlamaktir (FN2K5)".

Tablo 2' de gorildigi gibi arastirmaya katilan 6grencilerin dlgegin tiglincii boyutu
olan 6grenme hiz1 alt boyutuna iliskin bilimsel epistemolojik inanglar1 (X=2.53) orta
diizeyden biraz yiiksek ciktigi goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin "6grenmenin hemen
gerceklestigini, basit oldugunu" diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde "6grenmenin hiz1" boyutunda 6grencilerin tamaminin "6grenmenin birikimli bir
stire¢ oldugu", "kademeli gerceklestigi" goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu boyutta
ogrencilerin belirttigi goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir:
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o "Ogrenme vyetisi dogustan gelir. Bu yeti sayesindeki bilgi kazamimlar: Ogrenmeyi
olusturur. Duyularimiz sayesinde aldigimiz ve bellegimizde olusan bilgilerin tistiine yenisi
eklemekte ve diger bilgilerle bellegimizde iliskilendirilerek 6grenme gerceklesmektedir.
Ogrenme ashinda bir siirectir. Hayatimiz boyunca yasadiklarimiz, deneyimlerimiz
aldigimiz bilgilerle iligkilendirilen uzun bir siiregtir (FN1K1)".

e "Ogrenme bilginin yavasca iist iiste insa edildigi bir islemdir. ESer béyle olmasaydi,
ogrenmeye ilkokulda alfabeden degil, limit ve tiirevden baglardi (FZ2E14)".

e "Birden hichir seyi éSrenemezsin. Ogrenmeyi ingaat olarak diisiiniirsek, bilgi de tugladir.
Tuglalar iist tiste konularak insaat olusturulur (FZ4E20)".

e "Ogrenme bir anda olmaz. Ornegin ortaokul mezunu bir égrenciyi direkt iiniversiteye
alamayiz. Ciinkii tiniversiteden 6nce ogrenmesi gereken seyler vardir. Seviyesi kaldirmaz.
Osrencinin belli bir kapasitesi vardir. Ogrenme devamli ama yavas yavas olmalidir
(FZ5E23)".

e "Insan ancak adim adim bir seyleri 6grenir. Birden yiiklense, her seyi bir kerede almaya
calissa ne hedefine ulasir; ne de istedigi gibi ogrenme olur. Bir siirti elmayr bir seferde
gogiisledigimizi  diigtiniirsek; muhakkak bazilart kollarimizin arasindan diisecektir
(FZ5E21)".

e Ogrenmek zamanla bilginin iist iiste insa edildigi bir islemdir. Zaten giiniimiizde de

yapilandirmact model bu konu iizerinde durmaktadir. Eski bilgilerle yeni bilgilerin
sentezidir (FZ5E24)".

Tablo 2' ye bakildiginda arastirmaya katilan &grencilerin bilginin kesinligi alt
boyutuna iliskin bilimsel epistemolojik inanglarinin da (X = 2.75) yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin  bilginin  kesin/degistirilemez inancina kismen
inandiklarini ortaya koymaktadir. Arastirmada bilginin kesinligi boyutunda 6grencilerin yarisi
“hi¢ bir sey kesin degildir”, goriisiinii savunurken, diger yaris1 “her seyde bir kesinlik vardir”
ve “kesinlik diye bir sey hem vardir, hem de yoktur” goriisiinii savunmustur. "Hig bir sey
kesin degildir",olgusunu savunan O&grenciler bilginin kesinlik icermedigini, siirekli
degisebilecegini, bilginin kesinliginin yanlis oldugunu, zaman gectikge dogru dedigimiz bir
slirli seyin yanlis olabilecegi yoniinde goriis belirtmislerdir. “Her seyde bir kesinlik vardir”,
bu olgusuna iliskin 6grenciler "sonucuna ulasilan her seyde bir kesinlik vardir", gibi goriisler
One stirmiislerdir. "’Kesinlik diye bir sey hem vardir, hem de yoktur”, dnermesini savunan
ogrenciler ise; kesinlik diye bir seyin hem dogru hem de yanlis oldugu goriisiinii 6ne
stirmiislerdir. Bu boyutta 6grencilerin belirttigi goriislerden bazilar1 agagidaki gibidir.

o "Evrendeki her sey bir degisim icindedir. Bu yiizden her an her sey degisebilir. yani hi¢
bir sey kesin degildir (FNIK1)".

e "Insan inanclar: dogrultusunda hareket ettigi icin hichir seyin kesin olmadigina kanaat
getirir. Bazen ¢ok kesin bilgini, bir bilgini kullanman gerektiginde ya da birisiyle
paylasman gerektiginde tam manasiyla ifade edemezsin. Insamn korkulari, beklentileri ve
duygularini géz ontinde bulundurursak, highir sey kesin degildir (FZ4E21)".

o "Kesinlik diye bir sey yoktur. En net bildigimiz bir seyin bile zamani geldiginde tersi olma
durumu séz konusu olabilir veya tersi ispatlanabilir. Bazen % 100 kesin dedigimiz
seylerin bile 6yle olmadigint zamanla anlariz. % 0,000' lik bir ihtimal daima vardwr
(FZ5E23)".

o "Giintimiiz diinyasinda teknoloji hizla gelistigi icin her sey her an olabilir. Tip bilimi,
sanayi, bilimsel konular her zaman yenilige aciktir. Kesin olarak baktigimiz seyler
yvanlislanabilir. Bu yiizden hi¢bir sey kesin degildir (FZ4E20)".

e  "Hayatta karsima ¢ikan olaylarda kesine yakin tahminlerde bulunabilirim. Fakat icinde
bulundugumuz dini ve ahlaki durumda bazi inang¢lara inaniyoruz. O inanglar bizim igin
ispatlanabilir olmasa da onun kesinligini biliyoruz (FZ2E14)".
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o "Insanoglu bir imtihan icin yaratild: ve ilahi olan her sey kesindir (FN3ES)".

o "Kesinlik kavrami c¢ok genis bir yelpazedir. Fiziksel, biyolojik, kimyasal olarak
bakildiginda hichir sey kesin degilmis gibi geliyor. Fakat metafizik boyutta bakildiginda
bir kesinlik gérmek miimkiin gibi geliyor (FN4E12)".

o "Bir sey varsa o vardwr. Matematik, fizik, kimya hakkinda islem varsa, sonucta kesinlik
vardir ama hayat sadece bunlardan ibaret degildir. Bu nedenle kesin bir sey var mi
bilmem ama benim su an ne diisiindiigiim bile kesin degil (FZ3K18)".

Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine Goére Epistemolojik Inanclara iliskin
Bulgular

Ogretmen adayr ogrencilerin  epistemolojik inanglarinin  cinsiyet ve bdliim
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan t-testi analizi sonuglar1 Tablo
3’ te verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin epistemolojik inanglarina iliskin t testi sonuclari

Degiskenler  Diizey n X SS. sd. t p

Cinsiyet Kadin 138 170,54 17,71 278 101 65
Erkek 142 172,70 17,87

Bolim Fen Bilgisi Ogr. 205 172,24 17,77 278 94 79
Fizik Ogr. 75 169,99 17,87

Tablo 3' te goriildiigii gibi, 0grencilerin bilimsel epistemolojik goriisleri arasinda
cinsiyet degiskeni acisindan anlamli bir fark [t27g) = 1,01; P>.05] bulunmamistir. Ayni sekilde
ogrencilerin epistemolojik inanglara iligkin goriisleri arasinda boliim degiskenine gore de
anlamli bir farklilik [te78)= ,94; P>.05] bulunmamistir. Buna gore fen bilgisi 6gretmenligi

oldugu sodylenebilir.

Ogretmen aday1 &grencilerin epistemolojik inanglarmin smif degiskenlerine gore
farklilagip farklilasmadigina iliskin yapilan varyans analizi (ANOVA) analizi sonuglar1 Tablo
4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogretmen adaylarimin epistemolojik inanglarina iliskin betimsel istatistikler

Bolim Sinif N X SS. Diizey KT sd KO F P
o 1.smf 26 170,84 18,09 Gruplar Arast 1038,25 3 346,08 1,09 35
:)<§0 2.sinif 51 170,72 14,58 Gruplar igi 63387,55 201 315,36
icﬁo 3.simif 66 170,75 18,28 Toplam 64425,80 204
@ 4smf 62 17566 19,35
o
L Toplam 205 172,24 17,77

2.smif 19 173,15 21,93 Gruplar Aras1 309,568 3 103,18 31 81
3.smif 17 170,23 16,30 Gruplar ici 2334141 71 328,75

4.sinif 15 169,00 18,41 Toplam 20650,98 74

5.s1mmf 24 167,91 15,71

Toplam 75 169,98 17,87

Fizik Ogret.
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Tablo 4'te goriildiigii gibi fen bilgisi bolimi [Fi201 = 1,09; P>.05] ve fizik
ogretmenligi bolimi [Fg7y) = ,31; P>.05] 6gretmen adaylarinin bilimsel epistemolojik
inanglar1 smif diizeyine gore anlaml farklilik gostermemektedir. Buna gore 6gretmen adayi
ogrencilerin birinci siniftaki bilimsel epistemolojik inanglarini son sinifa kadar degistirmeden
stirdiirdiikleri soylenebilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Ogretmen aday1 iiniversite dgrencilerinin epistemolojik inanglariin belirlenmesinin
amaclandigr bu arastirmada elde edilen nicel bulgular degerlendirildiginde; Ogretmen
adaylarmin 6grenmenin dogustanligina iliskin goriislerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir.
Bagka bir ifadeyle Ogrenciler Ogrenmenin dogustan oldugu goriisiine orta diizeyde
katilmislardir. Bu boyutla ilgili nitel bulgular, nicel bulgular1 desteklemektedir. Ogretmen
adaylarinin  ¢ogunlugunun 6grenme yeteneginin dogustan oldugunu savunduklar
belirlenmistir. Bu durum 6rneklemde yer alan 6grencilerin ¢ogunlugunun geleneksel bilim
anlayisi i¢inde olduklarini ortaya koymaktadir.

Schommer’e (1990) gore, gelismemis ya da olgunlasmamis epistemolojik inanglara
sahip olan bireyler; Ogrenme yeteneginin  dogustan oldugunu ve sonradan
gelistirilemeyecegini diislintlirlerken gelismis ya da olgunlasmis epistemolojik inanglara sahip
bireyler 6grenmenin zaman aldigini ve ¢aba gerektirdigini diisiiniirler. Bilimsel epistemolojik
inan¢ diizeyi ile iligkili olan O6grenme yaklasimlari, 6z diizenleme gibi boyutlarin
epistemolojik inan¢ diizeyini etkiledigi ve bu anlamda 6gretmen adaylarinin sikintilarinin
oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Valanides ve Angeli (2005), tiniversite 6grencilerine elestirel
diistinme ilkelerinin 6gretilmesinin, 6grencilerin epistemolojik inanglar1 {izerindeki etkisiyle
birlikte, bu etkinin 6gretimde kullanilan yaklasimlarla anlamli diizeyde bir iliskisinin olup
olmadigin1 arastirmislardir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, elestirel diisiinme
ilkelerinin Ggretilmesi Ogrencilerin epistemolojik inancglar1 iizerinde anlamli diizeyde
farkliliklar olusturmasina ragmen, bu ilkelerin 6gretiminde kullanilan &gretim yontemleri
ogrencilerin epistemolojik inang¢larmin farklilasmasinda anlamli diizeyde bir etkisi oldugu
goriilmistlir. Chan ve Elliott (2000), 6gretmenlik programinda 6grenim goren 6grenciler
iizerinde yaptiklar1 arastirmada gelismis epistemolojik inanglara sahip Ogrencilerin
ogrenmeyle ilgili daha derin yaklasimlara, gelismemis epistemolojik inanglara sahip
ogrencilerin ise ezber gibi daha ylizeysel yaklagimlara yoneldikleri belirlenmistir.

Arastirmada epistemolojik inanglar 6l¢eginin ikinci boyutunda 6gretmen adaylarinin
bilginin basitligi goriisiine orta diizeyde katildiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Schommer’e
(1990) gore olgunlagsmis epistemolojik inanglara sahip bireyler bilginin karmasik oldugunu
diisiiniirler. Bu sonug ile 6gretmen adaylariin bilginin hem karmasik bir siire¢ oldugu hem de
basit bir siire¢ olma kararsizligin yasadiklarin1 gostermektedir. Nitel bulgulara baktigimizda
ise  Ogretmen  adaylarinin  bilginin  basit oldugu  yoniinde agiklamalariyla
gelismemis/olgunlagsmamis epistemolojik inanglara sahip olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmanin epistemolojik inang¢lar dlgeginin {igiincli boyutu olan dgrenmenin hizina
iliskin boyutta Ogretmen adaylarinin 6grenmenin hemen gergeklestigini  diistindiikleri
sonucuna ulagilmistir. Oysa 6gretmen adaylariyla yapilan nitel gériismelerde 6grenmenin hizi
boyutunda Ogretmen adaylarinin tamaminin "0grenmenin birikimli bir siire¢ oldugu",
"kademeli gerceklestigi" goriisiinii ortaya koyarak nicel bulgulardan farkli bir sonug
belirttikleri sonucuna ulasilmistir. Bu durum, sosyal gercekligi aciklamada nicel verilerin
yetersiz kalabilecegini ve yaniltict olabilecegini, sosyal arastirmalarda nicel verilerin nitel
verilerle desteklenmesinin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymasi agisindan 6nemlidir. Bu
da sosyal calismalarda karma arastirmalarin Onemini ve sagladigi avantajlar1 ortaya
koymaktadir. Braten ve Stromso (2005) epistemolojik inanglari (6grenme hizi, bilginin
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kesinligi, bilgi ediniminin kontrolii, bilgi olusturma ve doniistiirme), zekanin ortiik teorileri ve
0z-diizenleyici 6grenme (6z-yeterlilik, 6grenme amacina odaklilik ve ilgi) arasindaki iliskileri,
isletme ve egitim fakiiltelerinin 1. siniflarinda 6grenim goren dgrencilerden olugan bir ¢aligma
grubuyla incelemislerdir. Arastirmadan elde edilen bulgular, bagimli degiskenler olarak
epistemolojik inanglarin akademik baglamdan etkilenmedigini, ancak zekanin ortiik teorileri
icin boyle bir etkinin s6z konusu oldugu yoniindedir. Buna gore, 6gretmen adaylar1 zekanin
sabit bir goriiniime sahip olmadigina ve gelistirilebilecegine isletme alaninda 6grenim goren
ogrencilere kiyasla anlamli diizeyde daha fazla inanmaktadirlar. Bununla birlikte, 6gretmen
adaylarinin zekanin sabit bir nitelik olduguna ve Ogrenmenin ya hizli bir bi¢imde
gerceklesecegine ya da higbir sekilde gergeklesmeyecegine inandiklari oranda, diisiik 6z
yeterlilige sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Isletme alaninda 6grenim géren dgrencilerin ise
bilginin kesinligine, bilgi olusturma ve doniistiirmenin basitligine inandiklar 6l¢tide diisiik 6z
yeterlige sahip olduklarina iligkin bulgular, arastirmadan elde edilen 6nemli bulgular arasinda
yer almaktadirlar.

Arastirmada epistemolojik inanglar Olceginin dordiincii boyutu olan bilginin
kesinligine iliskin boyutta Ogretmen adaylarin goriislerinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Gorligme sonuglarina gore ise dgrencilerin ¢ogunlugunun bilginin kesinligine
inandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Trautwein ve Liidtke (2007), liniversite dgrencilerinin
epistemolojik inanglartyla okul bagarilarini, 6grenimini gordiikleri alan degiskeni kapsaminda
(sosyal, bilimler, tip, doga bilimleri, miihendislik, hukuk, sanat alanlar1 ve isletme) ve
boylamsal bir yaklagimla incelemislerdir. Arastirmada, cinsiyet, yas, sosyoekonomik diizey,
biligsel beceri ve ailenin sahip oldugu kitap sayisini ifade eden kiiltiirel sermaye degiskenleri
de dikkate alinirken, epistemolojik inan¢ boyutlarindan bilginin kesinligi boyutuna
odaklanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin cinsiyetleri, kiiltiirel
sermayeleri ve biligsel becerileri, bilginin kesinligine iligskin inanglarini negatif bir bigimde
yordarken; bilginin kesinligine iliskin inanclar1 ise okul basarilarini negatif bir bigcimde
ongormektedir.

Genel olarak elde edilen bulgular degerlendirildiginde 6grencilerin 6§renmenin hizina
iliskin epistemolojik inan¢larinin diger alanlara gore daha geliskin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica bilginin kesinligine iligkin epistemolojik inang¢lariin geliskin ve olmasi
gereken diizeye yakin oldugu soylenebilir.

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin, cinsiyet degiskenine
gore degismedigi belirlenmistir. Meral ve Colak (2009) ile Deryakulu ve Biiyiikoztiirk’iin
(2005) arastirmalarinda ise, kiz 6grencilerin epistemolojik inanglarinin erkeklere gore daha
gelismis oldugu belirlenmistir. Ongen (2003), egitim fakiiltesi dgrencileri {izerinde yaptig
arastirmada, kiz Ogrencilerin 6grenmenin yetenege bagli olduguna erkek Ogrencilere gore
daha az inanma egiliminde olduklarin1 ve 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna inang boyutunun
problem ¢0zme stratejilerini yordamada onemli oldugunu ortaya koymustur. Belenky ve
arkadaslarinin (1986) arastirmasinda da erkeklerin ayr1 bilme (kisisellikten uzak bir yaklasim)
yollarina sahip olmalarina karsilik, kadinlarin iligkisel bilme (bilmeye empatik yaklagim)
yollarina sahip olduklar1 ortaya konmustur. Baxter-Magolda (1992), erkek ve kiz dgrencilerin
bilme yollarina iliskin olarak farkli yonelimler elde etmis ve kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilere kiyasla bilmenin baglamsal yollarimi kullanmaya daha fazla egilimli olduklar
sonucuna ulagmistir.

Arastirmada Ogrencilerin epistemolojik inanclarinin 6grenim gordiikleri boliimlere
gore farklilagsmadigi ortaya ¢ikmistir. Ancak arastirmaya dahil edilen her iki bolim de fen
alanmiyla ilgilidir. Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2005), simif 6gretmenligi ve sosyal bilgiler

daha olgunlasmis epistemolojik inanglara sahip olduklarin1 belirlemislerdir. Hofer (2000),
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yaptig1 arastirmada Ogrencilerin psikoloji ve fen bilim alanlarina iligkin epistemolojik
inanglarinin farklilagtigin1 belirlemistir. Buna gore oOgrencilerin fen bilimleri alaninda,
psikoloji alanina gore bilginin daha kesin ve degismez olduguna inandiklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ayrica, Ogrencilerin psikoloji alaninda bilme siirecinin kisisel yasantilara daha fazla
dayandigina; fen bilimlerinde ise otorite ve uzmanlarin bilgi kaynagi olarak daha fazla 6n
planda olduguna ve fen bilimlerinde ger¢ekligin psikoloji alaninda oldugundan daha fazla
ulagilabilir bir olgu olduguna inandiklar1 ortaya konmustur.

Bu calismanin en oOnemli sonucu; Ogretmen adayir Ogrencilerin epistemolojik
inanglar1 arasinda sinif diizeylerine gore anlamli fark olmadigidir. Buna gore birinci siniftaki
epistemolojik inanglar1 son simifa kadarki Ogrenimleri siiresince Onemli sekilde
degismemektedir. Bagka bir ifadeyle iiniversite egitimi, 6grencilerin bilginin dogasina iliskin
inanglar {izerinde bir degisim yaratmamaktadir. Oysaki tiniversite egitimi boyunca egitimin
ilk yillar1 ile son yillar1 arast Ogrencilerin bilimsel epistemolojik inanclarinda
olgunlagsma/gelisme beklenir (Hofer (2004a). Literatiire bakildiginda pek ¢ok arastirmacinin
(Schommer-Aikins, Duell ve Hutter, 2005; Schommer-Aikins, 1990, 1994; Schommer-Aikins
ve Easter, 2006; Chan ve Elliott, 2002, 2004; Braten ve Stromso, 2005, 2006; Perry, 1970;
King ve Kitchener, 1994;, Baxter-Magolda,1992; Belenky ve arkadaslari, 1986) bireylerin
epistemolojik inanglarinin, egitim diizeyi vb. 6zelliklerine gore ardisik bir gelisim gdsterdigini
One siirdiikleri goriilmektedir. Arastirmada ulasilan bu sonu¢ bazi aragtirma sonuglart ile
ortiisiirken (Ongen, 2003; Meral ve Colak, 2009; Deryakulu ve Biiyiikdztiirk, 2005), bazi
arastirma sonuglariyla da gelismektedir (Hofer, 2004; Chan ve Elliott, 2000; Perry, 1970).

Bu konuda Meral ve Colak (2009), yaptiklar1 arastirmada ilging bir bulgu olarak sinif
tekrar1 yapan Ogrencilerin digerlerine gore daha giiclii yapilandirmaci inanca sahip olduklari
sonucuna ulasmislardir. Hofer (2004a), fen bilimleri alaninda &grenim goren iiniversite
ogrencileri lizerinde yaptig1 arastirmada Ogrencilerin epistemolojik varsayimlarmin dénem
icerisinde gelisim gosterdigini ve Ogretim elemanlarinin bu gelisimi degisik yollarla
etkilediklerini ortaya koymustur. Ogrencilerin {iniversiteye belli bir bilgi birikimi ile
geldikleri, dolayisiyla bir alana yonelik belirli epistemolojik varsayimlari bulundugunu ve bu
varsayimlarin gecerliliginin 6grencinin basarisinda 6nemli bir faktér oldugu ve Ogretim
elemanlarinin bu varsayimlar etkileyebilmelerinden dolayr 6nemli sorumluluklari oldugu
belirtilmektedir (Hofer, 2004a).

Yurtdisinda yapilan aragtirmalarin  ¢ogu  {iniversite egitiminin  dgrencilerin
epistemolojik inanglarinin gelisimi {izerinde etkili oldugunu ortaya koyarken; bu arastirma ile
birlikte Tiirkiye’de yapilan arastirmalar (Ongen, 2003; Meral ve Colak, 2009; Deryakulu ve
Biiyiikoztiirk, 2005), iiniversite egitiminin dgrencilerin bilginin ve bilmenin dogasina iliskin
geleneksel bilim anlayisina dayali epistemolojik inanglari iizerinde bir degisim yaratmadigini
ortaya koymaktadir. Bu sonuglar, Schommer(1990, 1998, 2004) 'in ortaya koydugu ilkelerle
degerlendirildiginde; yapilandirmaci egitimin benimsendigi giiniimiizde {iniversitelerimizde
halen 6grencilerin sahip oldugu geleneksel bilim anlayisina dayali epistemolojik inanglari
iizerinde etkili olamayan geleneksel egitimin giiclii izlerini gozler Oniine sermektedir.
Ozellikle &gretmenlerin aldigi egitimin, &grencilerin epistemolojik inanglarini etkiledigi
(Brownlee, 2001), arastirmaya dayali ve uygulamali egitimin G6grencilerin epistemolojik
inanglarinin gelisimine katkida bulundugu (Kizilgiines ve dig., 2009) gergegi gbéz Oniine
alindiginda tiniversitelerde tiim alanlarda oldugu gibi 6gretmen yetistiren programlarda insaci/
yapilandirmact 6grenmeye dayali uygulama agirlikli egitim sisteminin yerlesmesi ig¢in
{iniversite egitiminin daha giiclii sekilde tartisilmasmin geregi aciktir. Universite egitiminin
bilimsel sorgulama ve tartismay1 daha fazla merkeze alan bir yapiya kavusturulmasi igin
sorgulamanin yogun olarak yapildig:1 felsefe gibi derslerin programlarda yer almasi da
onerilebilir.
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Epistemolojik inanglarin hem genel (Schommer, 1990, 1994; Schommer vd., 2000)
hem de alan odakli (Buehl, 2003) bakis agilariyla incelendigi arastirmalardan elde edilen
bulgular  dikkate alindifinda, Ogretme-6grenme  siireglerinin  planlanmast  ve
gergeklestirilmesinde epistemolojik inanglar konusunun oOnemli bir konumda yer aldigi
goriilmektedir. Bu noktada ders veren 0gretim iiyelerinin gerek dgrenme- 6gretme siirecleri
gerek degerlendirme yontemlerinde epistemolojik inanglarinin gelisimine katki sunacak
sekilde siireci izleyebilir.

Bu arastirma egitim fakiiltesinin belli boliimleri {izerinde yiiriitiildiigiinden edebiyat ve
sosyal alanlar boliimleri ile fen ve matematik alanlar1 egitiminin diger boliimleri ile yapilarak
sonuglar degerlendirilebilir.

Arastirmacilara, ileride yapilacak ¢alismalarda bilimsel epistemolojik inang diizeyi ile
iliskili oldugu diisiiniilen O0grenme stratejisi, 6grenme yaklasimlari, 6z diizenleme gibi
boyutlarin epistemolojik inang diizeyi ile iliskisini inceleyen caligmalara yer verilmesi ve
egitim programlarinin bireylerin bilimsel epistemolojik inanglar1 {izerindeki etkisinin
belirlenmesine yonelik olarak deneysel ¢alismalarin yapilmasi dnerilmektedir.
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