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Bu arastirmada, Tiirk¢e o&gretmenlerinin okuma becerisi baglaminda iist diizey diigiinme
becerilerinin éigiilmesine yonelik soru hazirlama siirecinde karsilastigi zorluklarin belirlenmesi
ve bu zorluklara ¢oziim onerilerinin sunulmast amaglanmistir. Nitel arastirma yontemlerinden
durum aragtirmast deseninde yiiriitiilen arastirmaya Tokat ilinde gorev yapan 80 Tiirkce
ogretmeni katilmig ve ogretmenlerin  goriigleri yari yapilandirilmig  goriisme formu ile
toplanmistir.  Ogretmenlerin ~ goriisleri icerik analizi ile kategorilestirilerek — sunulmus,
ogretmenlerin iist diizey diisiinme becerilerinin él¢iilmesine yonelik sorulara ve soru hazirlama
siirecine yonelik algilart degerlendirilmistir. Arastirmanmin sonucunda d&gretmenlerin MEB
tarafindan “beceri temelli soru” olarak adlandirilan iist diizey diisiinme becerilerinin
olciilmesine yonelik sorulart genel olarak dogru bir sekilde tammlayamadigi belirlenerek
sorularm ozellikleri tamitimistir. Ogretmenlerin soru hazirlarken segecekleri metinlere yonelik
eksik/vanls algilarini  gidermek amaciyla metin  se¢cim  kontrol listesi olusturulmustur.
Ogretmenlerin iist diizey diisiimme becerilerinin 6lciilmesine yonelik soru hazirlanmas: siirecinde

*Almtilama: Sayin, A. ve Takil, N. B. (2023). Ust diizey diisinme becerilerinin 6lciilmesine
yonelik sorularin hazirlanmasinda karsilasilan zorluklar ve ¢6ziim Onerileri: Okudugunu anlama.
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eksik/yanlis algilarint gidermek icin de soru hazirlanmasmina iliskin arastrmacilar tarafindan
okudugunu anlama taksonomisi sunulmugtur.

Anahtar Sozciikler: Okudugunu anlama, Ust diizey diisiinme becerileri, Beceri temelli sorular,
Metin segimi kontrol listesi, Okuma becerisi taksonomisi

ABSTRACT

This study aimed to determine the difficulties in preparing items for measuring high-level thinking
skills in the context of reading skills and offering solutions to these difficulties for Turkish
language teachers. 80 Turkish language teachers working in Tokat participated in the research
conducted in the case study design, one of the qualitative research methods. The teachers'
responses were collected with a semi-structured interview form. The teachers' views were
presented by categorizing them with content analysis, and the teachers' perceptions towards the
items about the measurement of high-level thinking skills and the process of preparing the items
were evaluated. As a result of the research, it was determined that the teachers could not define
the items for the measurement of high-level thinking skills, called "skill-based items" by the
Ministry of National Education, and the characteristics of the items were introduced. A text
selection checklist was created to eliminate the teachers' incomplete/wrong perceptions about the
texts that they would choose while preparing the items. Reading comprehension taxonomy was
presented by the researchers regarding the preparation of items to eliminate the deficient/wrong
perceptions of the teachers in the process of preparing items for the measurement of high-level
thinking skills.

Keywords: Reading comprehension, High-level thinking skills, Skill-based items, Text selection
checklist, Reading skill taxonomy

GIRIiS

Alanyazinda “baglam temelli soru” olarak bilinen ve &grencilerin egitim-6gretim
ortaminda edindigi bilgileri giinliik yagsamlarina aktarabilme becerilerini 6l¢en sorular,
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan “beceri temelli sorular” olarak adlandirildigi
icin Ogretmenler arasinda da bu isimle yaygmlik kazanmistir (MEB, 2018). Baglam
temelli sorularin iizerine tartisabilmek igin baglam kavraminin ve dil &gretiminde

baglamin nasil kullanildiginin ortaya konmasi faydal olacaktir.

Baglam temelli metin yapilariin dil 6gretiminde kullanilmasinda 6nemli bir yere sahip
oldugu goriisii 1960’lara dayanmaktadir. iletisimin baglamdan kopuk olamayacagi ve
iletisim siirecindeki temel yapinin dil oldugu gercegi, dil ve baglam arasindaki iliskiyi
ortaya koymustur. Oller ve Obrecht (1968), bu yargiyr “dil 6gretimi; dil bilgisi
kurallarinin ¢ok 6tesinde, baglam ve iletisim temelinde olmasi gereken bir siiregtir”

cikarimiyla ifade etmistir. 21. ylizyila gelindiginde sinifta dil kullaniminin da



baglamsallistirilmas1 gerekliligi {izerindeki arastirmalar hiz kazanmistir (Omaggio
Hadley, 2010). Teknolojinin gelismesi ve insan beyninin ¢alisma prensibi iizerine
yapilan buluslar, baglamim dil 6grenme siirecindeki gerekliligini diigiinme siirecine
tagimigtir. Nikoli¢ (2010), bu durumu “baglam beynin ¢aligma bigimidir, baglam

olmadan diistinmemiz de miimkiin degildir” s6zleriyle ortaya koymustur.

Aksan’a gore baglam, bir gdstergenin diger gostergelerle bir araya gelerek olusturdugu
biitlindiir ve bu biitiin, anlam1 ortaya koymaktadir (Aksan, 1999:42). Aksan’in
tanimindan hareketle baglam, anlamin olusmasi igin gerekli kosullardir diyebiliriz.
Baglamin farklilagsmasi, anlamin da farklilagsmas1 demektir. Tiirk¢ede okuma ve anlama

arasindaki iligki, baglami iyi degerlendirebilmekle yakindan ilgilidir.

Korkmaz (2007, 33) baglami, “bir ciimlede, bir konugsmada veya bir metinde yer alan
kelimelerin anlamlarinin daha iyi belirlenebilmesi ve kelimelerin baska anlamlarindan
ayrt edilebilmesi i¢in kendisini ¢evreleyen ve karsilikli iliskide bulundugu oteki 6ge
veya 6gelerle olusturdugu biitiin” olarak tanimlamaktadir. Yaman ve Akkaya’ya (2012)
gore “baglam; dilsel bir 6genin -ki bu 6ge, kelime/kelime grubu, ciimle, paragraf, hatta
metin  olabilir- kendisinden daha biyiik bir anlam bitinligi igerisinde
degerlendirilmesini saglayan ve parga-biitiin iliskisi tizerine kurulan dilbilimsel veridir.”
Bu tanimlardan yola ¢ikarak bir baglam olusturabilmek yani “anlamlandirabilmek” igin
oncelikle “anlamak” geregi ortaya ¢ikmaktadir. Anlamak iginse temel dil becerileri
icerisinde yer alan okuma ve dinleme becerilerinin iyi kullanilabilmesi, yeterince
geligtirilmis olmasi1 Onem tagimaktadir. Her ne kadar dinleme becerisi, diger
becerilerden 6nce (anne karninda) gelismeye baslasa da dort temel dil becerisini
birbirinden ayrilamayan bir biitiin olarak ele almak gerekir. Bir becerinin gelisimi ya da
duraksamasi, diger becerileri de aymi yonde etkilemektedir. Bu sebeple baglamin
olugsmasi igin sadece okuma ya da dinleme becerisinin yeterli oldugunu séylemek
miimkiin degildir. Zira baglam beyinde olusan bir siiregtir ve bu siireg, Nikoli¢’in
(2010) de ifade ettigi iizere aslinda bir ¢aligma bigimidir. Bu ¢alisma siirecini etkileyen
ya da daha iyi ¢aligmasini saglayan etkenler iizerinde durmak, dil egitimcileri i¢in 6nem

arz etmektedir.



Baglamin olusma siireci ana hatlartyla incelendiginde okuma, dinleme/izleme ile zihne
giren veriler, iliski kurup anlamlandirmak yani bir baglam olusturmak igin
deneyimlerden beslenmek durumundadir. Deneyim kapsaminda ele alinan unsurlari;
gecmis yasantilar (aile, arkadag ortami, sosyo ekonomik diizey, okul ortami vb.), genel
kiiltiir (aile, arkadas ortami, sosyo ekonomik diizey, okul ortami vb.) olarak siralamak
miimkiindiir. Bu verileri islemek igin iliskilendirme bi¢imini (zaman-mekan, neden-
sonug, benzerlik, zitlik) ortaya koymak gerekir. Ardindan yeni veri, iligkilendirme
bi¢imleriyle zihinde hazir halde bulunan verilerle bir araya getirilir ve yeni bir iiriin
ortaya konulur. Bu iiriin, baglam temelli sorunun da cevabmi olusturmaktadir.
Cogunlukla “Aklima bir fikir geldi, bir sey buldum.” ciimleleriyle ortaya konan veriler,
saglam bir baglamin varligini ortaya koymaktadir. Bu temelde baglam temelli sorularin,
zihnin ¢aligma prensibine paralel olduklari gergegi on planda olsa da sorularin
¢oziimiinde dogru iliskilendirme yapmanin, belli bir birikime sahip olmanin alt1

cizilmelidir.

Baglam yoluyla yeni verilerin, fikirlerin ortaya konuldugu gerceginden hareketle
“baglam temelli” diger bir deyisle “beceri temelli” sorularin tasimasi gereken belli bagli
ozellikler bulunmaktadir. Sorularin hangi yas grubuna hitap ettigi, o yas grubunun
bilissel ve duyussal hazir bulunusluklari, beklenen genel kiiltiir diizeyleri sorularin
yapisini ve metnin igerigini degistirse de temel diizeyde her soru igin olmasi gereken
“dzgiinliik, merak uyandiricilik, biitiinliik, kiiltiirel ve evrensel degerlere uygunluk” gibi
temel ilkeler bulunmaktadir. 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan iletisim kurma,
problem ¢6zme, elestirel diisinme vb. becerilerin &grencilere kazandirilmasi 6ne
¢ikmaktadir. Egitim-6gretim ortaminda bu becerilerin ne diizeyde kazandirildiginin
belirlenmesi amaciyla 6lgme ve degerlendirmelerin de bu anlamda diizenlenmesi
gerekmektedir ¢iinkii bilgi basamaginda ya da ezbere dayali sorularla 6grencilerin
yaraticiliklarii  8lgmek miimkiin degildir. Ogrencilere kazandirilmasi beklenen
becerilerdeki degisim, 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin de degismesi gerekliligini

ortaya koymaktadir (Sayin ve Kahraman, 2019). Bu yeniliklerle dil testlerinde 6zgiin



baglamlari ve dili (yani dogal olarak kullanilan yapilar ve kelime dagarcigr) kullanmak

one ¢ikmaktadir (Shrum ve Glisan, 2005).

Dil testlerindeki bu degisimlerin uygulayicisi olan Tiirk¢e &gretmenleri tarafindan ne
diizeyde anlasildig1 ve uygulandiginin arastirilmasi 6nemlidir. Milli Egitim Bakanligi
(MEB) tarafindan 6grencilerin giinliik yagsam becerilerini 6l¢gmeyi amaglayan Liselere
Gegis Sistemi (LGS) sorularinin (MEB, 2018) 2018 yili 6ncesinde uygulanmis olan
Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis Sistemi’ndeki (TEOG) sorulardan farkli oldugu
(Ayyildiz ve Aktas, 2022; Cepni, 2019; Kizkapan ve Nacaroglu, 2019), LGS ve PISA
sorularimin yagam igerikleri ve 6l¢meyi amagladigi 6zellikler bakimindan benzerlikler
gosterdigi (Sivkin vd., 2020) bilinmektedir. Bununla birlikte alan yazindaki ¢aligmalar
incelendiginde Tiirk¢e dgretmenlerinin dort temel dil becerisinin 6l¢iilmesine iliskin
bazi bilgi eksiklerinin oldugu ve dgretmenlerin bazi kavram yanilgilarina sahip oldugu
goriilmektedir (Giirlek, 2021). Benzer sekilde 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
konusunda kendilerini yeterli gormedikleri (MEB, 2020); alternatif ve/veya {ist diizey
diisinme becerilerinin  06l¢iilmesi  konusunda egitime ihtiyag¢  duyduklarini
gdstermektedir (Karakus ve Develioglu, 2021; Turkan ve Cetin, 2022; Ozdemir, 2010).
Ancak ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitimlerin 6grenci basarisi ile anlamli bir
iliskisinin olmadig1 belirlenmistir (Suna ve digerleri, 2022). Bu durum, dgretmenlere iyi
yapilandirilmis hizmet i¢i egitimler verilmesi ya da egitim-6gretimde Ggretmenlerin
temel kaynagini olusturan ders kitaplarinin diizenlenmesi gerekliligini gostermektedir.
Ciinkii 6gretmenler ders kitaplarindaki sorularin iist diizey becerileri 6lgmeye

odaklanmadigini ifade etmektedir (Ayyildiz ve Cansiz Aktas, 2022; Erden, 2020).

Tim bu bilgiler dogrultusunda bu arastirmanin amaci; Tiirk¢e 6gretmenlerinin sadece
okuma becerisi baglaminda st diizey diistinme becerilerinin 6l¢iilmesine yonelik soru
hazirlama siirecinde karsilastigi zorluklarin belirlenmesi degil, bu zorluklara ¢6ziim
Onerilerinin de sunulmasidir. Arastirma sonuglarinin 6lgme ve degerlendirme

egitimlerinin sekillendirilmesine kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir.



YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirma kapsaminda incelenen konuya iliskin derinlemesine bilgi edinmek
istendiginden c¢alisma, nitel arastirma yonteminde yiiriitiilmiistiir. Nitel arastirma;
gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli nitel veri olusturma yontemlerinin
kullanildigi, bakig agilarinin, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil
bigimde ortaya konulmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve
Simgek, 2016). Calismada nitel aragtirma yontemlerinden durum arastirmasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢aligmasi; arastirmacinin zaman igerisinde sinirlandirilmig bir
veya birka¢ durumu nitel veri toplama araglar ile derinlemesine inceledigi nitel bir
aragtirma yaklasimudir (Creswell, 2007). Hancock ve Algozzine (2006) durum
aragtirmasini, arastirmacinin miidahalesinin olmadigi olay ya da durumlari zaman ve
mekan kisitlamasi altinda gesitli veri toplama araclart kullanarak zengin bir sekilde

betimlemeye calisan ve derinlemesine inceleyen arastirmalar olarak tanimlamaktadir.
Arastirma Grubu

Caligsma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tokat ilinde gorev yapmakta olan 406
O0gretmen iginden ulagilabilen 80 Tiirkce Ogretmeni ile yiirlitilmiistiir. Arastirma
kapsaminda tipik bir 6zellik gosteren bir il segilmis; aragtirma kapsaminda Ankara,
Izmir vb. kaynaklara ve olanaklara ulasimi kolay olan sehirler ya da daha kisith
olanaklara ulagsan sehirler yerine amagli Ornekleme yoOnteminden tipik 6rnekleme
yontemine dayali olarak se¢im yapilmasi amaglanmigtir. Bu dogrultuda Tokat ilinin
secilmesi kararlastirilmistir. Tokat ilinde ortaokul kademesinde gérev yapan 80 Tiirkce

Ogretmeninin bazi 6zelliklere gore dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Tiirkge Ogretmenlerinin Bazi Tanimlayici Ozellikleri

Degiskenler Kategoriler f %
Cinsiyet Kadin 40 50
Erkek 40 50

Kidem 1 yildan az 3 3,75




15 yil 6 75

6-10 yil 21 26,25

11 y1l ve lizeri 50 625
Ornek sorulart inceleme Evet 63 78,75

Hayir 17 21,25

Veri Toplama Araglan

Ogretmenlerin okudugunu anlama alaninda iist diizey diisiinme becerilerini 6lgmeye
yonelik sorulara iliskin goriislerinin alinmasi amaciyla yari yapilandirilmis goriisme
formu hazirlanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formlari, daha kolay veri toplamay1
ve her goriismede ayni sorularin tutarli bir sekilde uygulanmasini saglar. Ayrica,
katilimcilara bir yandan cevap verme esnekligi saglarken bir yandan da verdigi
yanitlarin daha objektif bir sekilde degerlendirilmesini ve karsilastirilmasini
kolaylastirir (Polat, 2022). Gériisme formunun hazirlanma siirecinde yapilandirilmamig
maddelerle bes Tiirkge 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. On uygulamadan elde edilen
cevaplar dogrultusunda okudugunu anlama becerilerine yonelik iist diizey diisinmeyi
igeren soru hazirlamak i¢in metin se¢imi ve soru yazimi bagliklart belirlenmistir. Ayrica

6gretmenlerin soru hakkindaki bilgilerini de i¢eren maddeler eklenmistir.

Maddeler hazirlandiktan sonra MEB Ol¢me ve Degerlendirme Merkezinde gorev yapan
iki uzmanin maddelere yonelik goriisleri alinmistir. Uzmanlar, “iist diizey diisiinme
becerilerini 6lgen sorular” yerine “beceri temelli sorular” denmesinin &gretmenler
arasinda daha anlasilir oldugunu ifade etmislerdir. Bunun iizerine {i¢ Tiirk¢e dgretmeni
ile goriisme yapilmis ve dgretmenlerin “beceri temelli soru” kavramina agina olduklari

anlasildigindan maddelerdeki ifadeler diizenlenmistir.

Uzman ve 6gretmenlerden gelen diizeltmelerden sonra Tiirk¢e egitimi alaninda gorev
yapan {i¢ 6gretim iiyesinin goriisleri ile bir 6lgme ve degerlendirme uzmaninin goriisii
almarak yar1 goriisme formunun son sekli verilmistir. Goriisme formunda 6gretmenlerin
cinsiyetlerine, kidemlerine, MEB tarafindan yayinlanan O6rnek sorulari inceleme
durumlarina iligkin tanilayici bilgilerle beceri temelli sorulara iliskin goriislerini

belirlemeye yonelik 4 madde yer almaktadir.



Uygulamalar, Gazi Universitesi Etik Komisyonunun 23.03.2021 tarihli E-77082166-
604.01.02-65222 sayili Etik Kurul Izni sonrasinda Google Docs araciligiyla

toplanmustir.
Verilerin Analizi

Ogretmenlerin vermis olduklar1 cevaplar igerik analizi ile incelenmistir. Verilerin
coziimlenmesinde igerik analizi dogrultusunda temalar belirlenmis; frekans degerleri
hesaplanmustir. Ogretmenlerin yazili olarak verdikleri cevaplar incelenerek rakamlara
doniistiiriilmiis ve cevaplarin yogunlastigi kategoriler belirlenmistir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Icerik analizinde bu siirecin isletilmesinin temel amaci; verileri tanimak,
veriler iginde yer alan detayli bilgileri kesfederek benzer kavramlar ve temalar
olusturarak goriisler arasindaki iligkileri tespit etmektir. Bu nedenle de dncelikle sozel
veriler belirli bir sistematikle diizenlenmekte, temalar saptanmakta ve sonra bu temalar
arasindaki iligkiler agiklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018). Katilimcilarin sorulara
vermis olduklari cevaplar, iki farkli uzman (arastirmacilar) tarafindan kodlanarak
kodlamalarin tutarligt ve dogrulugu incelenmis, sonuglarin inandiriciligina yonelik

uzman goriisii alinmistir (Bagkale, 2016).

Arastirma kapsaminda Tiirkge 6gretmenlerinin iist diizey becerileri 6lgen okudugunu
anlama sorularinda yasadigi zorluklara yonelik ¢6ziim Onerileri getirilmistir. Bu siiregte
sorularin tanimlanmasi yapilmis; metin se¢imi kontrol listesi, metin tamiri siireci ve

okudugu anlama taksonomisi gelistirilmistir.

Sorularin tanimi yapilirken ulusal ve uluslararasi alan yazin taramasi yapilmis; PIRLS
ve PISA gibi uluslararasi uygulamalarda okuma okuryazarligt sorularinin tanimi
incelenmis ve bir tanim yapilmistir. Yapilan tanima yonelik Tiirk¢e egitimi alaninda

gorev yapan {i¢ 6gretim iiyesinin goriisleri alinmistir.

Metin segimi kontrol listesi gelistirilirken amag ve hedefler ile kontrol etmek istenilen
nesneler alan yazin incelemesi ve Ogretmenlerden gelen goriisler dogrultusunda

belirlenmistir (Stufflebeam, 2000). Belirlenen olgiitler i¢in Tiirkge egitimi alaninda



gorev yapan ii¢ Ogretim lyesi ile bir dlgme ve degerlendirme uzmaninin gorisleri

almarak kontrol listesine son sekli verilmistir.

Okudugunu anlamaya yonelik taksonomi belirlenirken 6ncelikle alan yazin incelemesi
yapilmigtir. Okuma becerilerinin 6l¢iilmesinde sorunun diizeyine dogrudan metin de
etki ettigi icin PISA, PIRLS gibi okuma okuryazarlik testi igeren genis olgekli testler
puanlari ve puanlara dayali hesaplanan yeterlik diizeyini siralarken metin ve soruyu
birlikte ele almaktadir. PISA alt1 yeterlik diizeyinde (OECD, 2018), PIRLS dort yeterlik
diizeyinde (NCES, 2020), MEB dort temel dil becerisinin dlgiilmesi projesi dort yeterlik
diizeyinde (Eroglu ve digerleri, 2020) okudugunu anlama becerilerinin 6l¢iilmesi i¢in
taksonomiler gelistirmislerdir. Taksonominin gelistirilme siirecinde MEB (2019)
Tiirkce Dersi Ogretim Progranmi ve MEB dért temel dil becerisinin 8lgiilmesi projesi
taksonomisi incelenmistir. PIRLS ¢alismast 4. sinif, PISA uygulamasi 15 yas grubu (8-
9. smif) dgrencilerine yonelik oldugundan PISA yeterlik alanlari (OECD, 2021)
kazanimlar ve wulusal projeler baglaminda uyarlanmistir. Uyarlama sonrasinda
olusturulan taksonomiye iligkin Tiirk¢e egitimi alaninda gorev yapan ii¢ 6gretim iyesi

ile bir 6l¢me ve degerlendirme uzmaninin goériigleri alinmistir.

BULGULAR

1. Okudugunu anlama alaminda MEB tarafindan “beceri temelli sorular” olarak

adlandirilan sorulardan Kkasit sizce nedir?

Tiirkce Ogretmenlerinin beceri temelli olarak adlandirilan sorularin tamimina iligkin

cevaplar kategorilestirilerek Sekil 1°de, 6rnek cevaplar1 Tablo 2°de sunulmustur.



= Okuma becerisi (f=25)

= Muhakeme/yorum yapma becerisi (f=24)
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= Ogrencinin hizim 6lgmek (f=2)
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Sekil 1. Ogretmenlerin “Beceri Temelli Sorular”in Ne Olduguna Yénelik Goriisleri

Sekil 1°de bilgiler incelendiginde okudugunu anlama “beceri temelli sorular”nin

Ogretmenlerce odaklandigi beceriler, 6grenciye kazandirdiklari ve sorularin dogasi

baglaminda tanimlandig1 gériilmektedir. Ogretmenlerin beceri temelli sorular1 en ¢ok

olctiigii becerilerle iligkilendirdigi belirlenmistir. Bununla birlikte bazi 6gretmenlerin

sorulart dgrencilere kazandirdigi davraniglar, sorularin baglami ve diger ozellikleri

bakimindan tanimladiklart goriilmiistiir.

Tablo 2. Ogretmenlerin “Beceri Temelli Sorular”in Ne

Olduguna Yoénelik Ornek

Cevaplari

Sorularin Ornek Cevaplar

ozellikleri

Odaklandig1 * Ogrencilerin okuduklarini anlayabilme becerilerini dl¢en
beceriler sorulardir.

* Okudugunu anlayip verilen bilgileri analiz edip, transfer edip

yaratici diigtinmeyi saglayan sorular.

* Ogrencinin gorsel ile okudugu bilgiyi harmanlamasim saglar.




Ogrenciye * Ogrencileri ezberci egitimden uzaklastiran sorulardir.
kazandirdiklart  * Kitap okumay: seven 6grencilerin kolayca cevap verdigi sorulardir,
ogrencileri kitap okumaya tegvik eden sorulardr.

Sorularin * Ogrencilerin okuduklarini cetrefilli bir sekilde 6lcen sorulardir.
dogasi * Okudugunu anlama igin yazilan zor sorulardir.

* Birden fazla kazanimi ayni anda élgen karmagik ve zor sorulardir.
Diger * Ogrencilerin okudugu metindeki dikkatini 6lcen sorulardir.,

* Ogrencileri uluslararasi sinavlara hazirlamak icin kullanilan

sorulardir.

Coziim Onerisi

Tiirk¢e 6gretmenlerine dncelikle okudugunu anlamaya yonelik beceri temelli sorulardan
ne kastedildigi sorulmustur. Ogretmenlerin bu konuda sorularm &lgtiigii becerilere
odaklandig1 goriilse de biitiin becerileri bir arada degerlendirmedikleri belirlenmistir.
Bagka bir anlatimla bir 6gretmen yaratici diisiinme derken diger bir 6gretmen elestirel
diisinme becerisinden s6z etmistir. Bununla birlikte beceri temelli sorularin bazi
dgretmenlerce yanlis algilandiklar1 belirlenmistir. Ornegin dgrencinin hizim1 6lgmek,
dikkatini 6l¢mek, onu uluslararasi sinavlara hazirlamak, zor ve cetrefilli sorular
hazirlamak, birden fazla kazanimi ayni anda 6lgmek, bilginin gerekli olmadig sorular
hazirlamak, agik uglu soru sormak gibi beceri temelli sorularin amacindan olduk¢a uzak
olarak tanimlandiklar1 da goriilmiistiir. Bu nedenle okudugunu anlamaya yonelik iist
diizey sorularinin tanimlanmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda alan yazin

incelemesi ve uzman goriislerine dayal olarak bir tanimlama yapilmustir:

Ust diizey diisiinme becerilerine yonelik sorular, “égretim programimin okudugunu
anlama stirecinde edindigi bilgi ve becerileri, giinliik yasama aktarabilme becerilerinin
ol¢iildiigii sorular” olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin bilgi ve becerilerini giinliik
yasama aktarma siirecinde okudugu metin ve gorev baglaminda elestirel diisiinme,

problem ¢ézme, yaratici diisiinme gibi becerileri ise kosmasi gerekir.



2. Okudugunu anlama alaninda soru olustururken metin se¢ciminde nelere dikkat

ediyorsunuz?

Arastirmaya katilan dgretmenlere sinif i¢i 6grenmeleri 6l¢mek i¢in okudugunu anlama
becerilerine yonelik sorulari hazirlarken metin se¢iminde dikkat ettikleri unsurlar

sorulmustur. Ogretmenlerin goriisleri kategorilestirilerek Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik Soru Hazirlarken

Metin Se¢iminde Dikkat Ettikleri Hususlara Yonelik Goriisleri

—h

Metinlerin ozellikleri

N
~

Ogrenci seviyesine uygun olmasina
Agik ve anlasilir olmasina

Yoruma dayali olmasina

Olumlu fikir/deger igermesine

Kisa olmasina

Gergek hayatla iligkili olmasina

Ilgi gekici/merak uyandirici olmasina
Bilgilendirici metin olmasina
Tarafsiz olmasina

Bilimsel olarak dogru olmasina
Onemli bilgiler icermesine

Yazim ve noktalamasina

Tiirkge dersinin igerigi ile ilgili edebi metinler olmasina

=N
w O
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Soru yazmiyorum

Tablo 3’te yer alan bilgiler incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin okudugunu
anlama becerilerine yonelik soru olustururken metin se¢iminde en fazla dikkat ettikleri
unsurun metnin 6grenci seviyesine uygunlugu belirlenmistir. Konuyla ilgili 6gretmenler
“Ogrencilerin gelisim diizeylerine uygun metinler olmasina dikkat ediyorum.”
demektedir. Bununla birlikte ogretmenler “Anlasilir metinler olmasina dikkat
ediyorum.” sozleriyle metinler agik ve anlasilir olmasina, “Yorum yapmaya olanak
taniyan metinler se¢meye onem veriyorum.” yoruma dayali metinler se¢meye ve

“Olumlu fikirler icermesine dikkat ediyorum.” dnem gosterdikleri belirlenmistir.



Coziim Onerisi

Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin kiminin metinlerin 6grenci seviyesine, agik
ve anlasilir olmasina odaklanirken bazi dgretmenlerin metnin igerigine (olumlu fikir
icermesi), tarafsiz olmasina odaklandigi belirlenmistir. Bazi dgretmenlerin ise kisa
olmasi, edebi metinler olmasi gibi baz1 kavram yanilgilar1 da oldugu tespit edilmistir.
Bu nedenle Tiirkce 6gretmenlerine yol gostermesi ve alan yazina katki saglamasi icin
okudugunu anlama sorularini dlgmeye yonelik metin se¢iminde dikkat edilecek

hususlara yonelik kontrol listesi hazirlanmistir. Kontrol listesi Sekil 2°de gosterilmistir.

Olciitler Uygun Uygun
Degil

Ogrenci seviyesine (bilissel, duyussal ve ahlaki gelisim vb.)
uygun olmasi

Akici ve anlagilir olmasi

Kendi iginde biitiinliiklii olmasi

Ilgi cekici / merak uyandirici olmasi

Hassasiyet igeren 6geler barindirmamasi

Belli bir gruba yanlilik olugturmamasi

Olumlu bir konu/tema/ana fikir aktarmasi

Igerdigi bilgilerin dogru ve miimkiinse giincel olmasi

Metin ¢esitliligi icermesi

Yazim ve noktalama hatasi barindirmamasi

Evrensel degerler icermesi

Kiiltiirel 6gelerle iligkili olmasi

Sekil 2. Okudugunu Anlama Becerilerinin Olgiilmesinde Metin Se¢imi/Diizenlenmesi

I¢in Kullanilabilecek Kontrol Listesi

Daha once de bahsedildigi gibi beceri temelli sorular, dgrencilerin egitim-6gretim
ortaminda edindikleri bilgi ve becerileri giinliik yasama aktarabilme becerilerinin
6lciildiigii sorulardir. Bu nedenle dgrencilere sorularda da giinliik yasamlarinda ilgilerini
¢eken, kendilerinde merak uyandiran metinler sunulmalidir. Ancak aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin genel olarak bu hususlara dikkat etmedigine yonelik goriis ifade ettikleri
goriilmektedir. Burada 6gretmenler, kelime ve climle bazinda metnin ne sdylediginin
anlasilmasindan s6z etmektedir. Ancak metin i¢inde agikg¢a anlatilmayan bilgilerin de

bir arada kullanilmas1 énem tasimaktadir ¢linkii 6grenciler, giinliik yasamlarinda her




zaman ¢ok acik ve anlagilir metinlerle karsilasmazlar. Bu noktada 6grenciler secilen ya
da diizenlenen metnin 6ncesi ya da sonrasini géremedikleri i¢in metnin kendi iginde
biitinliigiiniin olmasi, anlatmak istedigini net bir sekilde anlatmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin sorularda okudugu metnin herhangi bir gruba yanlilik olusturmamasi
beklenmektedir. Ornegin satrang kurallarinin verilerek bu kurallara yonelik sorulan bir
soruda; satrang bilen 6grencilerle bilmeyen dgrenciler arasinda bir yanlilik olusacaktir.
Her iki gruptaki bireyler sorunun ¢oziimil i¢cin ayni beceri diizeyinde, ayni siirede
¢Oziime ulagsmayacaklardir. Metinlerin ayn1 zamanda 6grencide korku, nefret, tiksinti
vb. duygular uyandiracak 6geler barindirmamasi; herhangi bir din, dil, toplum, politik
goriigii vb. asagilamamasi1 gerekmektedir. Bu durumda 6grenci, soru ¢6ziim siirecinde
metnin i¢eriginden rahatsiz olacagindan soru amacina ulasamayacaktir. Metnin i¢erdigi
mesajin bu anlamda olumlu olmasi da gerekmektedir. Baskalarina yardim etmemenin ne
kadar giizel oldugu bir yazar tarafindan kaleme alinabilir ancak sorularda olumlu
fikirler, degerler iceren metin tercihi yapmak egitimin “istendik davranis degisikligi
saglama siirecine” de olumlu katki saglar. Bu dogrultuda bilgilerin dogru olmasi, yanlis
bilgilerin aktarilmamasi da 6nemlidir. Bu kapsamda sorularin ¢ocuklarin bilissel gelisim
evrelerine uygun, ¢ocuga gorelik ilkesine gore hazirlanmis olmasi gerekir. Ogrencilerin
planlt olarak karsilasacaklart her metinde oldugu gibi karsilastiklar: sorularda da kisilik

ve ahlak gelisimlerine, bilissel ve duyussal gelisimlerine uygun icerikler yer almalidir.

3. Okudugunu anlama alaninda soru olustururken metin seciminde zorlaniyor

musunuz? Cevabinz aciklayniz.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere metin se¢iminde zorlanip zorlanmadig1 sorulmus ve
Ogretmenlerin cevaplar1 kategorilestirilerek Sekil 3’te, ornek cevaplar Tablo 4’te

gosterilmistir.



+ Asagidaki dzelliklerdeki metinleri
bulmakta zorluk yagama:

+ Qgrenci seviyesine uygun (f=10)
* Yoruma dayali (£=8)

+ Tlgi gekici metin (£=2)

» Gorsel igenikh (£=2)

» il ve anlatima uygun (£=1)
* Uzun metin (£=1)

P

£

* Metin seqim yeri (1=6)

Zorlamyorum

(=31)

»Her konuda bazen yeterli materyal
bulamama (f=4)

Zorlanmiyorum

b

\\
» Metinleri kitaptan secme (f=14)\\

» Kisa metinler segme (£=12)
» Kolay metin segme (f=9)
» Tecbiireli olma (f=3)

Sekil 3. Ogretmenlerin Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik Soru Hazirlarken

(F=41)

Diger
(=4) 4

//

-~
.~ * Soru yazmiyorum (=)

Metin Se¢iminde Zorlanma Durumlarina Yo6nelik Gortisleri

Sekil 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin (f=41) yaklasik yarisinin

okudugunu

zorlanmadigini, bazi 6gretmenlerin (f=31) zorlandigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Bazi Ogretmenler (f=4) metin se¢iminde kismen zorlandiginmi ifade ettikleri, bazi

ogretmenlerin (f=4) ise kendisinin soru hazirlamadigini, sorulari bir kaynaktan aldigini

ifade etmistir.

anlama Dbecerilerine

yonelik

soru olustururken metin

seciminde



Tablo 4. Ogretmenlerin Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik Soru Hazirlarken

Metin Seciminde Zorlanma Durumlarina Yo6nelik Ornek Cevaplari

Metin Ornek Cevaplar

seciminde

Zorlantyorum * Cocuklarin ilgisini ¢ekmesi yoniinden segici metin se¢mek zor
oluyor.

* Ogrencilerin seviyelerine uygun metin bulmakta zorlaniyorum.
*  Kaliteli, giizel ve saglam metinleri nereden sececegimi
bilemiyorum.

Kismen * Bazen istedigim ozellikte metinler buluyorum ama bazen yoruma
Zorlaniyorum dayali metinler bulmakta zorlaniyorum.

Zorlanmiyorum *  Metinleri MEB’in  dnerdigi  kitaplardan  segtigim  igin
zorlanmiyorum.
*  Zorlanmiyorum ¢iinkii ders kitaplarinda yer alan metinleri
kullaniyorum.
* Hayw ¢linkii uzun zamandir soru yaziyorum ve metin
bulabiliyorum.

Diger *  Kendim soru yazmiyorum, sorulart  kaynaklardan alip
kullantyorum.

Coziim Onerisi

Okuma becerisinin 6l¢iilmesi baska disiplin alanlarindan farkli olarak metin se¢imi ve
soru yazimi seklinde iki basamaktan olusmaktadir. Ogretmenlerin metin segiminde
genel olarak zorlandiklart belirlenmistir. Metin seg¢iminde zorlanmadigini ifade eden
Ogretmenlerin  biiyiikk ¢ogunlugunun da metinleri kitaptan sectigini belirttikleri
belirlenistir. Bunun yani sira kisa ve yorum gerektirmeyen metin segtiklerini, bu
metinlere yonelik soru olusturduklarina yonelik goriis ifade eden Ogretmenler de
bulunmaktadir. Ancak beceri temelli sorularin amaci daha 6nce de ifade edildigi gibi
“bilgi ve becerileri yeni durumlara aktarabilme becerisi”ni igermektedir. Bu durumda
ogrencilerin ders kitaplarindaki metinleri daha 6nce gdérmiis, degerlendirmis olmalar1
yeni duruma aktarabilme becerisinin dniine ge¢mektedir. Benzer sekilde “kolay” olarak
adlandirilan ve yoruma dayali olmayan metinlerden 6grencilerin ¢ikarim yapma, sonuca
ulagsma, degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin kullanmasi da olduk¢a

zordur.



Bu konuda dgretmenlere ilk olarak “metin diizenlemesi” yapmasi ¢6ziim onerisi olarak
sunulmaktadir: Secilen metin, olusturulacak sorunun da temelini olusturmaktadir.
Metnin dogast, olusturulacak soruyu da dogrudan belirler. Bu dogrultuda 6gretmenlerin
metin se¢imi siirecinde “metin tamiri” ya da “metin diizenlemesi” yoluna gitmesi
gerekebilir. Metin diizenlemesi i¢in dikkat edilecek hususlar sunlardir: Metin igerigini
degistirmemek, bilgilerin dogrulugunu zedelememek, agik¢a ifade edilmis kimi bilgileri
metinden ¢ikararak yoruma uygun hale getirmek, metin i¢inde anlatimi olumsuz
etkileyen kelime ya da ifadeleri diizenlemek, metnin akiciligimi saglamak igin metne

eklemeler yapmak.

Ogretmenlerin metinlerin uzunluguna yénelik bir endiseleri oldugundan ortak koke
bagl sorular hazirlamalari da bir diger 6neridir. Ogrenciler, giinliik yasamlarinda tam
olarak smirlandirilmis, ¢ercevesi ¢izilmis iki {i¢ satirlik metinlerle karsilagsmayabiliyor.
Bir sinav basvuru kilavuzu 10 sayfadan olusurken bir gazetedeki kdse yazist 500
kelimelik olabiliyor. Sosyal medyada her ne kadar gonderiler i¢in karakter sinir1 da olsa
art arda gonderilen iletilerle anlatilmak istenen bir sayfay1 bulabiliyor. Ust diizey
becerilere odaklanan okudugunu anlama becerilerine yonelik sorularda “6grencilerin
6gretim programinda edindigi bilgi ve becerileri giinlilk yagama aktarabilme becerileri”
Olgiildiigii i¢in aslinda smif i¢i ders etkinliklerinde ortak koke bagli sorular
hazirlanabilir. Boylece ogrencilerin  kisa bir metin okuyarak bir soruyu
cevaplandirmalar1 yerine, daha uzun bir metinden birden fazla soruyu cevaplandirmasi

daha etkili sonuglar dogurabilir.

4. Okudugunu anlama alaninda metin sectikten sonra soru olustururken

zorlamyor musunuz? Cevabimz ac¢iklayimz.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin okuma becerilerini 6lgmeye yonelik {ist diizey
sorulart yazmada zorlanip zorlanmamalarina iligkin cevaplar1 Sekil 4°te, 6rnek cevaplar

Tablo 5’te gosterilmistir.



+ Ogrenci seviyesine uygun
yazamama (f=12)

« Ust diizey soru yazamama (£=10) " .y
* Secenekleri olusturamama (£=6)
« Iyi metin bulamama (f=4)

* Gorsel soruyazamama (f=4)
* Sorular: anlagihir

" «Deneyim eksikligi (f=6)

syazamama (f=3) ; . Kismen

+ Soru olusturmanin Zml(a}i?';)l b Zorlanyorum \\

*+ ¢ok zaman almasi (£=3) / (£=6) \
[ - |
| Y & |
| (A |
[ ~ ) |
‘ N L_.;‘//" /
“"\ Zorlanmiyorum Diger /

\ (f=28) (=4)
\

* Sorulari kaynaklardan alma (£512) “~_ + Soru hazirlamiyorum (f=4)

* Soru yazmada tecriibeli olma T~ —

(f=16) e | e

Sekil 4. Ogretmenlerin Okudugunu Anlama Becerilerine Yénelik Soru Olusturmada

Zorlanma Durumlarina Yo6nelik Goriisleri

Sekil 4 incelendiginde okudugunu anlama alaninda 6grencilerin iist diizey diisinme
becerilerini 6lgen soru olustururken 6gretmenlerin yaklagik yarisinin (f=42) zorlandigini
ifade ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin soru olustururken dgrenci seviyesine uygun
soru yazmada, sorular {ist diizey yazmada, secenek olusturmada, iyi metin bulmada,
gorsel soru yazmada ve soru yazmak icin ¢ok fazla vakit harcamasi noktasinda sorun
yasadiklarini  belirttikleri  goriilmektedir. Kismen sorun yasadigini ifade eden
Ogretmenlerin (f=6) yami sira okudugunu anlama alaninda &grencilerin st diizey
diistinme becerilerini 6lgen soru olustururken zorlanmadigini ifade eden dgretmenler de
(f=28) bulunmaktadir. Ogretmenler sorular1 ders kitabi, MEB tarafindan yayinlanan
ornek sorular ve baska kaynaklardan aldigin1 ya da onlara benzer hazirladigini ya da

soru yazma konusunda tecriibe sahibi olduklari i¢in zorlanmadiklarini ifade etmislerdir.



Tablo 5. Ogretmenlerin Okudugunu Anlama Becerilerine Yonelik Soru Olusturmada

Zorlanma Durumlarima Yénelik Gériisleri Ornek Cevaplari

Soru Ornek Cevaplar
Yaziminda

Zorlantyorum * Ogrenciye olumlu manada mesaj verecek, onun giindelik yasamina
katkida bulunacak nitelikte;, birden fazla duyusuna hitap eden,
kazanimlarla értiisen soru yazmak zor oluyor.

* Oncelikle sorulart kazanimlara gére hazirlamak gerekir ancak
kazanimlar tist diizey olmadigt igin tist diizey soru yazmak zor oluyor.
* Metinlerin anlastlirhigina ve kullanilan kelimelerin anlamsal
ozelliklerine dikkat ederek uzun soru yazmakta zorlantyorum.

* Zorlanyorum ¢iinkii beceri temelli bir soru hazirlamak i¢in ¢ok
fazla zamana ihtiya¢ duyuyorum.

Kismen * Bazen yazabiliyorum ama beceri temelli sorular yeni oldugundan
Zorlantyorum bazen yazarken dogru yazip yazmadigimi bilmiyorum.

Zorlanmiyorum  * Hayir, ders kitabinda yer alan sorulart kullaniyyorum.
* MEB’in kaynaklarinda yer alan kitaplarindan konuya uygun olan
sorulart segebiliyorum.
* Hayw, ders kitaplarindaki sorulara benzeyen sorulari, drnek
sorulart kullaniyorum.
* Yaymevlerine de soru yaziyorum o nedenle soru yazarken
zorlanmiyorum.
* Soru yazarken zorlanmiyorum.

Diger * Kendim soru yazmryorum.

Coziim Onerisi

Ogretmenlerin  okudugunu anlamaya yonelik iist diizey becerileri &lgen sorulari
yazmada genel olarak zorluk yasadigimi belirttigi belirlenmistir. Zorluk yasamadigini
ifade eden kimi Ogretmenlerin de sorulart kendilerinin yazmadigi yoniinde goriis
belirttigi tespit edilmistir. Halbuki metin se¢ciminde oldugu gibi dgretmenlerin ders
kitabindaki sorular1 aynen ya da kismen degistirerek kullanmalart durumunda sorunun
iist diizey becerileri 6lgmeleri gliglesmektedir. Zira baglam, farkli pek ¢ok unsuru bir
araya getirmeyi, iliski kurmay1 esas almaktadir. Bi¢cim ve igerikte benzer metinlerle
kargilagmak zihnin iligkilendirme prensibini géz ardi etmektir. Bununla birlikte ders

kitab1 disindaki kimi kaynaklardaki “yeni nesil sorular” baslikli birgok sorunun



maalesef Uist diizey diisiinme becerilerini 6lgmedigi, sorulara gorseller ekleyerek
sorularin  beceri temelli oldugu diisiiniilmektedir. ~Ogretmenlerin  cevaplar
incelendiginde iist diizey beceriler-6grenci seviyesi ve kazanimlar baglaminda sorulari
yazmakta zorlandiklart belirlenmistir. Okudugunu anlamaya yonelik soru yazimi diger
alanlardan farklilik gostermektedir clinkii sorunun oOlgtiigli beceriyi kazanim kadar
segilen metin de belirlemektedir. Sozgelimi Tiirkce Ogretim programinda yer alan
“Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” Kazaniminin 6l¢iilmesi taksonomiye gore
kavrama/anlama basamaginda yer almaktadir. Ancak kisa, acik ve anlasilir bir metinden
ana fikir bulmak ile uzun ciimlelerle kurgulanmis, soyut anlam igeren kelimelerle
kurgulanmis uzun bir metnin ana fikrini bulmak ayn1 beceri diizeyinde degildir. Ikinci
metin i¢in 6grencinin ana fikri belirleyebilmesi i¢in ¢dziimleme yapmasi gerekebilir. Bu
noktada diger disiplin alanlarinin aksine Bloom’un ya da yenilenmis Bloom
taksonomisinin uygulanmasi yeterli olmayabilir. Bu nedenle okudugunu anlama

alaninda soru gelistirmede kullanilabilecek bir taksonomi olusturulmus, Sekil 5°te

gosterilmistir.

Diizey | icerik Ogrenciden beklenen yeterlikler

1 Kisa bir metinde agikca | Ogrenciler acik¢a ifade edilmis ciimlelerin ya da
ifade edilmis kisa metinlerin anlamini kavrayabilir, metnin
bilgilerden hareketle temasini, konusunu ya da ana diistincesini tespit
metni anlama edebilir, metin yazarinin amacini baslik, gérsel 6ge

vh. unsurlardan hareketle tahmin edebilir.

2 Kisa bir metinde acikca | Ogrenciler bilgilerin agikca ifade edilmedigi
ifade edilmemis climlelerin ya da kisa metinlerin anlamini
bilgilerden hareketle kavrayabilir, metnin temasini, konusunu ya da ana
metni anlama, metinden | disiincesini tespit edebilir, metin yazarinin amacini
¢ikarimlar yapma belirleyebilir.

3 Orta uzunlukta bir Ogrenciler; orta uzunluktaki metinlerin temasini,
metinde agikca ifade konusunu ya da ana diistincesini, ana duygusunu
edilmis bilgilerden tespit edebilir, metin yazarimin amacint
hareketle metni anlama | belirleyebilir ve kendi bilgi, duygu ve diisiincelerini

iligkilendirebilir.

4 Orta uzunlukta bir Ogrenciler; orta uzunluktaki metinlerde acikca ifade
metinde agikca ifade edilmemis bilgileri géz 6niine alarak ¢ikarimlarda
edilmemis bilgilerden bulunabilir, metnin farkl: boliimlerini
hareketle ¢ikarim, karsilastirabilir, kendi bilgi, duygu ve
yorum ve uygulama diisiinceleriyle metindeki icerigi karsilastirabilir.




yapma
5 Uzun bir metinde yada | Ogrenciler uzun bir metni ya da birden fazla metni
farkli metinlerde agikg¢a | anlayabilir. Metin i¢indeki ya da farkli metinlerdeki
ifade edilmis bilgileri kiyaslayabilir, bu bilgileri bir araya
diisiinceleri getirebilir, metindeki bilgilerin sunulugunu, dil ve
karsilastirarak anlatiminin metne olan katkisini belirleyebilir.
¢Oziimleme
6 Uzun bir metinde yada | Ogrenciler uzun bir metin icindeki ya da farkl
farkli metinlerde agikga | metinlerdeki soyut ifadeleri anlayabilir. Metinde
ifade edilmemis acikca ifade edilmemis bilgileri baglamdan
diistinceleri hareketle ¢ikarimlar yaparak anlayabilir. Kendi
karsilastirarak duygu ve diistincelerini metinlerle bilgilerle
¢oziimleme, hipotezler | kiyaslayarak bir sonuca varabilir. Metin i¢cindeki ya
iretme ve sonuca da farkli metinlerdeki bilgileri kiyaslayabilir,
ulasma tutarsizliklar1 ¢ozebilir, bilgilerin giivenirligini
sorgulayabilir, sonuca ulasabilir, kendisi hipotezler,
yeni ¢oziimler vb. iiretebilir, dis ya da kendi
olusturdugu olgiitlerle metni degerlendirebilir.

Sekil 5. Okudugunu Anlama Becerilerinin Olgiilmesinde Kullanilabilecek Taksonomi

TARTISMA VE SONUC

21. ylizyilda bireylerden beklenen becerilerin bir 6nceki yiizyila gore yapisal olarak ¢cok
daha karmasik ve degisken olmasi, bu becerilerin 6lgme ve degerlendirilmesinde
kullanilan yontemlerin de degismesi gerektigini gostermektedir. Ciinkii “bilgi” odakli
gerceklestirilen dlgme araglariyla “yaraticilik” becerilerinin dl¢limii miimkiin degildir
(Saym ve Kahraman, 2019). Bu dogrultuda bireyden beklenen becerilerin degistigi bir
yiizyilda secme ve yerlestirme i¢in gergeklestirilen test sorularinin da degismesi gerekli
ve Onemlidir ve bu degisimin gerekliligi kadar ne oldugunun da &gretmenlere
tanitilmast gerekmektedir. Bu arastirmada okudugunu anlamaya yonelik {ist diizey
becerileri Olgmeye yonelik sorularda 6gretmenlerin genel olarak belirli becerilere
odaklandigi (muhakeme/yorum yapma, analitik diisiinme, yaratici diisiinme vb.)

goriiliirken bazi 6gretmenlerin konuya iliskin bir kavram yanilgist oldugu belirlenmistir.

Bilgi ¢ag1 olarak disiiniilen giiniimiizde ulasilan bilgiyi yorumlama, sentezleme ve bu

bilgiden yola ¢ikarak yeni bilgiler elde edebilme gibi becerilere sahip olunmasi ve




Ozellikle egitim siirecinde bunun bir ¢ikti olarak disiiniilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (Polat, 2006). Sadece okuma, yazma, dort islem becerilerine sahip olmanin
yasam becerileri i¢in yeterli olmadigi; ¢1g gibi biiyiiyen bilgi birikimleri kapsaminda
dogru olani bulabilmek i¢in “bilgiye ulasma, onu kullanma, yonetme ve degerlendirme
becerileri’nin kazandirilmasi adina bahsi gegen 21. Yiizyil becerilerinin 6gretim
programlarinda yer almasi gerektigi bilinmektedir (Gelen, 2017). Biligsel beceriler
(elestirel diigiinme, problem ¢6zme, yaraticilik), kisilerarasi beceriler (iletisim, sosyal
beceriler, kiiltiirel duyarlik, zorluklarla bas etme), igsel beceriler (6z ydnetim, 6z
diizenleme, zaman yonetimi, kisisel gelisim, uyumluluk, yasam boyu 6grenme) seklinde
genel olarak ifade edilebilecek 21. yiizy1l becerilerinin neler oldugu ve bu becerileri
6lgmede kullanilabilecek araglar ve yaklagimlar hakkinda o6gretmenlere egitimler

verilmelidir (Yalgin, 2018).

Sorulart “zor, karmasik, bilgi igermeyen, uluslararasi sinavlara Ggrenci hazirlamak
amactyla hazirlanan, 6grencinin dikkatini 6lgen sorular” olarak goren Ogretmenlerin
konuyla ilgili farkli bakis agilar1 oldugu tespit edilmistir. Bu tespitten hareketle,
aragtirmanin ¢6ziim Onerileri kapsaminda “okudugunu anlamaya yonelik st diizey
becerileri dlgen sorulara” iliskin tanimlama yapilmistir. Ayrica dgretmenlere hizmet
icinde ve hizmet Oncesinde ist diizey diisinme becerilerinin 6zelliklerine ve
dlgiilmesine yonelik etkili egitimlerin yiiriitiilmesi &nerilmektedir. Unsal ve Kaba
(2022), Dilekgi (2022) de dgretmenlerin, beceri temelli sorularla ilgili mesleki destege
ihtiya¢ duyduklarini belirtmislerdir.

Okudugunu anlama konusunda st diizey diisiinme becerilerinin 6l¢iilmesi baglam
temelli gergeklestirilmektedir. Bu noktada da sorular i¢in segilecek metinlerin niteligi
on plana ¢ikmaktadir. Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin bir kismmin okudugunu
anlamaya yonelik sorularda metin se¢iminde metinlerin 6grenci seviyesine, agik ve
anlasilir olmasina odaklandig: bir kisminin ise metnin icerigine (olumlu fikir icermesi),
tarafsiz olmasina odaklandigi belirlenmistir. Bazi 6gretmenlerin ise sorularin kisa
olmasi, edebi metinlerden boliimler igermesi gibi zorunluluklar aradig tespit edilmistir.

Bu durum ders kitaplarindaki metin secimi ile de iligkilendirilebilir. Benzer (2019) ders



kitabmna metin segimi Ol¢iitlerinde giincelleme yapilmasit gerektigini, metinlerin
ogrencilerin tst diizey bilissel siireglerini harekete gegirecek nitelikte olmast gerektigini
ifade etmistir. Dolayisiyla ders siirecindeki metinlere ek olarak 6lgme degerlendirme
stirecinde karsilagilacak metinlerde de dikkat edilmesi gereken temel unsurlar benzerdir.
Secilen metinlerin 6gretim programina uygun olmasinin yani sira ¢ocuga gorelik,
kiiltiirel unsurlar1 yansitma, evrensel degerlere uygun olmasi dnemlidir. Demir ve Agik
(2011), kullanilacak metinlerin hedef kitlelerin seviyesine ve Tiirk¢e egitiminin ve
dersin amaglarina uygun olmasi gerektigini, metinlerin Tirk¢eyi en iyi sekilde
orneklemesi, giinliik hayatla baglanti kurmasi, bireyi hayatin  ¢ine sokmasi, kiiltiirel
degerleri yansitmasi gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin metin &zelliklerine
yonelik dikkat ¢ektigi hususlardan biri de metnin uzunlugu; ¢ok modlu olmasi (gorsel
icermesi gibi) ve tiiriidiir. TEOG’da yer alan matematik sorularinda ortalama 450
kelime kullanilirken 2019 yilindaki LGS matematik sorularinda bu say1 yaklasik 1200
olmustur (Erden, 2020). Baska bir anlatimla iist diizey diislinme becerilerinin
6lciilmesine yonelik sorular baglam temelli oldugu i¢in 6grencilere bir okuma metninin,
bir baglamin verilmesi gerekmektedir. Bir metnin ne kadar uzun olabilecegi ise metnin
dogasima, anlatimina, icerdigi bilgilere gére degisiklik gosterebilir. Ornegin bir hikaye
metni kolay okunabilir oldugundan i¢inde soyut kavramlarin gegtigi bir bilgilendirici
metinden daha uzun olabilir. Bu konuda PIRLS, PISA gibi ¢ikmis soru ornekleri
incelendiginde ortak kdke bagli sorularin oldugu, bu nedenle metinlerin de uzun oldugu
goriilmektedir. Cepni (2019), benzer yas grubundaki 6grencilerin katildigi PISA ve
LGS 2018 sorularinin yapisal olarak benzerlik gosterdigini, uzunluklarinin ve giincel
hayatla iliski kurma diizeylerinin benzer oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Sivkin,
Aksoy ve Erdogan (2020) da LGS ve PISA sorularinin gercek hayat baglamlari ve

6lemek istedikleri beceriler agisindan benzer oldugunu ifade etmistir.

Bununla birlikte arastirmaya katilan bir 6gretmen, okuma becerisinin sadece edebi
metinler (hikaye, roman vb.) iizerinden kurgulanmasi gerektigini belirtmistir. Halbuki
Tiirkge 6gretim programindaki metinler; bilgilendirici metinler, hikdye edici metinler ve

siir olarak siniflandirilmis ve tiim metin tiirlerini igeren kazanimlar olusturulmustur. Bu



dogrultuda metin cesitliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Bununla birlikte LGS’de yer alan
Tiirk¢e sorularinda biiyiik 6lgiide bilgilendirici metinler kullanildig1 goriilmektedir. Bu
nedenle de Ggretmenlerin genel olarak metin se¢iminde bilgilendirici metin sectigine
dikkat ettigi soylenebilir. Bu durum da ders kitaplar1 ve gecis sistemindeki sorular
arasinda farklilik oldugu goriisiinii desteklemektedir (Azili ve Tutkun, 2021; Erden,
2020). Hazirlanan kontrol listesinin bu sorunu gidermede faydali olacagi; Ggretim
programlarinin ve ders kitaplarinin da gézden gegirilmesi i¢in bir kilavuz olusturacagi
distiniilmektedir. Gelistirilen kontrol listesinin baska arastirmacilarla gelistirilmesi de

Onerilmektedir.

Ogretmenlerin metin bulmada genel olarak zorlandiklar;; zorlanmadigmi belirten
Ogretmenlerin de kaynaklardaki sorulari kullandiklarini, kolay ya da kisa metinler
sectiklerini belirlenmistir. Her ne kadar 6zgiin metin olusturmak zor olsa da 6zgiin
baglamlar ve buna iliskin dil yapilarinin kullanilmasi, dil 6gretim siirecinde yaratici
distinmeyi saglamaktadir. (Shrum ve Glisan, 2005). Bu sorunu ¢dzmek amaciyla
6gretmenlerin bir metni nasil diizenleyebileceklerine iliskin ilkeler agiklanmistir. Ayni

zamanda uzun metinler i¢in de ortak koklii soru kullanabilecekleri ifade edilmistir.

Ogretmenlerin  okudugunu anlamaya yénelik {ist diizey sorulari kendilerinin
olugturmasinda da zorlandiklarini, bunun nedeninin de kazanimlarin seviyeler igin
yeterli olmadigi tespit edilmistir. Karatay ve Dilekgi (2019) de 6gretmenlerin {ist diizey
becerileri 6lgmeye yonelik soru hazirlamada zorlandiklarim ifade etmistir. Konuyla
ilgili yapilan diger c¢alismalar da Ogretmenlerin; LGS’de yer alan beceri temelli
sorularin 6gretim kazanimlariyla uyumlu olmadigini belirttiklerini (Azili ve Tutkun,
2021; Erden, 2020); ogretim programlarindaki degisikliklerin st diizey disiinme
becerilerinin dgretimine ve dlgiilmesine yonelik yeterli kilavuzluk saglamadigini ifade
ettikleri (Atik ve Aykag, 2017; Sargmn ve Beyhan, 2017) belirlenmistir. Bu sebeple
Ogretmenlerin kullanabilecekleri “okudugunu anlama taksonomisi” olusturularak (Sekil
5) ¢6ziim Onerisi olarak sunulmustur. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen okuma

becerileri taksonomisinin kullanilmasi, gelistirilmesi ve diizenlenmesi dnerilmektedir.



MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan 2018
Ekim’de gegis sisteminde kullanilacak iist diizey becerileri 6lgmeye yonelik 6rnek
sorular yayimlanmaya baslanmstir (https://odsgm.meb.gov.tr). LGS grubu igin 2018-
2019 egitim-6gretim yilinda 8; 2019-2020 egitim-6gretim yilinda 10 ve 2020-2021
yilinda simdiye kadar 8 6rnek kitap¢ik yayimlanmigtir. Ayn1 zamanda iki LGS’de yer
alan sorular da agik erisimdedir. Ayrica 5-7. Simniflar i¢in de her bir temaya yonelik
ornek sorular yer almaktadir. Bu dogrultuda MEB tarafindan 6gretmenlere kilavuzluk
edecek bir soru havuzu bulundugunu soylemek miimkiindiir. Bu konuda o6gretim

programlarinda da diizenlemeler yapilmasi 6nerilmektedir.
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SUMMARY

Known as "context-based items" in the literature and measuring students' ability to transfer the
knowledge they have acquired in the educational environment to their daily lives, they have
become widespread among teachers as they are called "skill-based items" by the Ministry of
National Education (MoNE, 2018). The view that context-based text structures have an important
place in the use of language teaching dates back to the 1960s. The fact that communication
cannot be disconnected from the context and that the basic structure in the communication
process is language has revealed the relationship between language and context. Oller ve
Obrecht (1968) refer to this judgment as "language teaching; It is a process that needs to be
based on context and communication, far beyond grammar rules." expressed by his inference. In
the 21st century, research on the necessity of contextualizing language use in the classroom has
gained momentum (Omaggio Hadley, 2010). The development of technology and the inventions
on the working principle of the human brain have brought the necessity of the context in the
language learning process to the thinking process. Nikoli¢ (2010) states that "Context is the way
the brain works. we can't think without context." revealed in his words. It is essential to
investigate the level of understanding and application of these changes in language tests by
Turkish language teachers, who are practitioners. LGS items (MoNE, 2018), which aim to
measure students' daily life skills by the Ministry of National Education, are different from the
TEOG applied before 2018 for the transition system to high schools (Ayyildiz ve Aktas, 2022;
Cepni, 2019, Kizkapan ve Nacaroglu, 2019). It is known that there are similarities in terms of
life content and the features it aims to measure (Sivkin et al., 2020). However, when the studies in
the literature are examined, it is seen that Turkish language teachers lack knowledge about the
measurement of four basic language skills and that teachers have some misconceptions (Giirlek,
2021). This study aims to determine the difficulties faced by Turkish teachers in the process of
preparing questions for measuring high-level skills in reading comprehension. In addition, it is
desired to offer solutions to these difficulties experienced by teachers.

80 Turkish language teachers working in the province of Tokat participated in the study
conducted with case study, which is one of the qualitative research methods. A semi-structured
interview form was prepared to get the teachers' opinions on the questions to measure their high-
level thinking skills in reading comprehension. The answers given by the teachers were analyzed
by content analysis. In the study of the data, themes were determined in line with the content
analysis; frequency values were calculated.

As a result of the research, it was determined that teachers had wrong/incomplete information
about skill-based questions in the context of reading comprehension. It was determined that the
criteria that the teachers paid attention to in selecting the text while creating the question to
measure the high-level skills in the field of reading comprehension were appropriate. However, it
was determined that only some teachers adopted similar criteria. Shrum ve Glisan (2005) stated
that using original contexts and related language structures ensures authenticity in language
teaching. Authenticity is also an essential element for students’ motivation. Language teaching
process also includes assessment and evaluation. Students encountering only one type of text



throughout the process may cause them to develop a negative attitude towards it. It is essential
that the sentences used in the textbooks - no matter what type - have correct spelling and
punctuation. In this sense, a checklist has been developed for text selection to systematize the text
selection. Similarly, a cognitive taxonomy was developed based on PISA proficiency areas for
reading comprehension to set a standard for teachers in writing questions for high-level thinking
skills.
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