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Abstract

In this study which aims to ensure the students to conduct active learning in grammar teaching,
it was aimed to determine the effect of 5E model, which was tested in sciences and successful
results were obtained, on academic success of the students and permanency of the knowledge
they learn in 6t grade grammar teaching. Pre-test, post-test experimental design with control
group was used in the study. Pre-test, post-test and permanency test scores were compared to
determine the level of the academic success and the level of remembering knowledge, and the
statistical analyses were done through SPSS.15. The implementation process of the study took
four weeks at total. Permanency test was applied on both groups on the 6th week after the study
had been completed. As a result of the conducted statistical analyses, the academic success and
permanency test score averages of the experimental group who were taught grammar with 5E
model showed significant difference compared to those of control group.
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0z
Dil bilgisi 6gretiminde 6grencinin aktif bir 6grenme gerceklestirmesini hedefleyen bu calismada
ozellikle fen alaninda denenmis ve basarili sonuglar elde edilmis 5E 6gretim modelinin dil bilgisi
Ogretiminde ogrencilerin akademik basaris1 ve edindigi bilgilerin kalicilig1 {izerine etkisini
belirleme amaclanmistir. Arastirmada o6n test- son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Akademik basar1 ve bilginin hatirlanma diizeyini belirlemek icin 6n test, son test
ve kalicilik testi puanlar1 karsilastirilarak istatistiksel analizleri SPSS.15 paket programinda
yapilmistir. Calismanin uygulanma siireci toplam dort hafta siirmiistiir. Calismanin bitiminden
alt1 hafta sonra ise kalicilik testi her iki gruba da uygulanmistir. Yapilan istatistiksel islemler
sonucunda, 5E modeliyle dil bilgisi 6gretiminin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin akademik
basari ve kalicilik testi puan ortalamalari, kontrol grubuna gore anlaml bir farklilik géstermistir.

Anahtar sézciik: 5E modeli, akademik basari, Tiirkce egitimi, dil bilgisi 6gretimi.
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1. Giris

2005 yilinda MEB tarafindan yapilandirmaci egitim temeline oturtularak yenilenen 6gretim
programlari yeni bir bakis a¢isinin sentezi olarak kullanilmaya baslanmistir. Soru-cevap, diiz
anlatim gibi teknikleri sikca kullanan geleneksel yaklasim i¢in biiyiik bir degisim demek olan bu
anlayisa gore Ogrenci egitim-ogretim faaliyetlerinin tam merkezine oturtulmus, yaparak,
yasayarak ogrenme fikri siklikla telaffuz edilir olmustur. Teorik altyapiy1 destekleyen uygulama
ornekleriyle her ne kadar biiyiik beklentiler olussa da sinif ici uygulamalar 6grenci, 6gretmen,
olumsuz fiziki kosullar, teknik altyapi eksiklikleri gibi degiskenler dolayisiyla kimi aksakliklar da
yok degildir. Ari, etkili bir 6gretimde en iyi strateji, yontem ve teknik olamayacagin vurgularken
merkezinde insan olan egitim kavraminin her bir birey i¢in anlama, algilama ve etkilenme
derecelerinin birbirinden farkli olusu, 6gretmenlerin alan ve formasyon bilgilerinin ayni
seviyede olmayisi gibi egitim uygulamalarinin basariya ulasmasini etkileyen énemli 6geleri
biinyesinde barindirdigina isaret eder (Ari, 2011).

Denenmis her yontemin daha iyiye ulasma cabasinin bir gostergesi oldugunu diisiindiigiimiizde
bireyin kendini en rahat ifade ettigi temel dil becerisi olan ana dili egitiminde de dgrencilere
daha etkili 6grenme yasantilar1 sunmak lizere pek c¢ok calismaya yapildigini gérmekteyiz.
Nitekim ana dilinin dogru bir sekilde bilinmesi ve yasanilan topluma katki sunmasi, ait olunan
milletin kiltiiriine zenginlik katmas1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Sekerci, 2011, 7). Ana dili
Ogretiminin temel beceri alanlariyla dogrudan bir iliski icinde olan dil bilgisinin bagimsiz bir
ders olarak degil, diger 68renme alanlar i¢cinde anlama olan katkisi baglaminda sezdirilerek
Ogretilmesi gerekmektedir. Gogiis’e (1978, 339) gore c¢esitli ana dili becerilerinin
kazandirilmasinda dil bilgisi 6gretiminden istifade etmenin sagladigi pek ¢ok yarar vardir. Buna
gore, dildeki dogru ve yanlis kavramlari tespit ederken biiyiik olciide dil bilgisinin ortaya
koydugu kurallar1 referans gostermek durumundayiz. Ogrenciye bir bilginin yanhshgim
gosterirken veya 6grenci kendi yanlhislarinin farkina varma noktasinda bu kurallari temel almak
durumundadir. Bir bilim olarak dil bilgisi, soyut nitelikteki kavramlar1 saptayip adlandirmada
o6nemli bir gorev listlenmistir. Yani baska bir deyisle terim ortaya koyar. Terimlerse bizlerin
dogru, yanls, kavram, kural tizerinde uzlasmamizi kolaylastirici bir faktordiir.

Glnes’e (2014) gore dil bilgisinin iyi bir sekilde 6gretilmesiyle okuma-yazma becerilerini
gelistirme, dili iyi kullanma ve dille ilgili sorunlarin istesinden gelme amaglanmistir. Ancak
netice hi¢ de dyle olmamistir. Okullarda dil bilgisi en sikici ders olmus, 6grenciler pek ¢cok kural,
tanim ve terim ezberlemek zorunda birakilmistir. Bu ¢alisma, s6z konusu sorunlarin ¢éziimiine
iliskin olarak dil bilgisi 6gretimi lizerine gerceklestirilmistir.

Dil bilgisi 6gretiminde okullarda verilen yogun egitime ragmen istenen diizeyde bir 6grenme
ciktist alinamamistir. Bu duruma yol acan sebeplerin sadece bir kaynaga dayandirilmasi
gercekcilikten uzak bir yaklasim olur. Simdiye dek pek cok arastirmaci (Alyilmaz, 2010;
Durukan, 2011; Sagir, 2002; Giliven, 2013; Gilines, 2014; Colak, 2013 vb.) dil bilgisi 6gretiminde
gerek teorik gerekse de uygulama diizeyinde kimi zaman 6gretmenden, kimi zaman 6grenciden,
kimi zaman da programin kendisinden kaynaklanan sorunlara iliskin gérts bildirmislerdir.

Dil bilgisi 6gretiminde Ogrencinin aktif bir 6grenme gerceklestirmesini hedefleyen bu
calismada5E modelinin dil bilgisi 6gretiminde akademik basar1 ve bilginin kaliciligi tlizerine
etkisi belirlenmeye calisiimistir.

5E modeli Giris-Katilm (Enter), Kesfetme (Explorer), Ac¢iklama (Explain), Genisletme-
Derinlestirme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate) olmak iizere bes asamadan meydana
gelmektedir (Bybee, 2002). 5E modeli adim1 tipki 3E ve 4E modellerinde oldugu gibi Ingilizce
karsiliklarinin “E” sesiyle baslamasindan almaktadir.

5E modelinin her evresi 6zel bir fonksiyona sahiptir. Bu fonksiyon 6grencilerin bilimsel ve
teknolojik bilgi, tutum ve yeteneklerini daha iyi anlamalarina yardimci olurken 6gretmenlerin de
tutarli bir egitim gerceklestirmelerine imkan tanir. Model bunun yaninda program, iinite ve
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derslerin organizasyonunun c¢ercevesini de belirler (BSCS, 2006). 5E 6grenme modelinde soru
sorma ve ornek olay anlatimi gibi ders i¢i faaliyetlerle 6grencilerin motivasyonu artirilarak
diizeltme ve ag¢iklamalarla kavramlarin tam olarak 6gretilip yapilandirilmasina olanak sunulur
(Ersahan, 2007).5E modeli kavram yanilgilar1 ve on bilgilerin ortaya cikarilarak 6gretim
faaliyetlerinin bu bilgiler 1s181nda alinacak tedbirler dogrultusunda gerceklestirilmesine olanak
tanir (Ergin, Unsal, Tan, 2006).5E modelinde 6grencilerin etkinliklerde bireysel olarak gérev
almalar1 ve gorevlerini yerine getirirken caba gostermelerinin onlarin kendilerine olan
giivenlerini artirdigini soyleyen Ersoy, Sariko¢ ve Berber’e (2013) gore, kullanilan gorsel
materyaller sayesinde oOgrencilerin kendi bilgilerini olusturarak derse karsi ilgisi canl
tutulmaktadir.

Yapilan calismalarla elde edilen sonuclar, bu yontemin dil bilgisi O6gretiminde de
kullanilabilecegini ortaya koymustur. Sirf kuralci bir bakisla ezbercilige sevk eden bir dil bilgisi
Ogretimi degil; yaparak, yasayarak, disiinlip yapilandirarak, parcalardan biitiine dogru giderek
ogrenme fikri 6ne ¢ikmaktadir. Son yillarda Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda da yer aldig
sekliyle yapilandirmaci anlayisa uygun sekilde diizenlenen sinif ici 6gretim faaliyetleri, dil bilgisi
Ogretiminde de gecerlidir.

Bu arastirmada 6. sinif dil bilgisi 6gretiminde 5E modeline gore hazirlanmis ders igerikleriyle
yapilan egitim ve 6gretimin, 68rencilerin basar1 ve 6grenmede kaliciliklar1 tizerinde anlaml bir
fark tegkil edip etmedigini ortaya koymak amag¢lanmistir. Arastirma kapsaminda olusturulan
deneysel desenle, 5SE modelinin basar1 ve kaliciliga etkisi 6lglilmeye ¢alisilmistir. Bu amag
dogrultusunda 5E modeline uygun olarak islenen dil bilgisi derslerinin 6gretmen kilavuz
kitabina gore islenen dil bilgisi derslerine gore basarili olup olmadiginin da tespit edilmesi
hedeflenmistir. Boylelikle dil bilgisi gibi soyut ve kavramsal yonii agir basan bir alanda kalici
basari saglayabilecek etkinlikler gelistirme amaci giidiilmiistiir.

Ilgili literatiir incelendiginde 5E modeliyle ilgili yapilan calismalar iizerine sdyle bir tablo ortaya
cikmuistir.

Boddy, Watson ve Aubusson’un (2003) arastirmasina gore 10 kisilik 6rneklemden grubundan
olusan 3. sinif 6grencileri 5E modeline gore yapilan ¢calismalari daha eglenceli bulmustur. Newby
(2004) “llkégretim Ogrencilerini Fene Yaklastirmak icin Aragtirmayr Kullanma” adh
calismasinda 6grencilerden 5E modeline gore hazirlanmis olan ders programi kapsaminda hava
durumu ile ilgili gézlem yaparak bunun sonuglarini sinif ortaminda arkadaslariyla tartismalari
istenmistir. Calisma sonucunda 6grenciler dersi bu sekilde daha iyi anladiklarini ve kendilerini
daha rahat hissettiklerini belirtmislerdir. Yurdakul'un (2004) altinct simf 6grencileriyle
yurittiigi calismanin sonuclarina gore5E 6grenme donglisii modeline yonelik uygulamalarin
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini, bilis 6tesi farkindaliklarin1 ve derse karsi tutumlarini
gelistirmede geleneksel dgretime gore daha etkili olmustur. Ergin, Unsal, Tan (2006) yatay atis
hareketi konusunda gelistirmis oldugu materyalleri 5E modelinin 6grencilerin akademik
basarilari, tutum ve hatirlama diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla uygulamistir. Deneysel
olan bu calismadan elde edilen sonuglara goére deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 ve
tutumlar1 deney grubu lehine anlaml bir artis gostermistir. Saka (2006) “Fen bilgisi Ogretmen
Adaylarinin Genetik Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Giderilmesinde 5E Modelinin Etkisi”
adli deneysel calismasinin sonucunda deney grubunun kavram yanilgilar1 neredeyse tamamen
yok olmusken kontrol grubunda kismen de olsa devam etmistir. On tartismalarin yapilmasi,
gorsel materyallerin kullanilmas1 ve 6grencilere kendi bilgilerini yapilandirmalar1 i¢in firsat
verilmesi deney grubunun basarisinin nedenleri arasinda gosterilmektedir. Er Nas (2008)
“Isinin yayilma Yollar1 Konusunda 5E Modelinin Derinlesme Asamasina Yonelik Olarak
Gergeklestirilen Materyallerin Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli deneysel g¢alismasinin
sonucunda 5E’ye dayali 6g8retim faaliyetlerinin gerceklestirildigi deney grubunun kontrol
grubuna gore akademik basarilarinin arttig, bilimsel becerilerinin gelismesinin desteklendigi ve
sosyal iliskilerin gelisimine pozitif yonde katkilar sagladig tespit edilmistir. Oztiirk (2008)
“Cografya Ogretiminde 5E Modelinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basariya ve Tutuma
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Etkisi” adli deneysel calismasinin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin bilimsel siireg
becerileri, cografya dersi basarilari ve cografya dersi tutumlarinda kontrol grubuna gére anlamli
diizeyde bir fark gosterdigini tespit etmistir. Gok'iin (2012) “Miizik Egitiminde 5E Modelinin
Akademik Basari, Tutum ve Kalicihga Etkisi” adli deneysel calismasina gore deney grubu
ogrencileriyle kontrol grubu 6grencilerinin miizik dersi basari, tutum ve hatirlama diizeyleri
arasinda deney grubu lehine anlamli derecede fark oldugu goézlenmistir.

Ogrenme déngiisii, 5E ve 7E modeline uygun sekilde gerceklestirilen ilgili calismalar
incelendiginde yurt icinde veya disinda gerek fen alaninda gerekse de sosyal alanda yapilmis
olan bu deneysel calismalarla ilgili modellerin 6grencilerin akademik basarilarimi artirdigi,
motivasyon ve derse karsi tutumlarini olumlu yonde etkiledigi, 6grenmede kalicilig1 sagladig
sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda dil bilgisi 68retiminde akademik basar1 ve 6grenmede
kaliciligin saglanmasi lizerine deneysel sekilde kurgulanan bu arastirmadan elde edilen
sonuclarin literatiirdeki calismalarin sonuglariyla benzesecegi 6ngoriilmektedir. Ayrica bu
arastirmanin 5E modelinin dil bilgisi 6gretiminde kullanilabilirligini ortaya koymasi, dil bilgisi
Ogretimi icin kullanilacak yontemlerin tespitinde arastirmacilara veri saglamasi,5E modelinin dil
bilgisi 6gretiminde 6grencilerin akademik bilgi ve becerilerini artirmasi, dil bilgisi 6grenme
alaninda yapilan bu ¢alismayla 5E modelinin Tiirkcenin tiim 6grenme alanlarinda uygulanmasi
noktasinda arastirmacilara bir fikir sunmasi, yapilan ders ici etkinliklerle bilgiyi 6grencinin
kendisinin yapilandirmasina yonlendirmesi,5E modeliyle ilgili yapilacak deneysel ¢alismalara
kaynak teskil etmesi agisindan literatiire katki sunacag diisiiniilmektedir.

2. Yontem

2..1 Arastirma Deseni

Arastirmada kullanilan 6n test- son test kontrol gruplu deneysel deseni, Biiyiikoztiirk su
ciimlelerle ifade etmektedir: “On test- son test kontrol gruplu desen, deneysel islemin bagimh
degisken lizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel
giic saglayan, elde edilen bulgularin neden sonug¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve
davranis bilimlerinde siklikla kullanilan giiglii bir desendir.” (Biiyilikoztiirk, 2011)

Arastirmada dil bilgisi 6gretiminde ortaokul 6. simif 6grencilerinin akademik basar1 ve
kaliciliklarina etkisini belirlemek iizere deney grubunda “5E modeli” bagimsiz degisken olarak
belirlenmistir. Kontrol grubundaysa 6gretmen kilavuz kitabina gore gerceklestirilen etkinlikler
uygulanmistir. Burada amag¢ her iki bagimsiz degiskene gore gerceklestirilen 0gretim
faaliyetlerinin etkililigini belirlemektir. Her iki grupta da akademik basari ve kaliciik olmak
tizere ayni bagimli degiskenlerin etkileri arastirilmistir. Akademik basari i¢in 6n test, son test ve
kalicilik testi puanlari karsilastirilarak istatistiksel analizleri ortaya konmustur.

Her arastirma denemesinde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin olabilecegini ifade eden Karasar’a
gore (2009) “Bagimsiz degisken, denenen degisken ya da uyarici degisken olarak ‘neden’;

o

bagimli degisken ‘sonu¢’.” seklinde tanimlanmistir.

Arastirmalarda deneysel yonteme basvurulmasinin bazi nedenleri vardir. En temel nedeniyse
yeni bir 6grenme yontemi, yeni bir program, yeni bir sinif diizeni vb. unsurlarin etkililigini
O0lcmek, elde edilecek sonuglar olumluysa bundan istifade ederek bununla ilgili 6nerilerde
bulunmaktir (Ekiz, 2009).
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2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin deneysel deseni i¢in ¢alisma grubunun belirlenmesinde bazi kriterler géz 6niinde
bulundurulmustur. Bunlar siniflardaki 6grenci sayilari, 6grencilerin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
diizeyleri seklindedir.

Arastirma yapilan ¢alisma grubu, 2014- 2015 egitim-68retim yilinin bahar déneminde Bayburt il
merkezinde bulunan, MEB’e bagl bir ortaokuldan secilmistir. S6z konusu okulun 6. smif
Ogrencilerinden yansizlik Olciitlerine gore belirlenen iki subesinde 6grenim goren toplam 39
6grenci arastirmanin calisma grubunu meydana getirmektedir. Arastirmada siniflarin biri deney,
biri de kontrol grubu olarak belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak “Sifatlar” konusuna iliskin 6n test, son test ve kaliciik
testi kullanilmistir. Deneysel nitelikteki bu ¢alismada belirlenen konu ¢ercevesinde basari testi
gelistirilmistir.

Basari testi hazirlanirken merkezi sinavlarda konuyla ilgili ¢ikmis sorulardan istifade edilerek
bir kism1 aragtirmaci tarafindan hazirlanmis dért sikh toplam 44 soru belirlenmistir. Ozgelik’e
(2011) gore iyi hazirlanmis se¢meli testlerde kapsam gecerliligi yiiksek olup testlerde fazla
saylda soru sorulabilmesi, sorularin ac¢ik ve anlasilir olmasi giivenirligin de daha yiiksek olmasi
saglanmaktadir. Ayrica bu testlerde puanlama daha objektiftir.

Denel islem icin belirlenen 50 adet sorunun kapsam gecerliligini saglayip saglamadiginin tespiti
icin sorular 4 Tiirk¢e 6gretmeni, 2 Tiirkce Egitimi 6gretim liyesi ve 1 6l¢me degerlendirme
uzmaninin gorusiine sunulmustur. Alinan goéris ve degerlendirmeler neticesinde gerekli
diizeltmeler yapilarak 42 adet soru belirlenmistir. Test bu haliyle 10 adet 7. simif 6grencisine
inceletilmigtir. Ogrencilerin goriis ve onerileri, anlayamadiklar1 noktalarin arastirmac
tarafindan yeniden diizenlenmesiyle 10 adet soru testten g¢ikarilmistir. Uzman goriisii ve
ogrencilerin 6n degerlendirmeleri neticesinde 6n uygulama testinde toplam 32 soru yer almistir.

Tirkce dersi basar testinde yer alan 32 adet sorunun her bir maddesi i¢cin, 6n uygulama
sonucunda elde edilen veriler yardimiyla madde giigliik ve ayirt edicilik indeksi hesaplanmustir.
Basari testi puanlanirken her bir dogru soruya 1 puan verilmis, yanlis sorular ile bos birakilan
sorular hesaplamaya dahil edilmemistir. Bu durumda her bir 6grenci cevapladigl soru sayisi
kadar puan elde etmistir. Bayburt genelindeki 5 okulda toplam 120 6grenciye Tiirkge basari testi
uygulanmistir.

Madde ayiricilik giicii 0,20’den kiuciik olan maddelerin testten atilmasi, testin giivenirlik
katsayisin1 6nemli 6lciide artiracag: bilgisinden hareketle ilk etapta 6, 8 ve 30. sorular testten
¢ikarilmistir.

Analiz sonuglarina bakildiginda madde giigliigii 0,80’in {istiinde olan 1, 4, ve 5. sorular da ¢ok
kolay olduklarn gerekcesiyle testin disinda tutulmuslardir. Puanlama acisindan kolaylhk
saglamasi icin, ayn1 kazanmimlar1 6lcen farkli sorularin bulunmasi ve goriiniis gecerliginin
saglanmis olmasindan dolay1 26. soru testten ¢ikarilmistir. Geriye kalan 25 soru, ¢alismamizda
kullanacagimiz Tiirkce dersi basar1 testinin son seklini olusturmustur. Buna gore 25 soruluk
basari testinin madde giicliik indeksi 0,29 ile 0,68 arasinda, madde ayirt edicilik indeksi ise 0,22
ile 0,66 arasinda degisen degerlere sahiptir.

Bir testin daha ayirt edici ve giivenilir olmasi i¢in ortalama giicliigii 0,50 civarinda olmaldir.
(Tekin, 1991) Buna gore gelistirmis oldugumuz Tiirk¢e dersi basar1 6lgceginin nihai sekliyle
ortalama giicligli 49,48'dir. Bu da bize gostermektedir ki hazirlamis oldugumuz test, glivenilir
ve dgrencilerin basarilarini ayirt eder mahiyettedir.
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Olgme araclarinin tutarlihginin belirlenmesinde Kuder Richardson 20 (KR-20) 6l¢cme araglar
yaygin olarak kullanilir. KR-20 ile bakilacak olan giivenirlik sonuglariyla testin her maddesinin
ayni degiskeni ol¢iip 6lcmedigi belirlenir. KR-20 degerinin 70 ve {istiinde ¢ikmas1 giivenirligi
ifade eder (Biiyiikoztiirk, 2013). Son seklini vermis oldugumuz 25 soruluk Tiirkce dersi basari
testine uyguladigimiz islemler neticesinde KR-20 giivenirlik katsayisi 0,86 olarak tespit
edilmistir.

Yapilan istatistiksel islemler neticesinde son seklini almis olan Tiirkce dersi basari testinde
toplam 25 adet soru yer almistir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Deneysel uygulamaya baslamadan bir hafta 6nce, uygulamanin yapilacag iki sinifa da 6n testler
yapimistir. Toplam dort hafta siiren uygulama sonunda ayni testler gruplara son test olarak
uygulanmistir. Son testlerden 6 hafta sonra ise aym testlerle kaliciik testi uygulamasi
gerceklestirilmistir. Ulasilan veriler bilgisayar ortamina aktarilarak arastirmanin analiz siirecine
baslanmistir.

2.5. Veri Analizi

Olgme araglar vasitasiyla ulasilan 6n test, son test ve kalicilik testi puanlar tizerinde SPSS paket
programindan yararlanilarak cesitli istatistiki islemler yapilmistir. Arastirmanin sonuglarinin
yorumlanmasinda standart sapma, aritmetik ortalama, frekans, yiizde ve t testinden
yararlanilmistir. Arastirmanin verileri p<.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir. Gruplar
arasinda gozlenmis olan farkliliklarin istatistiksel olarak anlaml olup olmadiklarini 6grenmek
iizere bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Ayn1 denek grubunun deneysel islemin 6ncesi ve
sonrasindaki test farkliliklar1 arasindaki anlamhiligini 6l¢gmek icin bagimli gruplar t-testi
yapilmaktadir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlart arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigini istatistiksel agidan kontrol etmek iizere
tekrarh 6l¢timler i¢in tek faktorlii varyans analizi kullanilmistir. Arastirmada hem deney grubu
hem de kontrol grubu 6grencilerinin on test, son test ve kalicilik basar1 puanlar1 6nce denekler
arasl olarak kendi icinde, sonra da gruplar arasinda iki faktorlii varyans analiziyle odlgiilerek
karsilastirilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde kontrol ve deney grubunun arastirmaci tarafindan gelistirilen sifatlar konusu basari
testinden aldiklar1 6n test, son test ve kalicilik puanlar karsilastirilmistir. Bu puanlar arasindaki
farkliligin istatistiki olarak bir anlamlilik arz edip etmedigi degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On Test Puanlarinin Karsilagtirilmasi

5E modeline gore 6gretim yapilan deney grubu 6grencileriyle 6gretmen kilavuz kitabina gore
Ogretimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin sifatlar konusuyla ilgili olarak her iki gruba da
uygulanan basari testinden elde ettikleri 6n test puanlarina bakilmistir.

Ortaokul 6. sinif kontrol ve deney siniflarinin akademik basar1 testinden aldiklar1 on test
puanlariyla ilgili aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 1'de verilmistir.
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Tablo 1.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basari Testi On Test Puanlarina Iliskin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N X S
Deney 21 40,76 15,31
Kontrol 18 36,22 12,60

Tabloya g6z attigimizda deney grubunun sifatlar konusu basari testinden elde ettikleri 6n test
puan ortalamalar1 40,76 iken; bu oran kontrol grubunda 36,22 olarak tespit edilmistir. Buna
gore iki grubun 6n test puanlarina iliskin ortalamalar arasinda kiiciik de olsa bir farklilik
bulunmustur. Goriilen bu farkliligin istatistiki bakimdan bir anlamlilik arz edip etmedigini tespit
etmek icin bagimsiz gruplar t-testi uygulanmistir.

Tablo 2.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basari Testi On Test Puanlarina iliskin
Bagimsiz Gruplar t- Testi

Gruplar N X SS df t p

Deney 21 40,76 15.31

Kontrol 18 36,22 12.60 37 1,000 0.324*
*p> 0,05

Tablodaki verilerin p degerleri anlamlilik diizeylerine gére incelendiginde deneysel c¢alisma
oncesinde kontrol grubu 6grencileriyle deney grubu 6grencilerinin sifatlar konusu basari testine
iliskin On test puan ortalamalar1 arasindaki farklilik anlamli diizeyde degildir. (t (37) = 1,000;
p>0.05) Buna gore, calismaya baslamadan 6nce kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin
Olciilmek istenen sifatlar konusuyla ilgili olarak akademik basar1 diizeylerinin birbirine
benzedigini sdylemek miimkiindiir. Yani her iki grubun da deneysel uygulama siiresince
islenecek konu hakkindaki seviyeleri arasinda 6nemli bir fark yoktur.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar Testi Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul 6. sinif deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin sifatlar konusuyla ilgili
gelistirilen basar1 testine iliskin son test puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi Son Test Puanlarina iliskin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Gruplar N X S
Deney 21 68,57 17,31
Kontrol 18 49,33 49,33

Tablo incelendiginde arastirmanin uygulandigl deney grubundaki 6grencilerin Tiirkce dersi
sifatlar konusu akademik basar1 son test puanlarinin ortalamasi 68,57 iken; kontrol grubunda
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bu ortalama 49,33 olarak tespit edilmistir. Yani deney grubu o6grencileri son testte kontrol
grubuna nispeten daha yiiksek bir ortalama elde etmistir. Arastirmaya katilan gruplarin basari
testinden elde ettikleri son test puanlarina iliskin olarak ortaya c¢ikan 19,24 puanlik bu farkin
son testler acisindan herhangi bir anlamlilik arz edip etmedigini tespit etmek iizere bagimsiz
gruplar t-testi yapilmistir. Ulasilan sonuglar Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basari Testi Son Test Puanlarina iliskin
Bagimsiz Gruplar t- Testi

Gruplar N X SS df t p

Deney 21 68,57 17,31

Kontrol 18 49,33 49,33 37 3,476 0,001 *
*p< 0,05

Tablo 4’teki verilere goz attigimizda analiz sonucunda elde edilen p degerinin anlamlhilik ifade
ettigini gérmekteyiz. Yani son testler agisindan deney grubunun kontrol grubuna oranla elde
etmis oldugu 19,24 puanlik fark deney grubu agisindan anlamlilik arz etmektedir. (t (37) =
3,476; p<0.05) Elde edilen bu sonug, her iki grupta da islenen sifatlar konusuna iliskin
uygulamalar sonucunda bir basar1 elde edildigi; ancak bu basarinin deney grubunda 5E
modeline uygun sekilde yapilan uygulamalarin 6grencilerin basarilarin1 artirmada daha etkili
sonuglar dogurdugu seklinde yorumlanabilir.

Deney Grubu Akademik Bagsari Testi On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin sifatlar konusu basari testinden aldiklari 6n
test ve son test puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.
Ogrencilerin elde etmis olduklar puanlar arasinda goriilen farkhligin istatistiki acidan bir
anlamlilik arz edip etmedigini tespit etmek iizere bagimli gruplar t-testi yapilmistir. Ulasilan
sonuglar Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 5.Deney Grubu Akademik Bagar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin Bagimh
Gruplar t- Testi Sonuglari

Deney N X SS df t p
On Test 21 40,7 15,3
6 1 20 -8,003 0. 000*
SonTest 21 68,5 17,3
7 1
*p< 0,05

Tablo 5’teki verilere goz attigimizda Tiirkge dersi akademik basari testinden, arastirmaya
katilan deney grubu 6grencilerinin aldiklar1 6n test puan ortalamasi 40,76 iken; son test puan
ortalamasi ise 68,57 olarak goriilmektedir.Tablodaki verilerin anlamhilik diizeylerine gore p
degerleri incelendiginde, deney grubu 6g8rencilerinin 6n test ve son test puan ortalamalari
acisindan uygulama sonrasinda elde ettigi artisin anlamlh diizeyde oldugu (t (20) = -8,003;
p<0.05) goriilmektedir. Ulasilan bu sonug, deney grubunda 5E 6grenme modeline uygun sekilde
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yapilan 6gretim uygulamalarinin akademik basariy1 artirmada etkili sonuglar dogurdugu
seklinde yorumlanabilir.

Kontrol Grubu Akademik Basari Testi On Test Ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin sifatlar konusu basari testinden aldiklar:
On test ve son test puanlarina iliskin ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir.
Ogrencilerin elde etmis olduklar1 puanlar arasinda gériilen farkhihgin istatistiki acidan bir
anlamhilik arz edip etmedigini tespit etmek iizere bagimh gruplar t-testi yapilmistir. Ulasilan
sonuglar Tablo 6’da aktarilmistir.

Tablo 6.Kontrol Grubu Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Bagimh
Gruplar t- Testi Sonuglari

Kontrol N X SS df t p

On Test 18 36,2 12,60

Son Test 18 49,33 17,13 17 -5,243 .000 *
*p<0,05

Tablo6’daki verilere goz attigimizda Tiirkgce dersi akademik basari testinden, arastirmaya
katilan kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 6n test puan ortalamasi 36,22 iken; son test puan
ortalamasi ise 49,33 olarak goriilmektedir.Tablodaki verilerin anlamlilik diizeylerine gére p
degerleri incelendiginde, 6n test ve son test puan ortalamalari bakimindan kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama sonrasinda elde ettigi artisin anlamli seviyede oldugu (t (17) = -5,243;
p<0.05) goriilmektedir.

Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Test
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul 6. sinif deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin sifatlar konusuyla ilgili
gelistirilen basari testine iliskin 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.Deney ve Kontrol Gruplarimin Akademik Basar1 Testi On Test- Son Test Puanlarina
Iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test

N X S N X S
Deney 21 40,76 15,31 21 68,57 17,31
Kontrol 18 36,22 12,60 18 49,33 17,13
Toplam 39 38,66 14,13 39 59,69 17,22
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Gruplarin akademik basar1 puanlar1 deneysel islem 6ncesi ve sonrasi seklinde incelendiginde
arada meydana gelen degisimleri daha iyi gozlemlemek miimkiindiir. Verilen tabloya gore deney
grubunun akademik basari testi 6n test puani 40,76’dan son testte 68,57’ye yiikselmis; kontrol
grubunun akademik basari testi 6n test puam 36,22’den son testte 49,33’e c¢ikmistir. Bu
sonuglara baktigimizda hem 5E modeline gore diizenlenmis etkinliklerle 6gretim yapilan deney
grubu hem de 6gretmen kilavuz kitabina gore 6gretim etkinliklerinin yapildig1 kontrol grubunun
basar1 diizeylerinde bir artis olmustur.

Tablo 8.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On Test- Son Test Puanlarina
Iliskin Anova Sonuglari

Varyansin K.T. Sd K.O. F P
Kaynagi
Gruplararasi 184065 38
Grup (D/K) 2739,932 1 2739,932 6,810 ,013*
Hata 14887,56 37 402,366
Grupici 38
Ol¢iim (6ntest- 8114,877 1 8114,77 85,970 ,000*
sontest)
Grup*Olgiim 1046,979 1 1046,979 11,092 ,002*
Hata 3492,508 37 94,392
Toplam 76

*p<0,05

Tabloya gore akademik basari testinden kontrol ve deney gruplarinin aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda istatistiki olciimlere gore anlamh diizeyde bir farklilik vardir. [Fp-
371=6,810, p<,05] Bu sonug, deney Oncesi ve sonrasi ayrimi olmaksizin deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin puanlarinin degistigini géostermektedir. Son testler acisindan, elde edilen bu fark
deney grubu lehinedir. Basar: testinden elde edilen puanlarin 6n test ve son test ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik gortilmiistiir. [F(1-37- 85,970, p<,05] Buna gore
ogrencilerin akademik basari testinden aldiklar1 puanlarin uygulanmis olan 6gretim yéntemine
gore farklilik gosterdigi soylenebilir. Kontrol ve deney grubu O6grencilerine iki ayr1 6gretim
modeli uygulanmis olup deney oOncesi ve sonrasi elde ettikleri puanlar arasindaki farklhilik
anlamlilik arz etmistir. Gruplarin akademik basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalari
tizerinde tekrarh Olciimler faktorlerinin etkilerinin anlamh oldugu goériilmistir. [F1-37- 11,092,
p<,05] Bu bulguya gore deney grubunda uygulanan 5E modeli, 6grencilerin akademik
basarilarini artirmada etkili olmustur. Yani uygulanan denemelere bagl olarak hem deney hem
de kontrol grubunun puanlari farklilasmistir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Arastirmada sifatlar konusu akademik basari testinden deney grubunun calisma sonunda elde
ettigi son test puanlan ile kalicilik testinden aldiklar1 puanlarin ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Puanlar arasinda istatistiki bakimdan anlamli seviyede bir farklilik olup
olmadig1 bagiml gruplar t-testi ile belirlenerek ulasilan sonuglar asagida paylasilmistir.
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Tablo 9.Deney Grubu Akademik Basar1 Testi Son Test ve Kalicihk Testi Puanlarina Iliskin
Bagiml Gruplar t- Testi Sonuclari

Deney X SS df t p
N
Son Test 21 68,57 17,31
Kalicilik Testi 21 58,66 18,30 20 3,709 .001 *
*p<0,05

Tablo 9’a goz attifimizda arastirmaya katilan deney grubu 6grencilerinin Tiirkce dersi sifatlar
konusu akademik basari testinden aldiklar1 son test puan ortalamasi 68,57; kalicilik testi puan
ortalamasi 58,66 olarak goriilmektedir.Tablodaki verilerin anlamlilik diizeylerine iliskin p
degerleri incelendiginde, deney grubu 6grencilerin uygulama sonrasinda son test ve kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda istatistiki agidan son test lehine anlamli seviyede bir farkliligin
bulundugu (t (20) = 3,709; p<0.05) tespit edilmistir.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi Son Test Ve Kalicilik Testi Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Arastirmada kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sifatlar konusu basari testinden elde
ettikleri son test puanlariyla kalicilik testinden aldiklari puanlarin ortalama ve standart sapma
degerlerine bakilmistir. Istatistiksel olarak iki testten elde edilen puanlar arasindaki farkin
anlaml seviyede olup olmadigini belirlemek {lizere bagiml gruplar t-testine bakilmistir. Ulasilan
sonuglar asagidaki tabloda aktarilmistir.

Tablo 10.Kontrol Grubu Akademik Basari Testi Son Test ve Kalicilik Testi Puanlarina iliskin
Bagiml Gruplar t- Testi Sonuclari

Kontrol N X SS df t p
Son Test 18 49,33 17,13
Kalicilik Testi 1 37,5 17 2,711 .015%*
8 5 25,70
*p< 0,05

Tablo 10’a baktigimizda Tiirk¢e dersi akademik basar1 testinden, arastirmaya katilan kontrol
grubu o6grencilerinin son testten elde ettikleri puan ortalamasi 49,33 iken; kalicilik testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi ise 37,55 olarak goriilmektedir. Tablodaki verilerin anlamlilik
diizeylerine iliskin p degerleri incelendiginde, istatistiksel olarak kontrol grubu O6grencilerin
uygulama sonrasinda son test ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda son test lehine anlamli
diizeyde bir farkliligin oldugu (t (17) =2,711; p<0.05) goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi On Test Son Test ve Kalicilik
Testi Puanlarinin Karsilastirilmasi

Ortaokul 6. sinif kontrol ve deney siniflarinin basari testi 6n test, son test ve kalicilik testinden
elde ettikleri puanlara ait standart sapma ve aritmetik ortalamaya iliskin veriler asagidaki
tabloda aktarilmistir.
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Tablo 11.Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On Test- Son Test ve Kalicilik
Testi Puanlarina iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

On Test Son Test Kalicihk
N X S N X S N X S
Deney 21 40,76 15,31 21 68,57 17,31 21 58,66 18,30

Kontrol 18 36,22 12,60 18 49,33 17,13 18 37,55 25,70
Toplam 39 38,66 14,13 39 59,69 17,22 39 48,92 22

Yukaridaki tabloda kontrol ve deney grubunun 6n test, dort haftalik uygulama siireci sonunda
aldiklar1 son test puanlariyla uygulamanin bitimini izleyen altinci haftada yaptiklar1 kalicilik
testinden elde ettigi puanlara ait standart sapma ve ortalama degerlerine iliskin bilgiler
sunulmustur. Buna gére 6n test puan ortalamasi arastirmanin deney grubunda 40,76 iken bu
deger son testte 68,57, kalicilik testinde ise 58,66 olmustur. On test puan ortalamasi
arastirmanin kontrol grubunda 36,22 iken bu deger son testte 49,33, kalicilik testinde ise 58,66
olmustur. Bu veriler bize gostermektedir ki deney grubunun basar1 ve kalicilik diizeyi, kontrol
grubuna gore daha ytliksek olmustur.

Arastirmada ti¢ farkli deneysel islemin uygulandig1 kontrol ve deney gruplarinin on test, son test
ve kalicilik testi puanlarindaki degisimlerin istatistiki acidan herhangi bir anlamlilik arz edip
etmedigini tespit etmek lizere Anova analizi yapilmistir. Elde edilen veriler asagida yer alan
tabloda sunulmustur.

Tablo 12.Deney ve Kontrol Gruplarin On Test, Son Test ve Kalicihk Test Puanlarinin Anova
Sonuglari

Varyansin K.T. Sd K.O. F P
Kaynagi
Gruplararasi 273793,732 38
Grup (D/K) 6510,040 1 6510,040 8,952 ,005*
Hata 26907,259 37 727,223
Grupici 38
Olgiim (ontest- 1793,582 1 1793,582 10,645 ,002*
sontest)
Grup*Olgiim 1330,813 1 1330,813 7,899 ,008*
Hata 6233,905 37 168,484
Toplam 76

*p< 0,05

Deney ve kontrol grubunun analiz sonuglarina gore sifatlar konusu basar1 testine iliskin
gruplarin aldig1 puanlar, deneysel islemin uygulanmasindan 6nce ve sonra anlamli seviyede bir
farklilik arz etmistir. [Fa.37- 7,89; p<,05]. Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin tekrarh
Olciimler faktorlerinin (0n test*son test*kalicilik) akademik basar1 ve kalicilik tizerindeki
etkilerinin anlamli oldugu tespit edilmistir [Fq-37)= 8,952, p<,05]. Bu bulguya gére 5E modeli ve
O0gretmen kilavuz kitabina uygun sekilde gerceklestirilen 6gretim etkinlikleri 6grencilerin

13



5E Modelinin 6. Sinif Dil Bilgisi Ogretiminde...

akademik basarilarinin artirilmasinda ve kalici 68renmenin saglanmasinda birbirinden farklh
etkilere sahiptir. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin basari diizeyleri yapilan uygulamalar
neticesinde farklilik gostermekte, “sifatlar” konusunun 6gretiminde her iki grubun kaliciliklari
degismektedir. Veriler incelendiginde deney grubunun sifatlar konusu basari testi ve kalicilik
puanlarinda daha az oranda bir diisiis gozlenmektedir. Bu durum 5E modelinden
kaynaklanmaktadir. Buna gore denilebilir ki 5E modeli, 6grencilerin sifatlar konusundaki
akademik basari ve kaliciliklarinda daha etkilidir.

4. Tartisma ve Sonug

5E modeline uygun yontem ve tekniklerin kullanildigi deney grubu 6grencileriyle 6gretmen
kilavuz kitabina gore ogretim faaliyetlerinin gerceklestirildigi kontrol grubu o6grencilerinin
“sifatlar” konusuyla ilgili olarak hazirlanan basari testinden aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliik gorilmemistir. (Tablo 2) Baska bir ifadeyle deneysel uygulamaya
baslamadan 6nce deney ve kontrol grubu 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri benzer
ozellikler gostermektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin akademik basari testinden aldiklari son test puanlari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel agidan anlaml bir farklilik vardir. (Tablo 4) Ulasilan bu
sonu¢ Garcia (2005) tarafindan yapilan geleneksel 6gretimle 5E modelini karsilastiran
calismanin sonuclariyla paralellik arz etmektedir. Ayrica Ergin, Unsal, Tan (2006) yatay atis
hareketi konusunda gelistirdikleri materyallerin 5E modeliyle aktarilmasinin basari, tutum ve
hatirlama diizeyine etkisini 6l¢gmiislerdir. Bu calisma sonucunda deney grubu lehine gézlenen
basari ve tutumdaki anlamli artis galismamizin sonucuyla benzerlik arz etmektedir.

Deneysel uygulama neticesinde her iki grubun da akademik basarilar1 artmis olsa dahi deney
grubu 6grencilerin basar1 orani kontrol grubu 6grencilerine gére daha fazladir. Buna gore iki
grup arasindaki bu basar1 farki, deney grubunda 5E modeline uygun sekilde yapilan
uygulamalarin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Ilgili literatiir incelendiginde dogrudan 5E modelinin Tiirkce dil bilgisi 6gretimindeki etkisini
dogrudan inceleyen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Buna karsin Tan (2008) tarafindan 2008
yilinda yapilandirmaci 6gretime gore hazirlanmis calisma yapraklarinin ilkégretim 7. simif
Ogrencilerinin basarisina etkisi incelenmistir. Arastirmayla yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanmis calisma yapraklarinin 6grenci basarisini artirdigl sonucuna ulasilmistir. Bu sonug,
yaptigimiz arastirmadan elde ettigimiz sonucu dogrular niteliktedir. Bunun yaninda 5E
modelinin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigini 6ne siiren bu ¢alismadan elde edilen
sonuglarla benzerlik gosteren pek ¢ok calisma bulunmaktadir. Biiyiik bir ¢ogunlugu fen, bir
kismi da sosyal alanlarda bulunan bu ¢alismalarin (Tekbiyik, 2010; Sakalli, 2011; Kolomug,
2009; Sahin ve Cepni, 2012; Gok, 2012; Ilter, 2013; Isik Mercan, 2012; Saka, 2006; Oztiirk, 2008;
T. Baser 2008; Canl, 2009; Ziyafet, 2008; Garcia, 2005; Yurdakul, 2004; Newby, 2004;
Aydogmus, 2008; Ergin, Unsal, Tan, 2006; Er Nas, 2008; Ozsevgec, 2007; Saglam, 2006; U. Keles,
2009) deneysel sonuclari ile yapmis oldugumuz ¢alismanin sonuglarinin 5E modeliyle 6gretimin
ogrencilerin akademik basarisinin arttigl noktasinda birbiriyle ortiismesi bize 5E modeliyle
Ogretim etkinliklerinin farkl disiplinlerde basariy1 artirmada etkili oldugunu géstermektedir.

Deney ve kontrol gruplarina deneysel uygulamanin bitiminden alti hafta sonra uygulanan
kalicilik testi sonuclarina gore her iki grubun da basar1 puanlarinda bir diistis olmustur. Ancak
yapilan kalicilik testi sonuglar incelendiginde daha az diismenin oldugu deney grubu 68rencileri
lehine olmak kaydiyla her iki grubun kalicilik testi puanlari1 arasinda istatistiksel acidan anlamh
bir farklilik bulunmustur. (Tablo 11) Buna gore 6gretmen kilavuz kitabina gore yiiritiilen
Ogretim faaliyetlerine nazaran 5E modeline uygun 6gretim etkinlikleri 6grencilerin hatirlama
diizeyleri acisindan daha etkili sonuglar dogurmaktadir. Bu noktada literatiirde, ulastigimiz
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sonuglar1 destekler nitelikteki arastirmalara da (Sahin ve Cepni, 2012; Gok, 2012; flter, 2013;
Artun, 2009; Andag, 2007; U. Keles, 2009) rastlamis bulunmaktayiz.

Oneriler

5E modeline uygun ders igerigiyle dil bilgisi dgretiminin ortaokul 6. sinif 6grencilerinin

akademik basar1 ve hatirlama diizeyleri tlzerindeki etkisini belirlemeye yo6nelik olarak

hazirlanmis bu ¢alismanin sonuglarina gore asagidaki éneriler sunulmaktadir:

¢ Bu calismayla sifatlar konusunun 6gretilmesinde 5E modelinin akademik basari ve hatirlamaya
olan katkis tespit edilmistir. Ayni sekilde dil bilgisinin diger konu alanlarinda ve farkli seviye
gruplarinda 5E modeliyle dil bilgisi 6gretimi de incelenebilir.

e Bu calismayla 5E modelinin akademik basariy1 artirmaya ve hatirlama diizeyine olan katkisi
ortaya konmustur. Ayni sekilde 5E modelinin 6grencilerin bilimsel stire¢ becerileri, problem
¢O6zme becerileri, elestirel diistinme becerileri izerindeki etkisinin de incelenmesi biitlinciil bir
degerlendirmeye imkan sunabilir.

e5E modeliyle ilgili Tiirkce 0Ogretmenligi programlarinda etkinlik materyallerinin
hazirlanmasina ve etkinliklere yonelik uygulamalara 6nem verilmeli, okul uygulamalar
araciligiyla 6grencilerin 6grendiklerini pekistirmesi saglanmalidir.

e Ogrencilerin farkli kisilik ve 6grenme tarzlar dikkate alindiginda etkinlik ve materyaller ¢oklu
bir bakis acisina gore gorsel, isitsel, kinetik vb. agilardan diizenlenmelidir.

e Ogrencilere uygulama siirecinde hazirlatilan ders materyallerinin égrencilerin derse yonelik
motivasyonlarint  artirdigt = gozlemlenmistir.Buna goére 5E modeli etkinliklerinin
sergilenebilmesi icin okullarda Tiirkce derslikleri kurulmali, siiflar 6grencilerin yil icinde
yaptiklar1 veya ihtiya¢c duyabilecekleri materyallerle desteklenmelidir.

e Uygulama siireci boyunca deney grubu 6grencilerinin daha fazla eglendigi ve derse katilim
sagladig1 gozlemlenmistir. Bu dogrultuda zengin ders icerigi ve hazirlanan materyallerle dil
bilgisi 6gretimi yapilarak 6grencilere grup calismasina dayali daha fazla etkinlik yaptirilabilir.

e Bu arastirma, Tiirkce dersinin diger 0grenme alanlarinda da (okuma, yazma, dinleme-
konusma) 6grencilerin basarilar1 ilizerindeki etkisini ortaya koymak adina yapilabilir. Bu
sayede 5E modelinin Tiirkce dersinin tiim 6grenme alanlarindaki basariya etkisi bir bitiin
olarak tespit edilebilir.
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Extended Summary

Tiirkce yayimlanan cahismalarda “Kaynaklar’dan sonra 600-1000 kelime arasinda ,ingilizce
yazilan makalelerde de ayni sekilde genis Tiirkce 6zet 11 punto, Cambri yazi tipi ve tek satir
araligl ile yazilmistir. Extended Summary icerigini asagidaki basliklari seklinde yazilmistir.

1. Introduction

Every method that has been tried is an indication of the effort to reach better. This study was
carried out on the teaching of grammar for the same purposes. According to Giines (2014), it is
aimed to improve literacy skills, to use language well and to overcome problems related to
language through teaching grammar well. However, the result has never been as expected. The
grammar was the most boring lesson in the schools, and the students have had to memorize
many rules, definitions and terms.

In this study in which it has been aimed to enable the students to perform an active learning in
grammar teaching, it has been aimed to determine the effects of an efficient teaching model,5E
model, which has been experienced in the field of science and successful results have been
obtained accordingly and which can contribute to the constructivist approach, on the academic
success of the students and permanence of the information they get in grammar teaching.

2. Method

Biiylikoztiirk expresses the following conclusions about the pretest-posttest control group
experimental design used in this study:"Pre-test-post-test control group design is a powerful
design that is often used in behavioral sciences, allowing a high statistical power to the
investigator in testing the effect of the experimental process on the dependent variable and
allowing interpretation of the findings in the causal context" (Biiylikoztiirk, 2011).

In the study, the "5E model” was defined as the independent variable in the experimental group
to determine its effects on the academic success and permanence of the information of sixth
grade students in grammar teaching. The activities which were carried out according to the
teacher's manual were applied in the control group. The aim here is to determine the
effectiveness of teaching activities carried out according to both independent variables.The
effects of the same dependent variables, academic success and permanence, were investigated in
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both groups.The pre-test, post-test and permanence test scores were compared for academic
success and the results were analyzed with the SPSS 15 packaged software.

3. Findings, Discussion and Results

In this section, the pre-test, post-test and permanence scores of the control and experiment
group from the adjective-achievement test developed by the researcher were compared. It has
been tried to evaluate whether the difference between these scores is statistically
significant.Accordingly, the following findings were obtained:

 Before the experimental study, the difference between pre-test averages related to adjective-
achievement test of the students in control group and experimental group were not significant.
(t(37) =1,000; p>0.05)

« In terms of the post-tests, the difference of 19.24 points in the experimental group compared
to the control group is significant on behalf of the experimental group. (t (37) = 3,476; p<0.05)

e [t is seen that the increase obtained after the implementation is significant (t (20) = -8,003;
p<0.05) in terms of the pre-test-post-test average scores of the students in the experimental

group.

e It can be seen that the increase obtained after the implementation is significant (t (17) = -
5,243; p<0.05) in terms of the pre-test-post-test average scores of the students in the control

group.

» According to the statistical measures between the pre-test and post-test scores of the students
in both the experimental and control groups, there is a significant difference [F(1-37)=6,810,
p<,05]. This result indicates that the scores of the students have changed without pre- and post-
experiment distinction. In term the post-tests, this difference is on behalf of the experimental

group.
e It was determined that following the implementation, there was a statistically significant

difference between the mean scores of the posttest and permanence test scores of the students
in the experimental group (t (20) = 3,709; p<0.05) on behalf of the posttest.

e It is seen that there is a statistically significant difference (t (17) = 2,711; p<0.05) between
post-test and permanence test point averages of the students in the control group on behalf of
the post-test.

¢ According to the analysis result of the experimental and control group, the scores of groups
from the adjective-achievement test differed significantly at a significant level before and after
the application of the experimental procedure [F(1-37)= 7,89; p<,05]. On analyzing the data, it is
seen that there is a decrease at a lower rate in adjectives-achievement test and permanence test
scores of the experimental group. This is due to model 5E.

The effect of worksheets prepared by Tan (2008) in 2008.on the success of primary school 7th
grade students was examined according to constructivist teaching. It was determined with the
study that the prepared worksheets according to the constructivist approach have increased the
success of the students. This result supports the findings we obtained through this study.
Besides, there are a number of studies which suggest that 5E model increases the academic
success of the students and whose results are parallel with the findings of our study. That the
experimental results of these studies many of which have been conducted in the field of science
and some of which have been conducted in the fields of social sciences (Tekbiyik, 2010; Sakallj,
2011; Kolomug, 2009; SahinveCepni, 2012; Gok, 2012; Ilter, 2013; IstkMercan, 2012; Saka, 2006;
Oztiirk, 2008; T. Baser 2008; Canli, 2009; Ziyafet, 2008; Garcia, 2005; Yurdakul, 2004; Newby,
2004; Aydogmus, 2008; Ergin, Unsal, Tan, 2006; ErNas, 2008; Ozsevgeg, 2007; Saglam, 2006; U.
Keles, 2009) and the findings of our study are parallel shows us that the teaching activities with
5E model can be effective in increasing the success in different disciplines.
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Compared to the teaching activities conducted according to the teacher's guidebook, teaching
activities according to 5E model have more effective results in terms of students' recall levels.At
this point, we have also found studies (Sahin and Cepni, 2012; Gék, 2012; ilter, 2013; Artun,
2009; Andag, 2007; U. Keles, 2009) that supports the results we have achieved in the literature.

Before starting to the experimental practice, the academic achievement levels of students in the
experimental and control groups have showed similar characteristics.

There is a statistically significant difference between the post-test scores of the students in the
experimental and control group from the academic success test on behalf of the experimental
group.

According to the results of the permanence test applied to the experimental and control groups
six weeks after the end of the experimental application, there was a decrease in the achievement
scores of both groups.However, on analyzing the results of the permanence test, a statistically
significant difference was found between the permanence test scores of the two groups on
behalf of the experimental group in which a lower decrease was observed.

According to the results of this study, which was prepared to determine the effects of grammar
teaching on the academic success and permanence of the 6th grade students through lesson
contents appropriate to 5E model, the following suggestions are presented:

e 5E model can be comfortably applied to the other subject fields of grammar and different
grades.

 The effects of 5E model on scientific process skills, problem solving skills and critical thinking
skills of the students can also be analyzed.

e In teaching grammar, more activities based on group working can be done with the students.

e This study can be done in order to present the effects of 5E model on the success of the student
of the other fields of Turkish lesson (reading, writing, listening and reading). By this means, the
effect of 5E model on the success in all learning areas of Turkish course can be determined as a
whole.
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