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Bu calismanin amaci, bir ortaokul matematik 6gretmeninin fark etme becerisinin alan Slgmeyle ilgili
ogretim uygulamalaria nasil yansidigini incelemektir. Eylem arastirmasina uygun olarak tasarlanan bu
calisma, 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde bir devlet ortaokulunda 6. sinif diizeyinde
Ogrenim goren 15 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma verilerini, alan 6lgme konusunda U¢ hafta
boyunca video kayit altina alinan 15 ders saatini kapsayan 6gretim uygulamalar1 ve bu uygulamalardan
sonra olusturulan ders analiz giinliigii olusturmaktadir. Elde edilen veriler, igerik analizi teknigi ile
¢coziimlenmistir. Bu uygulama arastirmaci 6gretmene videolar araciligiyla kendi &gretimini tekrarli bir
sekilde izleme ve sorgulama olanagi sunmustur. Boylece arastirmaci dgretmen alan 6lgme konusunda
Ogrencilerin yasadiklar1 6grenme giigliklerini fark etmis ve bu glglikleri gidermeye yonelik ¢ozim
onerileri gelistirerek Ogretimini  sekillendirmistir. Ayrica Ogrencilerin yanitlarina, sorularina ve
gelistirdikleri farkli ¢6ziim yollarma O6gretimi sirasinda yer vermis ve Ogrencilerin matematiksel
diisiinmelerini sorgulayarak aciga cikarmaya calismistir. Ote yandan &grenci cevaplarini yeterince
irdelemedigi ve Ogrenci diisiinmesine yeterli zaman vermedigi durumlari tespit edebilmistir. Bulgular,
arastirmaci 6gretmenin ders videolarini analiz etmesinin alan 6lgmeye yonelik 6gretim uygulamalarini
gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu durum, bir 6gretmenin video kayit altina alinan derslerini analiz
etmesinin 6gretimini sekillendirmesinde etkili olabilecegini gostermektedir.

Anahtar sozcukler: Fark etme becerisi, alan 6lgme, 6gretimi sekillendirme, mesleki geligim.

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate how a secondary school mathematics teacher's noticing skill is
reflected in teaching practices related to area measurement. This study, which was designed in accordance
with the action research, was carried out with 15 students studying at the 6th grade level in a public
secondary school in the spring term of the 2020-2021 academic year. The research data consists of teaching
practices that include 15 lesson hours on area measurement, video-recordings for three weeks, and a lesson
analysis diary created after each practices. The obtained data were analyzed by content analysis technique.
This implementation provided the researcher teacher with the opportunity to watch and question her own
teaching through videos repeatedly. Thus, the researcher teacher noticed the learning difficulties

" Bu makale birinci yazarin ikinci yazar danismanhginda yiiriittiigii yiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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experienced by the students in area measurement and shaped her teaching by developing solutions to
overcome these difficulties. In addition, she included students ‘answers, questions and different solutions
they developed during her teaching and tried to reveal students' mathematical thinking by questioning.
Moreover, the researcher was able to identify situations where the teacher did not adequately examine
student answers and did not give enough time to student thinking. The findings revealed that the researcher
teacher's analysis of their classroom videos improved their area measurement teaching. This indicates that
a teacher's analysis of video-recorded lessons can be effective in shaping teaching.

Keywords: teacher noticing, area measurement, shaping the teaching, professional development.

GIRIS

Ginluk hayatta fark etmeyi, bulundugumuz ortamda dikkat ¢eken bir seye odaklanma
veya zihnimizde karmasiklik olusturan bir durumu anlama olarak tanimlayabiliriz. Mason’a
(2002) gore fark etme bireylerin siirekli olarak yaptig1 faaliyetlerdir. Ornegin, aym caddede
yirlyen iki kisi yeni a¢ilan bir magazaya dikkat edebilir, kisilerden biri magazanin kalabaligini
fark ederken digeri magazanin vitrin tasarimini fark edebilir. Bireylerin ayni durumlara
odaklanmalarina ragmen farkli noktalar1 fark etmeleri dogal bir siirectir (Jacobs, Lamb ve
Philipp, 2010). Benzer sekilde siniflarda ayni anda ¢esitli olaylarin yasandigi ortamlar oldugu
icin O0gretmenler sinifta gergeklesen her olay1 fark edemeyebilir. Nitekim bazi sinif i¢i 6nemli
durumlar vardir ki dgretmenin bu durumlar1 dikkate alarak anlamlandirmasi gereklidir. Bu
anlamda sinif olaylarimi kayit altina almak, ogrencilerin diisiinceleri ve siif etkinliklerine
katilma yollar1 hakkinda daha fazla bilgi edinmek igin zengin firsatlar saglayabilir (Dindyal,
Schack, Choy ve Sherin, 2021).

Bir yapi olarak 6gretmenin fark etmesini van Es ve Sherin (2002), smif ortaminda anlamli
bulunan bir durumu tammlayabilme, dikkate deger durumlar arasinda iligki kurma ve bu
durumlar tizerine akil yiiriiterek anlamlandirma olarak tamimlarken, Rodgers (2002), 6grencinin
O0grenmesini anlamaya ¢alisarak 6grenmeyi analiz etme ve doniit verme yetenegi olarak ifade
etmistir. Jacobs ve digerleri (2010) fark etme becerisini, 6grenci diisiinmesine odaklanarak
ogrenci disiinmesini dikkate alma, yorumlama ve 6grenci diisiinmelerine nasil doniit verecegine
karar verme seklinde {i¢ beceri olarak ele almislardir. Miller (2011) ise “dgrenci davranisini
hizli bir sekilde algilamak ve bu davramisin ogrenci anlayist ve katilimi agisindan ne anlama
geldigini anlamak” seklinde bir tanim1 benimsemistir (s. 61). Bazi arastirmacilar ise fark etmeyi
Ogretim icin gerekli olanlar1 gorme ve yanitlama yetenegi olarak ifade etmiglerdir (Ball ve
Cohen, 1999; Sherin, 2007). Mevcut aragtirmada ise fark etme becerisi, Jacobs ve digerleri
(2010) tarafindan yapilan tanimlama dogrultusunda ele alinmustir.

Fark etme, matematik egitimcileri i¢in temel bir beceridir. Bu beceriyi gelistirmek
matematik 6gretimini daha etkili hale getirebilmek i¢in onemlidir. Bu baglamda 6gretmenlerin
O0grenci matematiksel diisiinmesinin merkezi oldugu duyarli 6gretim uygulamalarini
gelistirmeleri i¢in 6grencilerin ihtiyaglarini, 6n bilgilerini, konuya iligkin olusabilecek kavram
yanilgilarint géz 6niinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Bu durum 6grenciyi tanima bilgisi
kapsamindadir. Ogrenciyi tamima bilgisi genel bir ifadeyle dgrencilerin 6n bilgilerini, konuya
iligkin 6grenme gii¢liiklerini ve 6grencilerin nasil diisiindiiklerini anlamayi igerir (Ball, Thames
ve Phelps, 2008; Fennema ve Franke, 1992; Shulman, 1987). Ogretmenin 6grencilerin 6n
bilgilerini belirlemesi ve kavram yanilgilarin1 tahmin etmesi O0gretimi planlarken kolaylik
saglamaktadir. On bilgilere uygun olmayan ogretimler yanlis ogrenmelere sebebiyet
verebilmektedir (Baki, 1998). Ayrica 6gretmenin 6grenme gii¢liiklerini fark etmesi de etkili bir
dgretim igin olduk¢a dnemlidir. Ogrencilerin hangi konuda 6grenme giigliigii yasadiklarim tespit
edebilmeli ve bunun nedenini agiklayabilmelidir. Ayrica belirlenen 6grenme giicliikleri i¢in
¢Ozlim Onerileri sunmalidir. Bunun i¢in 6grencilerin matematiksel diisiinmelerini anlayabilmek,
¢oztim onerileri sunma konusunda yardimei olabilecek bir faktérdiir. Ogretmen 6grenci
diisiinmelerini anladiginda 6gretimini en iyi sekilde degerlendirmis olacaktir. Ogretmen tiim bu
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unsurlar1 goz oniinde bulundurarak duyarli 6gretim uygulamalarini gelistirebilir. Dolayisiyla
Ogrenci diistinmelerine dayali sorgulayici bir yaklasim benimseyen bir 6gretmen Ogrenci
diistinmesi etrafinda organize edilmis bir 6gretim gerceklestirebilir Ancak 6gretmenin 6grenci
diistinmesini fark etmesi ve yorumlamasi kolay bir is degildir. Yapilan aragtirmalar 6grenci
matematiksel diislinmesini fark etmenin sadece dgretmenlik deneyimi ile kazanilan bir beceri
olmadigini (Dindyal vd., 2021, Sherin ve van Es, 2009) ve bu becerinin gelistirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir (Barnhart ve van Es, 2015, Jacobs vd., 2010; van Es, 2011).

Fark etme 6gretmenin simif etkilesimlerine dikkat etmesi, akil yiiriitmesi ve 0gretimsel
kararlar almasi ile ilgilidir (Jacobs vd., 2010). Boylece Ogretmenler 6grenci diisiincelerini
gorebilir, 6grenci disiinmelerine iligkin akil yiriitebilir ve 6grendiklerini kendi derslerinde
kullanabilirler (Sun ve van Es, 2015). Bu anlamda fark etmenin 6énemi alan yazinda agik¢a
ortaya konularak 6gretmen ve 6gretmen adaylarimin fark etme becerilerini incelemek icin birgok
calisma yiritiilmistiir (6rn., Barnhart ve van Es, 2015; Dyer 2013; Jacobs vd. 2010; Jilk, 2016;
Ozdemir-Baki ve Kiligoglu, 2020; Sherin ve van Es, 2009; van Es, 2011; van Es ve Sherin,
2010; Walkoe, 2015). Tiim bu calismalar bir grup 6gretmenin bir araya gelerek kendi ve
meslektaslarmin smiflarindan videolar izledikleri ve tartismalar gelistirdikleri video kuliipleri
baglaminda yiriitilmiistiir. Caligma sonuglar1 6gretmenlerin video temelli grup tartismalari ve
kolaylastirici araciligiyla 6grencilerin matematiksel diisiinmelerine daha fazla odaklandiklarini,
tartigmalar esnasinda Ogrenci fikirlerini anlamaya yonelik yeni stratejiler gelistirdiklerini
gostermektedir.

Son yillarda ise yapilan galismalar 6gretmenlerin grup tartismasi olmaksizin kendi sinif
videolarin1 kullanmasimin fark etme becerisinin gelisimi i¢in ayni firsatlar1 saglayabilecegini
gostermektedir (6rn., Sherin ve Dyer, 2017a; Sherin, Richards ve Altshuler, 2021). Ornegin,
Sherin ve digerleri (2021) ¢alismalarinda 6gretmenlerin sinif videolarimi kaydederek, 6grenci
diisinmeleri ve smf etkinliklerine katilma yollart hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olabileceklerini ortaya koymuslardir. Arastirmacilar Ogretmenlerin - kendi  6gretim
uygulamalarim fark etmeleri i¢in sinif videolarmin zengin firsatlar sundugunu belirtmislerdir.
Boylece 6gretmenlerin artan fark etmelerinin 6grencilerle olan etkilesimlerini etkiledigini ileri
siirmiglerdir. Sherin ve Dyer (2017b) ogrencilerin sadece dogru cevaplar1 paylastigi veya
acikladigr videolarin sinifin gerceklerini yansitmadigini bunun yerine &grencilerin kafa
karigikligi yasadiklar1 anlar1 paylasan videolar1 izlemenin Ogretmenlerin  mesleki
farkindaliklarin1  gelistirmede daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte
arastirmacilar sinif videolarmin 6gretme ve 6grenmede ¢ok yaygin olan egilimleri (twists) ortaya
cikarmasi gerektigini 6ne siirmiislerdir. Bu anlamda Richards, Altshuler, Sherin ve Sherin
(2020) ise Ogretmenlerin kendi sinif videolarim kaydetmelerinin heyecan verici ve verimli
olabilecegine isaret ederken video kayit i¢in planlama yapmanin gerekliligine dikkat
¢ekmiglerdir. Birinci ve Baki (2019) ¢aligmalarinda bir ortaokul matematik 6gretmeninin kendi
Ogretim uygulamalarii analiz etmesinin 6grenciyi tanima bilgisine ve mesleki gelisimine nasil
katki sagladigini incelemislerdir. Bu uygulama sayesinde d6gretmen kendi dersini izleyerek 6z
elestiri yapma imkani bulmustur. Boylece 06grencilerin farkli diistinmelerini, 6grenme
giicliiklerini, hatalarim fark ederek bu yonde 6gretim uygulamalarini gelistirmeye ¢aligmustir.
Gursoy (2019) ise cebirsel ifadelerin 6gretimini yaptig1 derslerini video kayit altina almugtir.
Derslerin video kayit altina alinmasiyla 6gretmen ders esnasinda dikkat etmedigi durumlari fark
etmis ve zamanla O6grenci diisiinmelerini daha fazla dikkate alarak sorgulama becerisini
gelistirmistir.

Sonu¢ olarak Ogretmenin mesleki becerilerinden biri olarak fark etme becerisini
gelistirmesi ve bu sayede Ogrenci diisinmelerini dikkate alarak tiretken yorumlamalarda
bulunmas1 gerekir. Ogretmenin, &grenci diisiinmelerine dayali olarak &gretimsel kararlar
vermesi ve bu yonde sinif i¢i uygulamalarini gelistirebilmesi agisindan fark etmeyi 6grenmesi
ve bu beceriyi kullanmasi son derece 6nem kazanmaktadir. Bu anlamda eylem aragtirmasi olarak
yurutilen bu caligmada, 6grencilerin alan 6lgme konusunda diisiinmelerini fark etmek ve
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ogretim uygulamalarmi bu dogrultuda sekillendirmek amaclanmaktadir. Ogrencilerin alan
Olcumi hakkindaki kavramsal anlayis gelistirmelerinin  zorlu dogasi g6z Oniinde
bulunduruldugunda, Ogretmenin fark etme becerisini kullanarak oOgretimi sekillendirmesi
arastirmanin onemini agik¢a ortaya koymaktadir. Alan 6lgme ve fark etme konusunda alan
yazinda olduk¢a fazla sayida calisma bulunmaktadir. Alan 6lgme ile ilgili yapilan bu
calismalarin bir kismu 6grencilerin 6grenme giicliiklerini ortaya koyarken (Dagli, 2010; Kamii
ve Kysh, 2006; Olkun vd., 2014; Tan Sisman ve Aksu, 2009) bir kismi ise 0grencilerin alan
Olgme anlayislarmi (Aktas ve Aktas, 2012; Gilrefe ve Giltekin, 2016) ve bu anlayislar
gelistirmeye yonelik uygulanan modelleri ele almistir (Erdem ve Girbiliz, 2018; Tomooglu,
2017; Yildirim, 2016). Benzer olarak fark etme iizerine uluslararasi literatiirde oldukga fazla
sayida calisma mevcutken {ilkemizde Ozellikle son zamanlarda c¢aligmalarin giderek
yayginlastig1 soylenebilir. Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar incelendiginde, 6gretmenin fark etme
becerisini gelistirmek amaciyla bir grup 6gretmenin smiflarindan kesitler igeren videolar
izleyerek degerlendirdikleri video kullip uygulamalari 6n plana g¢ikmaktadir. Bu anlamda
Ozdemir Baki ve Kiligoglu (2020), video kuliiplerin dgretmenlerin simif igi uygulamalarda
Ogrencilerin matematiksel diigiinmelerini fark etmelerine yardimci oldugunu ortaya
koymuslardir. Video tabanli uygulamalarin 6gretmenlerin yani sira 6gretmen adaylarmin fark
etme becerilerinin gelisimini destekledigini gosteren bir ¢alisma ise Ulusoy ve Cakiroglu (2018)
tarafindan yuritiilmiistir. Arastirmacilar, video tabanl bir 6grenme ortaminda &grencilerin
matematiksel diisiinmelerine dayali 6gretmen adaylarinin fark etme becerilerini incelemislerdir.
Caligmada siireg ilerledikce 6gretmen adaylarmin daha saglam ¢ikarimlar yaparak pedagojik
oneriler sunduklar1 goriilmiistiir. Benzer olarak Guler, Cekmez ve Celik (2020), 6gretmen
adaylarinin fark etme becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanmig bir 6gretim dizisinin etkisini
incelemislerdir. Calisma sonucunda alternatif etkinlik egitimlerine dahil olan Ogretmen
adaylarmin fark etme becerilerinin karsilastirma grubundaki 6grencilere gore yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Son zamanlarda ise 6gretmenlerin kendi sinif videolarin1 analiz etmenin
fark etme becerilerini gelistirdigini gosteren ¢alismalar yayginlasmaktadir (Birinci ve Baki,
2019; Giirsoy; 2019; Sermetoglu ve Baki, 2019). Bu ¢aligmalarin ortak amaci, aragtirmaci
Ogretmenin eylem arastirmasi yontemiyle 6gretimini iyilestirmeye yoOnelik uygulamalarinin
incelenmesidir. Nitekim yapilan calismalar farkli konu baglamlarinda gergeklestirilmekle
birlikte alan 6lgme konusunda Ogretmenin fark etme becerisinin ise kosularak ogretim
uygulamalarmin incelendigi bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Bu yoniiyle calismanin alan yazina
katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenin dgrenci diisiinmesini fark etme becerisinin bu
calismada oldugu gibi 6gretim siirecine yansimasi derslerin verimli yiiriitiilmesinde etkili
olacaktir. Bu kapsamda fark etme becerisini ise kosmak arastirmaci Ogretmene, Ogretimi
esnasinda karsilastigi hangi durumlarin 6grenme firsati olduguna ve bu durumlarda ne tar
Ogretimsel kararlar verebilecegine yon gosterebilir. Bu anlayis dogrultusunda arastirmanin
problem ciimlesi sOyledir:

e Bir ortaokul matematik 6gretmeninin fark etme becerisi, alan 6lgme konusuna iligkin
Ogretim uygulamalarina nasil yansimaktadir?

YONTEM

Bu calisma eylem aragtirmasi desenine uygun olarak tasarlanmistir. Eylem aragtirmasi
belirli bir problemi ¢6ziime kavusturmak igin (Stringer, 2007) fark edilen problemlere iliskin
¢Ozlim Onerileri sunarak kaliteyi artirmay1 hedefleyen bir aragtirma yontemidir (Baker & Logan,
2006). Mevcut calismada, arastirmaci 6gretmen fark etme becerisinin alan 6lgme konusuna iliskin
ogretim uygulamalarina nasil yansidigini incelemek amaciyla eylem (aksiyon) arastirmasini
kullanmistir. Caligma igin Sekil 1’de verilen Mills’in (2003) eylem arastirmasimin diyalektik
dongiisii dikkate alinmistir. Bu siirecte gerektigi takdirde asamalar arasi gecis yapilabilir, asama
atlanabilir ve agama tekrar edilebilir.
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% Veri Toplama

e
Sekil 1. Eylem Arastirmasinin Diyalektik Dongiisii (Mills, 2003)

Arastirmact  Ogretmen asil uygulamayr ydrltmeden once fark etme becerisini
gelistirebilecek ¢alismalara katilmigtir. Bu ydnde arastirmaci 6gretmen ilk olarak, fark etme
ilizerine yapilan alan yazin ¢alismalarini inceleyerek bir derleme ¢alismasi hazirlamis ve bildiri
olarak sunmustur. Boylece bir yap1 olarak fark etme becerisini ele alan galigmalar ve ilgili alan
yazinda kullanilan teorik ¢erceveler hakkinda bilgi sahibi olmustur. Ardindan fark etme (zerine
calismalar yiiriiten bir matematik egitimcisinin sekiz hafta stiren bir aragtirmasina dahil olmustur.
Bu surecte farkli mesleki deneyimleri olan bes ortaokul matematik 6gretmeninin derslerinden
kesitler iceren video boliimlerini izleyerek analiz etmistir. Analizler belirli bir dongiiyii izlemistir.
Ogretmen &nce video béliimiinde fark ettigi durumlar belirlemis ve fark ettigi durumlar1 video
temelli miilakatlarda yorumlayarak oneriler sunmustur. Arastirmaci 6gretmen her hafta bir video
bolumind izleyerek belirli bir teorik cerceveye goére analiz etmistir. Bu sayede 6grencilerin
matematiksel diisiinmelerini yorumlamaya ve anlamlandirmaya c¢alismugtir. Ayrica asil
uygulamadan énce 16 ders saati sliren pilot uygulama boyunca video kayit altina aldig1 dersleri
bir uzman destegi alarak analiz etmistir. Analizler sayesinde Ogrenci diisiinmelerine dayali
Uretken yorumlamalar yaparak Ogretimsel Onerilerini gelistirmistir. Arastirmaci 6gretmen
katildig1 caligsmalar ve uyguladigi pilot calisma sayesinde fark etme becerisini gelistirme firsat
bulmustur. Bu calismada ise arastirmaci 6gretmen artan fark etme becerisini kullanarak alan
dlgme konusunun dgretimini sekillendirmeyi amaglamistir. Asil uygulama igin Bayburt Il Milli
Egitim Mudirliigi ve Bayburt Valiligi’nden gerekli uygulama izinleri alinmustir.

2.1. Arastirma Grubu

Calisma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde arastirmaci 6gretmenin gérev
yaptigi Bayburt iline bagli bir devlet ortaokulunda yiiriitilmiistir. Arastirma grubunun
belirlenmesinde amacli o6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Arastirmact Ogretmenin matematik derslerini yirittiigli iki 6. smif subesi
bulunmaktadir. Bu subelerden uzaktan egitim stirecinde derslere katilimda daha fazla devamlilik
gosteren sinif aragtirma grubu olarak secilmistir. Boylece calismaya 6. smifta 6grenim goéren 9’u
kiz 6’s1 erkek olmak {iizere toplam 15 6grenci katilmigtir. Etik ilkeler kapsaminda calismada
ogrencilerin kendi isimleri kullanilmamustir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu calismanin veri toplama araglarini, uzaktan egitim derslerinin video kayitlar ile
arastirmaci 6gretmenin video kayit aldigi donem boyunca ders sonrasinda tuttugu ders analizi
gunligi olugturmaktadir.
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2.3.1. Video Kayitlan

Bu c¢aligmada aragtirmaci 6gretmenin ii¢ hafta boyunca 15 ders saati siiren alan 6lgme
Ogretimi video kayit altma almmistir. Arastirma 6ncesinde derslerin video kayit altina alinacagi
konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir. Ogrenciler, pilot uygulama siiresince derslerin video
kayit altina alinmasin tecriibe ettikleri igin asil uygulama siirecinde daha dogal davrandiklari
diistiniilmektedir. Calismanin pandemi déneminde yapilmasi nedeniyle uzaktan egitim siirecinde
dersler online olarak yiiriitiilmiis ve bilgisayara indirilen ekran kaydetme programu ile dersler
kayit altina almmustir. Video kayitlar1 aracilifiyla &gretmen tekrarli bir sekilde Ogretim
uygulamalarini izleme ve degerlendirme yapma firsat1 bulmustur.

2.3.2. Ders Analiz Gunlukleri

Arastirmact Ogretmen tarafindan arastirma siireci boyunca ders analiz giinliikleri
tutulmustur. Bunun i¢in 6gretmen video kayit altina alinan dersleri izleyip analiz ederek kendi
ogretimini degerlendirmis ve dikkatini ¢eken olaylar1 ders analizi giinliigiine kaydetmistir.
Boylece arastirmaci 6gretmen eylem arastirmast boyunca izlenen siirecleri degerlendirdigi bir
veri kaynag elde etmistir. Bu kaynaktan elde edilen bilgiler verilerin yorumlanmasi asamasinda
veri kaynagi olarak kullanmilmistir.

2.3. Uygulama

Calisma, 6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programinda “Geometri ve Olgme” 6grenme
alamnm “Alan Olgme” alt &grenme alaninda yer alan kazanmimlara (MEB, 2018) yonelik
yiiritiilmistiir. Alan 6lgme kazanimlar1 ve uzaktan egitimde yapilan derslerin siireleri Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Alan Ol¢me Kazanimlari ve Ders Saatleri

Sire Kazanimlar
2 Ders Saati (60 dk.) Paralelkenarin alan bagmtisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.
3 Ders Saati (90 dk.) Ucgenin alan bagmtismi olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

Alan 6lgme birimlerini tanir, m>-km2, m2—cm2-mm?2 birimlerini birbirine

3 Ders Saati (90 dk.) doniistiiriir

2 Ders Saati (60 dk.) Arazi 6lgme birimlerini tanir ve standart alan 6lgme birimleriyle iligkilendirir.

5 Ders Saati (150 dk.) Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

Arastirmact 6gretmen asil uygulamadan 6nce 2020-2021 yili sonbahar déneminde pilot
uygulamasii yliriitmiistiir. Pilot uygulamada carpanlar ve katlar, boliinebilme kurallari, asal
sayilar, en biiyiik ortak bolen ve en kiiglik ortak kat problemlerinin 6gretimi 16 ders saati
siirmiigtiir. Arastirmaci 6gretmen video kayit altina alinan dersleri ayni giin izleyerek fark ettigi
durumlar1 ve bu durumlara iliskin yorumlamalarin1 giinkiigline kaydetmistir. Bu uygulama ile
arastrmact 6gretmen farkli konulara yonelik Ogretimlerini izleme ve degerlendirme firsati
bulmustur. Boylece asil uygulamadan 6nce fark etme becerisini gelistirmeye yonelik deneyimler
edinmistir. Pilot uygulama tamamlandiktan sonra asil uygulama alan dlgme 6gretimine yonelik
gerceklestirilmistir. Asil uygulama bir eylem arastirmasi oldugundan pilot ¢alisma bu eylem
arastirmasinin bir pargasi olarak diisliniilmiistiir. Asil uygulama siirecinin akis semasi Sekil 2°de
sunulmustur.
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Sekil 2. Uygulamaya Ait Akis Siireci

Konunun segilmesinde dgrencilerin alan bagintisini olustururken ve alan hesaplamalari
yaparken c¢esitli 6grenme gii¢liikleri yasamalari, 6grencilerin alan 6lgmenin ne demek oldugunu
tam anlamiyla bilmemeleri ve c¢evre ile alan kavramlarmi karistirmalari etkili olmustur.
Arastirmact alan 6lgme konusunda yapilan ¢alismalari incelemis ve kazanimlara uygun ders
planlar1 hazirlanmustir. Uygulama 15 ders saati siirmiis ve dersler video kayit altma alinmustir. Ilk
olarak Ogretmen hazirladigi ders plamma uygun Ogretimini gerceklestirmis ve ders aninda
dikkatini ceken durumlari not almustir. Dersin bitiminde ayni1 giin video kaydini izlemistir. Ders
aninda aldig1 notlar1 da gz oniinde bulundurarak ders analizi giinliigii olusturmustur. Ogretmen
gelecek ders icin olusturdugu ders planini revize etmistir. Daha sonra revize edilmis plan
dogrultusunda sonraki 6gretimini gerceklestirmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen verilerin analizinde icerik analiz teknigi kullanilmstir.
Calismanin igerik analizi dort asamaya gore yapilmistir. Eylem arastirmalarinda veri toplama
siireci ile veri analizi siireci i¢ ige ilerledigi i¢in (Y1ldirim & Simsek, 2016) arastirmaci 6gretmen
tarafindan video kayit altina alinan dersler aymi giin iginde izlenerek transkriptleri yapilmstir.
Boylece arastirmaci 6gretmen her hafta diizenli bir sekilde o haftaya ait video kayit altina alinan
derslerin analizini gergeklestirmistir. Daha sonra video kayit altina alinan dersler, arastirmaci
Ogretmen tarafindan aym giin i¢inde tekrar izlendikten sonra olusturulan ders analiz giinliikleri
icerik analiz teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirmaci 6gretmen, igerik analizinin ilk
asamasinda ders analizi giinliigiinii okuyarak kodlama listesi olusturmustur. 15 saatlik uygulama
bittikten sonra elde edilen kodlamalar simiflandirilarak kategoriler olugturulmustur. Arastirmanin
amaci ile iligkili olacak sekilde olusturulan kategoriler bir araya getirilerek temalar altinda
siiflandirilmistir.  Ardindan olusturulan kategoriler ve temalar diizenlenerek bulgular
tanimlanmis ve yorumlanmigtir. Veri analizi sonucunda elde edilen temalar ve kategoriler Tablo
2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ders Gunluklerinin Analizinden Elde edilen Temalar ve Kategoriler

Temalar Kategoriler

Ogrenci diisiinmelerine yer verme Ogrencilerin &n bilgilerini kontrol etme
Beklenmedik 6grenci cevaplari
Ogrencinin hatasmi fark etmesini saglama

N . Ogrenciye yonlendirici soru sorma
Ogrenci diisiinmelerini sorgulama

Ogrencinin 6grenmede zorluk ¢ektigi durumlar fark
etme ve dgretimi diizenleme

Ogrenci cevaplarinmn yeterince irdelenmedigi
durumlar

Ogrenciye hatasmi sdyleme

Ogrenciye diisiinmesi i¢in zaman vermeme

Ogretmenin aceleci davrandig durumlar

Caligmanin giivenirligini saglamak amaciyla arastirma siireci boyunca matematik
egitimi alaninda fark etme lizerine ¢aligmalar yiiriiten bir uzmanin goriisleri alinmigtir. Analiz
strecinde arastirmaci 6gretmen Ve uzman birbirinden bagimsiz ve es zamanli olarak ders analizi
ginliiklerini inceleyerek kategoriler olusturmus ve daha sonra kategoriler tartisilarak fikir
birligine varilmstir. Ornegin, bir kategorinin ismi arastirmaci dgretmen tarafindan “dgrenciye
ipucu verme” olarak belirlenirken uzman ise “soru sorarak Ogrenciyi yonlendirme” olarak
belirlemistir. Arastirmact ve uzman kategoriyi “6grenciye yonlendirici soru sorma” olarak karar
kilmiglardir. Ayrica ¢alismanin giivenirligini artirmak i¢in 6grencilerin ¢oziimlerini yansitan
ekran goriintiilerine ve 6gretmen-6grenci arasinda gegen diyaloglara yer verilmistir. Calismanin
gegerliligini arttirmak i¢in arastirmact 6gretmen agiklamalarini net ve anlasilir bir sekilde ifade
etmeye calismistir. Oznel ifadeler yerine nesnel ifadeler kullanarak okuyucu icin farkli
yorumlanabilecek ifadelerden kaginmaya ¢abalamustir. Arastirmanin gegerligini arttirmak igin
video kayitlarin1 ders Ogretiminin hemen ardindan izlemis ve ders analizi ginligi
olusturmustur.

BULGULAR

Bu calismanin esas amaci 6grencilerin alan 6lgme konusunda diisiinmelerini fark etmek
ve Ogretim uygulamalarint bu dogrultuda sekillendirmektir. Bu amagla video kayitlariin
izlenmesiyle olusturulan ders analiz giinliiklerinden elde edilen bulgular ii¢ tema altinda
siiflandirilmistir. Bu temalar, “6grenci diisiinmelerine yer verme”, “6grenci diisiinmelerini
sorgulama”, ve “Ogretmenin aceleci davrandigi durumlar”dir. Bu bdlimde arastirmact

Ogretmenin ders analizi glinliigiinden dogrudan alinan kisimlar girintili olarak verilmistir.
4.1. Ogrenci Diisiinmelerine Yer Verme

Ogrenci diisiinmelerine yer verme temas1 altinda “6grencilerin on bilgilerini kontrol
etme” ve “beklenmedik 6grenci cevaplar1” kategorileri ele alinmustir.

4.1.1. Ogrencilerin On Bilgilerini Kontrol Etme

Bu kategori kapsaminda 6gretmenin 6gretim uygulamalarina gegmeden 6nce 6grencilerin
sahip olmasi1 gereken On bilgileri kontrol ettigi durumlar yer almaktadir. Arastirmaci 6gretmen
Ogrencilerin 6n bilgilerini kontrol ederek gordiigli eksiklikleri ders aninda tamamlamaya
calismistir. Paralelkenarda alan konusuna ge¢gmeden once ogrencilerin dikddrtgenin alanini
hesaplamaya yonelik bilgilerini kontrol etmek istemistir. Ogrencilerin dikdértgenin alani ve
cevresi hakkinda 6n bilgilerini kontrol etmek i¢in sorulan soru Sekil 3’de verilmistir.
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6br

15br
Sekil 3. Ogrencilerin Cevre ve Alan Hakkinda On Bilgilerinin Kontrol Edildigi Soru

Ogretmen :Cevreyi nasil buldun Melek?

Melek :Dikdortgenin karst kenarlarimi topladim, burasi 15 olduguna gore
karsist da 15. Burasi 6 olacak ¢iinkii karsisi 6, hepsini topladum.

Ogretmen :Peki bu dikdortgenin alamni bulalim. Oncelikle alan nedir bunu
konusalim.

Paralelkenarda alan konusuna gegmeden Once 6grencilerin dikdortgenin alanini bilmeleri
gerekiyordu. Alan ile ¢evreyi karistiran birgok 6grenci olacagini tahmin ederek alan ile birlikte
cevreyi de hesaplamalarini istedim. Melek cevreyi dogru hesapladi. Ogrencilerin ¢ogu
dikdortgenin ¢evresini hesaplamay1 hatirlayarak dogru cevap verdiler.

Ogretmen : Alihan sence alan nedir?
Alihan : Alan yani hocam dikddrtgen.

Alihan, alam sadece dikdortgen i¢in diisiindii. Diger sekillerin alaninin olabileceginden
bahsetmedi. Oysaki alanin tanimini sormustum. (03.05.2021)

Ogretmen ogrencilerin alan kavrammi tam olarak agiklayamadiklarini fark etmistir.
Ogrencilerin  onceki yillarda alan hesaplamalar1 yaptiklar1  halde alan kavramim
aciklayamamalar1 6gretmeni sasirtmistir. Ogretmen 6. siif seviyesinde paralelkenarda alan
konusuna ge¢gmeden 6nce alan kavraminin birimkareleri saymak oldugunun 6grencilere fark
ettirilmesini kendine 6neri olarak vermis ve birimkarelerle alan kaplama etkinligini hazirlayarak
Ogretimini sekillendirmistir.

4.1.2. Beklenmedik Ogrenci Cevaplar

Bu kategori kapsaminda 6gretim esnasinda 6grencilerin beklenmedik sorulari, cevaplari
ve ¢oziimleri yer almaktadir. Ayrica 6gretmeni sasirtan ¢oziim yollar1 da bu kategori kapsaminda
ele alimmustir.

Ogretmen “Alan ile ilgili problemleri ¢dzer.” kazammna iliskin &grencilerin farkl
geometrik sekillerin alanlarinin ayni olabilecegini fark etmeleri amaciyla Sekil 4’de verilen
soruyu hazirlamistir. Bu soru ile ayni zamanda alanin, yiizeyin miktarinin 6l¢iisiinii veren sayisal
bir deger oldugunu ve farkli geometrik sekillerin alanlarinin ayni olabilecegini 6grencilerin bilip
bilmediklerini kontrol etmek istemistir.

Soru: Alani aymi olan farkhi geometrik sekiller olabilir mu?
Olabilir ise 8rnek veriniz.

Olamaz ise neden olamayacagin agiklayimz.

Sekil 4. Farkli Geometrik Sekillerin Alanlarma Yo6nelik Ogretmenin Sordugu Soru
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Ogrencilerin birgogu alan formiillerini hatirliyordu. Ancak bazi 8grenciler alani ayni olan
geometrik sekiller olabilir derken bazilar1 ise olamaz yamitim1 verdi. Diger 6grencilerim ise
fikirlerini belirtmedi. Bagarili bir dgrenci olan Mikail’in olamaz yanitim vermesi (izerine
aramizda soyle bir diyalog gelisti:

Ogretmen : Mikail sence neden olamaz?
Mikail . Clinkii mesela bir ticgenin alani 180° dir. Karenin alant 360° dir.

Mikail matematik derslerinde oldukga basarili oldugu igin bu cevabi beni ¢ok sasirtti.
Alan ile ¢evrenin Karistirilmasi beklenen bir durum iken Mikail agilar ile alami
bagdastirmisti. Benzer olarak ogrencilerime dikdortgenin alanini sordugumda, Minel
“Dikdortgenin biitiin acilart 90 derece oldugu i¢in 360 oluyor” seklinde beklemedigim
bir cevap verdi. Dolayisiyla Minel de Mikail ile aym1 hatayr yaparak alan ile ag1
kavramlarini birbirine karistirdi. Alan hesaplamay1 sordugumda 6grencilerimin i¢ agilar
toplayarak cevap vermeleri beklemedigim bir durumdu. (19.05.2021)

Ogretmen ogrencinin alan ile agiyr karistirmasina sasirmustir. Karistirilmasindaki
nedeninin alan ve a¢1 kelimelerinin harf benzerligi olabilecegini diisiinmiistiir. Ogretmen ilk defa
alan ve ag¢1 konusunun karistirilmasina sahit olmustur. A¢1 kavraminin 6grenciler tarafindan
karistirilmasinin - nedenini, Ogrencilerin  yeterli deneyime sahip olmamalari seklinde
yorumlamistir. Bu nedenle, arastirmaci 6gretmen alan ve agi kavramlarinin arasindaki farki
ortaya koyabilecegi bir soruyu plammna eklemeyi kendine oOneri olarak vermistir. Sonraki
ogretimini sekillendirmek adina kenar uzunluklari verilen bir dikdortgenin hem alanini hem ig
ac1 Olculerini hem de i¢ agilarinin toplamini sorarak 6grencilerin kavramlar arasindaki farki
anlamalarini amaglamustir.

4.2. Ogrenci Diisiinmelerini Sorgulama

Ogrenci diisiinmelerini sorgulama temas:i altinda “dgrencinin hatasmi fark etmesini
saglama”, “Ogrenciye yonlendirici soru sorma”, “Ogrencinin O&grenmede zorluk c¢ektigi
durumlari fark etme ve 6gretimi diizenleme” ile “Ggrenci cevaplarmin yeterince irdelenmedigi
durumlar” kategorileri ele alinmigtir.

4.2.1. Ogrencinin Hatasim Fark Etmesini Saglama

Bu kategoride aragtirmaci 6gretmenin, 6grenci hatalarim fark ettikten sonra 6grenciye
hatasim1 sdylemek yerine 6grencinin kendi hatasii fark etmesini sagladigi durumlara yer
verilmistir. Ogrencinin yapmus oldugu hatayr kendisinin fark etmesi, &grencilerin kalici
ogrenmelerinde etkili olacagi diisiiniilmektedir. Arastirmaci 6gretmen paralelkenarin ve tiggenin
alan hesaplamalarina gegmeden once dgrencilerin alan hakkindaki 6n bilgilerini yoklamak {izere
“Alan nedir?” sorusunu 6grencilere yonlendirerek derse baslanustir. Ogretmen ile dgrenciler
arasinda gecen diyalog soyledir.

Ogretmen : Alan nedir?

Nisa : Bir seklin iki kenarinin ¢arpilmasinin sonucu olan i¢ kisim.

Ogretmen . Her zaman iki kenar uzunlugu mu carpilir sence?

Nisa : Haywr tiggende 6yle olmuyor. Karede ve dikdértgende oyle.

Ogretmen . Peki, iki kenar dememiz dogru olur mu?

Nisa : Taban ve yikseklik mi demeliyim?

Ogretmen : Daha dogru bir kullamim olur degil mi taban ve o tabana ait yiiksekligi

carptigimiz igin...

Nisa alan hesaplarken iki kenar uzunlugunun carpilmasi gerektigini belirtti. Her zaman
iki kenar uzunlugunu mu carparak alan hesaplayabilecegimizi sordugumda hatasini
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hemen fark etti ve iicgende dyle olmadigini sdyledi. Ogrenciler alan hesaplamak igin
taban ile yiiksekligin carpilmasi gerektigini sOylemek yerine iki kenarmn g¢arpilmasi
gerektigini sdyliiyorlar. Kare ve dikdortgende iki ardisik kenarin ayni zamanda birbirinin
yiiksekligi olmasi, Ogrencilere alan hesaplarken iki kenarin carpilmasi gerektigini
diistindiiriiyor, olabilir. Bu duruma dikkat ¢ekmek ve daha dogru bir sekilde ifade
edebilmelerini saglamak amaciyla iki kenar dememizin dogru olup olmadigini sordum.
Nisa, taban ve yiikseklik dememizin daha uygun oldugunu dile getirdi. Nisa’ya
dikdortgeninin alanini hesaplarken herhangi iki kenar uzunlugunun ¢arpilmasinin dogru
sonucu verip vermeyecegini sorabilirdim. Dersin devaminda dgrencilere alan hesaplarken
taban ve o tabana ait yiiksekligi carptigimiz igin iki kenar dememizin dogru olmadigini
acikladim. (03.05.221)

Arastirmact 6gretmen alan hesaplamalarina gegmeden 6nce ogrencilere alan kavramini
sordugunda s6z hakki alan 6grencinin ifadesinin eksik oldugunu fark etmistir. Bunun iizerine
Ogrenciye hatasimi sdylemek yerine dgrencinin hatasini fark etmesini amag¢lamigtir. Bdylece
Ogretmen Ogrencilerde olusabilecek bir kavram yanilgisimn Oniine gecmeye g¢aligmustir.
Dikdortgenin alanimi hesaplarken taban ve o tabana ait yiliksekligin carpilmasi gerektigini
ozellikle vurgulamistir. Ogretmen 5. simifta dikdértgeninin alan bagintisim dgretirken iki kenar
uzunlugunun ¢arpilmasi ifadesi yerine taban ve o tabana ait yiiksekligin ¢arpilmasi ifadesinin
kullamilmas1 gerektiginin farkinda olmustur. Arastirmaci 6gretmen sonraki dersinde (ggenin
alan bagintisin1 olustururken, 6grencilerin alan bagintisini nasil ifade ettiklerini belirlemek igin
farkli 6grenci yamtlarini almay1 6gretimini sekillendirmek adina kendine 6neri olarak vermistir.

Arastirmaci 6gretmen sonraki 6gretiminde, 6grencilere soruda verilenleri kullanarak bir
liggenin taban uzunlugunu ve yiiksekligini bulduktan sonra iiggenin alan hesaplanmasini
gerektiren bir soru sormustur. Bir Ogrencinin cevabimi iletmesi {izerine Ogretmen nasil
diisiindiigiinii sormustur. Ogrencinin cevabi yanlis olmasina ragmen ogretmen Ogrenciden
¢oziimiinii agiklamasini istemistir. Ogrenci ¢dziimiinii anlatirken yaptig1 hatayr fark etmis ve
daha sonra dogru ¢6ziimii yapabilmistir. Bu sekilde 6gretmen olabildigince 6grencilerden ¢oziim
yollarmi agiklamalarmi istemis ve Ogrenci diisiinmelerini anlamay1 hedeflemistir. Ek olarak,
ogrencilerin verilen bir tiggenin alanin1 hesaplamalarmin yanisira i¢ ice verilmis geometrik
sekillerde alan kavramini yorumlayarak alanlar arasindaki farki bulmalarini gerektiren bir
soruyu da sormaya karar vermistir. Bu amacgla Sekil 5’de verilen soruyu eylem planma dahil
etmistir.

4.2.2. Ogrenciye Yonlendirici Soru Sorma

Ogretmen ders aninda 6grencilerin 6grenme zorlugu cektigi durumlarda 6grencilere ipucu
olacak nitelikte sorular sormus ve ornekler vermistir. Ogrenme siirecinde &grencilere yol
gosterici ipuglarmim sunulmasi, 6grenci diisinmelerini agiga ¢ikarmak ayni zamanda da
ogrencilerin dikkatlerini belli bir noktaya ¢cekmek agisindan etkili olmaktadir.

Ogretmen “Uggenin alan bagintisim olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.” kazanimina ait
Sekil 5’ te verilen soru ile 6grencilerin iicgen seklindeki bir trafik levhasinin kirmizi renk ile
gosterilen alanin1 bulmalarmi amaglanustir. Ogrenciler ile dgretmen arasinda gegen diyalogdan
bir kesit agagida verilmistir.

R S T R N s e

4 Yandaki trafik levhasinin dig ve ig bélgesini sinurlayan iiggenle-
60 cm N ylikseklikleri ve taban uzunluklar sekildeki gibid:r\__
40 cm Buna gdre bu gekildeki gibl kirmuzt renge boyamak igin kag
| (m”lik boyaya ihtiyag vardur? © Paicipant
- » y m Habc
70 ecm

Sekil 5. Uggenin Alan Hesaplamast ile ilgili Sorulan Levha Sorusu
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Ogretmen . Nerenin alamni hesaplamaliyiz?

Yagmur : Uggenin.

Ogretmen : Hangi tggenin?

Yagmur

Ogretmen : Elimizde kirmizi boyall fir¢a var. Bu fir¢ayt nereye siirersiniz boyamak
icin?

Nisa : Beyaz uicgene.

Ogretmen : Soyle anlatayim bu levha eskimis biz boyayarak yenileyelim, nereyi
boyarsiniz?

Melek . Dis kismuna.

Dersten 6nce bu soruyu hazirlarken bdyle bir seyle karsilasacagimi hi¢ diislinmemistim.
Ogrenciler soruyu farkli anlamadilar. Boyali olan bir alan1 boyamaya gerek yok diye
diistindiiler. Soruyu biraz degistirerek sordugumda biiyiik tiggenden kiiciik iicgenin
alanim ¢ikarmalar1 gerektigini sdyleyebildiler. Ogrencilere soruyu aciklayarak ipucu
verdikten sonra cevap vermeleri kolay oldu. Soruda islem az olsa da &grenciler akil
yiriitmeleri gereken sorularda zorlaniyorlar. Bu tiir soru sayisini artirmam gerektigini fark
ettim. Ayrica 6grencileri yonlendirmeye ¢alisirken 6nceki derse gore daha dogru sorular
sordugumu fark ettim. (05.05.2021)

Ogretmen 6grencilerin soruyu anlamakta zorlandiklarini belirtmistir. Bunun nedenini
ogrencilerin akil yiiritmeyi gerektiren sorulardan ziyade daha ¢ok hangi islemin yapilacaginin
acik oldugu sorulara asina olmalar1 seklinde yorumlamustir. Akil yiiriitme gerektiren farkl
sorularin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine katki saglayacagimi diisiinerek bu tarz soru
sayisini artirmayi kendine 6neri olarak vermistir. Ayrica 6gretmen ogrencilerin diistinmelerini
aciga cikarmada daha basarili sorular sordugunu ders analizi giinliigiinde belirtmistir.
Ogrencilerin (iggenin alamni hesaplarken zorluk c¢ekmeleri (izerine gelecek ogretimini
sekillendirmek amaciyla farkli materyaller ile iicgenin alan bagintisini tekrar etmeyi planmustir.
Bu yonde GeoGebra programinin 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecegini diisiinmiis ve eylem
planin1 bu dogrultuda giincellemistir. Ogrenciler akil yiiriitme becerisi gerektiren soruyu
¢Ozerken zorlandiklari i¢in 6ncelikle tiggenin alanini hesaplamay1 gerektiren daha basit diizeyde
sorularin sorulmasinin uygun olacagini diigiinmiistir. Bu amagla Geogebra programinda
hazirladig1 Sekil 7°de verilen soruyu bir sonraki dersi igin eylem planina dahil etmistir.

4.2.3. Ogrencinin Ogrenmede Zorluk Cektigi Durumlan1 Fark Etme ve Ogretimi
Duzenleme

Ogrencilerin ¢ogunlugunun dgrenme zorlugu yasadigi durumlar bu kategori altinda ele
alinmistir. Ogretmen, ders esnasinda &grencilerin 6grenme giicliigii ¢ektigi durumlar: tespit
etmeye caligmistir. Bu zorluklarin nedenini anlamlandirarak tahminlerde bulunmustur. Ayrica
karsilastigi zorluklara ¢6ziim Onerisi getirerek kendisine bu dogrultuda oOneriler vermistir.
Gerekli gordiigii durumlarda, ders planinda bulunmayan etkinliklerle 6gretimini diizenlemistir.

Arastirmact 6gretmen “Ucgenin alan bagintisin1 olusturur, ilgili problemleri ¢dzer.”
kazanimlarma yonelik yapilan 6gretimde 6grencilerin {iggenin alaninin hesaplamada zorluk
cektiklerini fark ettigi i¢in GeoGebra programindan faydalanmistir.
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Sekil 6. Uggenin Alan Hesaplamas: ile {lgili Soru

Furkan : Taban ile o tabana ait yiiksekligi carpinca 24 br? olmuyor mu nasil 12
br? oldu?
Ogretmen . Ucgenin alamimi nasil hesapliyorduk? Bu sekilde verilen ii¢geni

dikdortgene tamamlasam dikdortgenin alanini nasil bulunuruz?

T B
S

Sekil 7. Uggenin Alani ile Dikdértgenin Alanini iliskilendirme

Furkan 6 brile 4 br’i carpariz 24 br? olur.
Ogretmen : Buradan ii¢genin alanina nasil ulasiriz?
Furkan . Parcgalar esit olduklart igin tiggenin alam dikdortgenin alaninin yarisi

yani 24 br? olur anladim.

Alan konusunda en fazla bekledigim kavram yanilgisi alan ve ¢evrenin karistirilmastydi
ancak buna ¢ok rastlamadim. Bunu engellemek igin sik sik alan ve ¢evrenin tanmimini
yaptirdim. Bunun ise yaradigm diisiiniiyorum. Uggenin alanimi hesaplarken ikiye
bélmeyi unutanlar oldu ve tliggeni dikddrtgene cevirerek hatalarmi kendilerinin fark
etmesini amacladim. Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 durum genis acili iggende yiiksekligi
belirlemek oldu. Ogrencilerin diisiinmelerini anlamak i¢in ¢oziimlerini dikkatle dinledim
fakat uzaktan egitim oldugu i¢in sinirlt bir sekilde anlatmaya ¢aligtilar. Konu bitiminde
ogrencilerin ¢ogunun alan kavramnmi anladiklarini, {liggen ve paralelkenarin alan
baglantilarim 6grendiklerini gordiim. GeoGebra programini daha yakindan tanidilar ve
ders dikkatlerini daha fazla cekti. Ayrica ders aninda 6grencilerin zorluklandiklar: birgok
noktay1 daha iyi fark edebildim. (10.05.2021)

Ogretmen, dgrencilerin iiggeninin alanii hesaplarken taban ve o tabana ait yiiksekligi
carparak cevap vermeleri iizerine Ogretimini sekillendirmeye karar vermistir. Ogretimi
esnasinda soruda verilen Uggeni dikdortgene tamamlayarak dikdortgenin alani ile tiggenin
alanini iliskilendirmeye ¢calismistir. Bu yonde Ggrencilere sordugu yonlendirici sorularla sekilde
verilen ¢genin alaninin, olusturulan dikdortgenin alaninin yarisina esit oldugunu hissettirmistir.
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Ayrica 6gretmen, eylem planina ekledigi GeoGebra etkinliginin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini
belirtmistir. Bu programu kullanarak ogrencilere tiggende alan hesaplamalari yaptirmig ve
Ogrencilerin ¢cogunun iliggen ve paralelkenarin alan baglantilarimi 6grendiklerini gormiistiir.
Bunun tizerine GoeGebra programini daha fazla kullanmaya karar vermis ve sonraki
ogretiminde paralelkenar ile liggenin alanlar1 arasindaki iliskiyi gorsellestirmek amaciyla
GeoGebra’dan faydalanmustir. Ayrica 6gretmen, bu etkinlik esnasinda dgrencilerin zorlandiklari
durumlar1 daha iyi fark edebildigini belirtmistir.

4.2.4. Ogrenci Cevaplarimn Yeterince irdelenmedigi Durumlar

Arastirmaci 6gretmen, 6gretimi esnasinda 6grencilerin cevaplarmi yeterince irdelemedigi
durumlari tespit etmistir. Bu durumlar1 video kayit altina aldigi dersleri izlerken fark etmis ve
ders analizi giinliigiinde bu durumlardan bahsetmistir. Arastirmaci 0gretmen alan ile ilgili
problemler ¢6zdiigli bir derste 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine katki saglayacagini
diisiinerek Sekil 8°de verilen soruyu sormustur. Ogrencilerin sorunun ¢dziimii i¢in muhakeme
becerisini kullanmalari ve dogru ¢ikarimlar yapmalar1 beklenmektedir. Ogrenci ile 6gretmen
arasinda gecen diyalogdan bir kesit soyledir.

Dikdértgen geklindeki kartpostal tam ortadan ikiye katlanarak dikdértgen seffaf zarfin igine agagidaki
qibi konulmustur. Kartpostal sekildeki gibi konuldugunda zarfin bir kismi bogta kalmig ve kartpostalin
oir kismt digarda kalmugter.

D& S 16em ?
Buna gore zarfin ve kartpostalin kesilen fazlalk kusimlarinia birer ylzeylerinin ahnlan%nu kag
emdir?

Sekil 8. Alan Hesaplamaya Yonelik Sorulan Zarf Sorusu

Gamze : Kartpostal agikken alant 160 cm?.

Ogretmen - Evet.

Gamze . Ikiye katlayinca dik olarak 10 cm digeri 8 cm oluyor.
Gamze : 10°dan 3’ii ¢ikariyoruz.

Ogretmen : Himm.

Gamze : Pardon hocam.

Ogretmen : Ama zarfin uzun kenari 10 cm degil mi?

Gamze . Evet.

Gamze soruyu ¢ozmeye ¢alisirken basta kartpostalin alanini buldu. Bunu neden bulmamiz
gerektigini sorgulasaydim neden boyle diisiindiigiinii anlayabilirdim. Daha sonra kenar
uzunluklar1 verildigi halde 10’dan 3’ cikarmak istedi, cevap vermedigimi goriince
hatasin1 hemen anladi. Zarfin icindeki kagidin zarftan biiyiikk olmasmi diislinmesi
gerekirken tersini diisiinmiis olabilir. Aralarindaki 3 cm’lik farki yanhs yorumladigini
diistiniiyorum. Kenar uzunluklarmi bulurken ¢ikarma iglemi yaptigimiz i¢in genelleme
yapmis olabilcegini diisiindiim. Ders aninda 6grenci diisiinmesini daha iyi anlamak i¢in
Gamze’ye sorular yonelterek sorgulayici bir yaklasim benimsemem gerekirdi. Bu
sorudaki gibi beceri igeren sorulardan 6nce daha kolay sorular sormam gerektigini
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anladim. Bu tiir kazanim sorularindan ziyade beceri temelli sorulara 6grencilerin aligkin
olmadigini fark ettim ¢Unki soruyu anlamakta zorlandilar. Derslerde bu tiir sorulara daha
fazla yer vermeliyim. (12.05.2021)

Ogretmen ders analizi giinliigiinde oOgrenci diisiinmesini ders amnda yeterince
irdelemedigini fark etmistir. Ogrencinin nasil diisiindiigiinii anlamaya calismis ve dgrencinin
nasil diistindiigiine dair tahminlerini ifade etmistir. Sinifin cogunlugunun soruda zorlandigini ve
sorunun Ogrencilere zor geldigini belirtmistir. Arastirmaci 6gretmen Oneri olarak karmasik
sorulardan once daha anlasilir sorularin sayisinin artirilmast gerektigini kendine oneri olarak
vermigtir. Sonraki Ogretimlerinde ilk olarak kazanim seviyesine uygun sorular sormustur.
Konunun anlasildigi diisiindiikten sonra beceri temelli sorulara gegis yapmustir. Ogretmen
ogrencilerin soruda zorlanmalarinin nedenini, bu tlr beceri temelli sorulara aligkin olmamalari
seklinde yorumlamustir. Bunun {izerine sonraki 6gretimini gelistirmek amaciyla eylem planina
beceri temelli sorular eklemeye karar vermistir. Bu yonde arastirmaci 6gretmen Sekil 9°da
verilen soruyu, ogrencilerin okuduklarini anlayrp yorumlama becerilerini gelistirmek igin
hazirlamistir.

4.3. Ogretmenin Aceleci Davrandigi Durumlar

Ogretmenin aceleci davrandig durumlar temasi altinda “6grenciye hatasii séyleme” ve
“ogrenciye diislinmesi i¢in zaman vermeme” kategorileri ele alinmigtir.

4.3.1. Ogrenciye Hatasim Soyleme

Aragtirmact 6gretmen derslerine ait video kayitlarini izlerken Ggrencilere hatalarini
hemen sdyledigi durumlarm oldugunu fark etmistir. Ogretmen yaptigi bu hatayr ders video
kayitlarini tekrarh izlemesi sayesinde fark etmistir. Sekil 9°da verilen soruda 6gretmen, yazi
alan1 olan dikdértgenin kenarlarini nasil bulabilecegini sormustur. Ogrenciler ile dgretmen
arasinda gecen diyalogdan bir kesit asagida sunulmustur.

Resmi yazigmalarda A4 kafidma yazdan yazvar bel bir alanda oimak zorundadiv. Bu alana yaz alanr denir.

Azafida resmi yazngmalanda kullamian bir A4 kagidwin gorsel verilmistic

E 5 4 287 mm

210 mm
Reesmi yazigmalarda kullaniian A4 kadidinda yazi alam belirenirken, kagidin thm kenarianna dik olacak sekilde 2.5 cmlik

baogluklar barakdir

Buna gore resml bir belgede yam alani olarak kullanilabllecek bolgenin alami ka¢ santimetrekaredic?

Sekil 9. Alan Hesaplama ile ilgili Sorulan K&git Sorusu

Ogretmen . Yazi alant i¢in kenar uzunluklarini nasil bulabilivim?
Melek : Kenarlari ¢arparak.
Ogretmen . Olur mu? Kenarlari ¢arparsam kdgidin alanini bulurum.

Soruda A4 kagidinda yazi alanii bulmak i¢in kenar uzunluklarmi hesaplamamiz
gerekiyordu. Ogrencilere kenar uzunluklarini nasil bulabilecegimizi sordugumda Melek
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kenar uzunluklarini ¢arpariz seklinde cevap verdi. Kenarlar1 ¢arparsak alani buluruz diye
doniit vermisim. Melek’e soruyu tekrar yoneltseydim hatasmi fark edebilirdi. Ogrenciye
cesitli sorular sorarak 6grencinin hatasii kendisinin fark etmesini saglamamin 6grenci
icin daha faydali olacagini diisiinliyorum ve 6grenci diislinmesini ortaya ¢ikarmaya ne
kadar dikkat etsem de zaman zaman &grenciye hatasim fark ettirmek yerine dogruyu
sOyledigim durumlarin oldugunu video kayitlarin1 tekrar tekrar izledigimde
gorebiliyorum. (19.05.2021)

Ogretmen ders analizi giinliigiinde, 6gretimi esnasinda farkinda olmadan &grenci hata
yaptiginda hatasin1 hemen diizelttigini ve 0grenciye hatasmi fark etmesi igin uygun ortami
olusturmadigini ifade etmistir. Ogretmen 6grencilerin hatalarini kendilerinin fark etmelerinin
Ogretim icin daha etkili olacagini diigiinmiis ve 6gretim sirasinda daha dikkatli davranmasi
gerektigini kendine Oneri olarak vermistir EK olarak, 0gretmen ders analiz giinliigiinde 6nceki
derslerine gére 6grencinin matematiksel diisiinmesini daha fazla dikkate aldigini belirterek bu
gelisimin video derslerini tekrarli bir sekilde izleyerek analiz etmesiyle ilintili oldugunu
belirtmistir.

4.3.2. Ogrenciye Diisiinmesi I¢cin Zaman Vermeme

Ogretmenin 6gretimi esnasinda dgrencilere diisiinmeleri igin yeterli zaman vermedigi
durumlar bu kategoride ele alinmigtir. Ogretmenin d6grencilerine diisiinmeleri i¢in yeterli zaman
vermedigini fark ettigi bir durum asagida verilmistir.

Arastirmact 6gretmen, GeoGebra programinda liggenin alanini kullanarak yiikseklik
bulma sorularina yer vermistir. Nitekim bazi Ogrencilerin verilen taban uzunluguna ait
yiiksekligi yanlis bulduklarmi fark etmistir. Ogrencinin yiiksekligi yanls sdylemesi iizerine
Ogrenciye diisiinmesi i¢in zaman vermeden direkt dogru cevabi sdylemistir. Arastirmaci
Ogretmen, dgrenciye diisiinmesi i¢gin zaman vermesi gerektigini kendine oneri olarak verse de
sonraki Ogretiminde de benzer bir durumun yasandigim fark etmistir. Ogretmenin aceleci
davranarak 6grenci diisiinmesine yeterli zaman tanimadigi bir bagka durum ise soyledir:

Sekil 10’da verilen soruda 6grencilerin alan verildiginde taban uzunlugunu kullanarak
yiiksekligi bulmalar1 ve ortak olan kenar1 diisiinerek ¢6ziim yapmalar1 gerekmektedir.

lald) 7 1A .,

ABCOAlan= 15
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Sekil 10. Geometrik sekillerin Alanlarini iliskilendirerek Istenilenleri Bulma Sorusu
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Ogretmen . Soruyu nasil ¢ozeriz fikvi olan var mi?

Ahmet * Hayr.

Minel : Hayr.

Ogrenciler

Ogretmen : Ucgenin alanimi bulalim. Paralelkenarin yiiksekligini ¢cizelim once.

Uggenin alanmmi bulmak igin 6grencilerin paralelkenarin alamindan faydalanarak
yiiksekligi bulmalari gerekiyordu. Ders aninda farkinda olmadan ii¢genin alanini
bulmalarim istedikten hemen sonra paralelkenarin yiiksekligini de bulmalarimi
sOylemisim. Ders aninda biraz daha zaman verseydim iiggenin alanini bulmak igin
yiikseklige ihtiya¢ oldugunu ve bu yiiksekligi bulmak i¢in paralelkenarin yiiksekligini
bulmalari gerektigini diisiinebilirlerdi. (14.05.2021)

Ders analizi giinligiinde 6gretmen, Ogrencilere diisiinmeleri igin zaman vermeden
¢oziime yonlendirdigini belirtmistir. Ders esnasinda soruyu ¢ézmeleri i¢in 6grencilere daha gok
zaman vermesi gerektigini kendine oneri olarak vermistir ve sonraki 6gretimlerinde buna dikkat
etmeye ¢aligmustir.

TARTISMA VE SONUC

Bu c¢alismada bir oOgretmenin fark etme becerisinin  Ogretim uygulamalarini
sekillendirmesine yansimalari incelenmistir. Calismanin bu boliimiinde, bulgular dogrultusunda
elde edilen sonuglar ortaya konularak bu sonuglar ilgili literatiir 1s1¢inda tartisilmustir.

Ogretimi daha verimli hale getirmek igin 6gretmenlerin cabalamasi gerekmektedir. Bu ¢aba
dogrultusunda ilk olarak 6grenci diisinmesine 6nem verilmelidir (Sowder, 2007). Ogrenci
diistinmesi, 6gretmen igin degerli ve anlamli olmalidir (Miller, 2011). Nitekim 6gretim stireci
karmasik bir siire¢ oldugu icin 6gretmenin 6grencinin ne demek istedigini anlamlandirmasi her
zaman mumkin olmayabilir. Bunun igin 6gretim siirecinden sonra simf durumlari {izerinde
diistiniilmesi gerekir. Bunun bir yolu ise 6gretmenin kendi smif videolarini kaydederek
ogrenmesidir (Sherin vd., 2021). Mevcut ¢aligmada, arastirmaci 6gretmen kendi derslerini video
kayit altina alarak tekrarli bir sekilde izleme sansi bulmus ve bu sayede ders aninda gézden
kacirdig1 bir¢ok durumu fark etme olanag yakalamistir. Fark ettigi sinif olaylarini ve 6grenci
diistinmelerini anlamlandirmaya calismis ve yorumlamalar yaparak dgretimsel kararlar vermistir.
Ogretmen, zamanla dgretimi esnasinda dgrenci diisiinmesini agiga ¢ikarmaya daha ¢ok Gnem
vermistir. Ogretmen ders plan1 hazirlamadan 6nce &grencilerin alan 6lgme konusundaki 6grenme
gligliikleri hakkinda arastirmalar yapmis ve 6gretim uygulamalarmi bu gii¢liikleri kolaylagtirmaya
yonelik organize etmistir. Bekledigi durumlar disinda farkli 6grenme giigliikleriyle de karsilagmis
ve gelecek dgretimlerini bu dogrultuda sekillendirmeye caligmistir.

Bu uygulama ile ogretmen derslerinde Ogrenciyi daha aktif kilmaya calismis ve
olabildigince 6grenci merkezli ders islemistir. Ancak 6gretimin uzaktan yapilmasi bu anlamda
dgretmenin uygulamalarmi kisitlamistir. Ogretmen dgrencilerin agiklamalarina deger vermis ve
farkli ¢6ziim yollarin1 dikkatle dinlemistir. Arastirmaci O0gretmen ders planini1 hazirlarken
ogrencilerin on bilgilerini tahmin ederek etkinliklerini bu yonde olusturmustur. Ogrenci 6n
bilgisine uygun olmayan bir 6gretim yapildiginda 6grencide yanlis 6grenmelerin olusabilecegi
(Baki,1998) diistincesiyle 6gretimi esanasinda 6grencilerin 6n bilgilerini kontrol etmeye yonelik
sorular sormustur. Dolayisiyla arastirmaci 6gretmen bu durumu goz Oniinde bulundurarak
ogrencilerin 0n bilgisindeki eksiklikleri tamamlamaya calismis ve Ogretimini bu yonde
sekillendirmistir. Ornegin, paralelkenarin alamina gegmeden dnce dgrencilerin &n bilgilerini
kontrol etmek amaciyla alan kavramiyla birlikte dikdortgenin alammi hesaplamaya yonelik
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dgrencilere sorular sormustur. Ogrencilerin dgrenmelerinin eksik oldugunu fark edince 6ncelikle
on bilgilerdeki eksiklikleri tamamlamaya ¢alismig ve ardindan kazanima uygun bir sekilde
Ogretimini gergeklestirmistir.

Calismada elde edilen 6nemli bir bulgu ise 6gretmenin 6grenci diisiinmesini sorgulama
becerisindeki eksikliktir. Ogretmen ders video kayitlarini izlerken 6grenci cevaplarmi yeterince
sorgulamadigi durumlarin oldugunu fark etmistir. Ogretmen ilerleyen derslerde ogrenci
diisiinmesine daha ¢ok odaklanmaya ve 6grenci diisiinmesini daha iyi anlamak i¢in sorular
yonelterek Ogrenci diisiinmesini takip etmeye caligmustir. Arastirmaci O6gretmen, videolar
araciligiyla 6gretimi esnasinda dgrenci yanitlarini yeterince irdelemedigi durumlarin oldugunu
fark etmistir. Nitekim 6gretmen bu durumlar1 ders aninda fark edememis ve gerekli doniitleri
verememistir. Ancak ders sonrasinda video kayitlarim izlerken Ogrencilerin yanlis
diistinmelerinin {izerinde durmadigin1 farkli Ogrencilere s6z hakki vererek &gretimini
stirdiirdiigiinii fark etmistir. Benzer sekilde Birinci (2018) ortaokul matematik 6gretmeninin kendi
Ogretimi tizerindeki fark etme becerisini inceledigi ¢aligmasinda, video analizleri sayesinde
Ogretmenin 6grencilere verdigi geri bildirimlerin lizerindeki eksiklikleri fark ettigini belirtmistir.
Bu sonug ¢alismanin bulgulariyla ortiismektedir.

Arastirme1 6gretmen ders analiz giinliiklerini incelediginde, ¢alismanin baginda yiiriittiigi
derslerde fark edemedigi durumlarin daha fazla oldugunu ancak zamanla O&grencilerin
matematiksel diistinmelerine daha fazla odaklanarak fark ettigi durumlari anlamlandirmaya
calistigini ifade etmistir. Bu bulgu Ogretmenin fark etme becerisinde olumlu gelismelerin
olduguna isaret etmektedir. Calismanin bu sonucu 6gretmenlerin kendi smiflarmin videolarmi
analiz etmelerinin, Ogretmenlerin grup tartismasi olmadan bile fark etme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilecegini gdstermistir (Sherin & Dyer, 2017). Benzer olarak
Amador ve Weston (2021) ¢alismalarinda iki 6gretmen adaymin kendi 6gretimlerinin 360 adet
videosunu izlerken fark etmelerinin odagini ve 6zelliklerini arastirmislardir. Ogretmen adaylari
tarafindan olusturulan 360 video raporu incelenerek Ogretmen adaylarmin fark etme
becerilerindeki degisiklikler incelenmistir. Caligmanin sonucunda 6gretmenlerin fark etme
becerisine olumlu degisiklikler oldugunu belirtmislerdir. Sherin ve van Es (2009), 6gretmenlerin
ders videolarii analiz etmelerinin 6grencilerin diisiinmelerini yorumlarken dgretmene kolaylik
sagladigini ifade etmistir. Bu calismanin sonucuna paralel olarak Star ve Strickland (2008)
ogretmen adaylarinin simf uygulamalarini gézlemleyebilme yeteneklerini incelemek i¢in video
kullandiklar1 ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin gézlem becerilerinde, bir dersin matematiksel
icerigini ve bir ders sirasinda 6gretmen ile 6grenci iletisimini fark etme yeteneklerinde 6nemli bir
artis goriildiigiinii ortaya koymuslardir.

Ote yandan 6gretmenin ders videolarmi tekrarli bir sekilde izlemesi sayesinde 6grencilere
diisiinmeleri icin yeterli zaman vermedigi durumlari fark etmistir. Oyle ki bazi durumlarda
Ogrencinin cevaplayamadigi soruya 6gretmenin direkt cevap verdigi zamanlar mevcuttur. Ders
video kayitlarini izlerken bunun farkina varip sonraki 6gretimlerde ayni hatay1 yapmamaya 6zen
gostermistir. Buna ragmen Ogretmen video kayitlarmi izlerken ogrencilere diistiinmeleri icin
yeterli zaman vermedigi durumlarin oldugunu fark etmistir. Ogretmenin aceleci davrandig1 baska
bir durum ise Ogrenciye hatasini hemen sodylemesiyle olmustur. Arastirmaci Ogretmen
ogrencilerin hatalarini kendilerinin fark etmelerinin 6gretim i¢in daha etkili olacagini diigiinse de
Ogrenciye hatasini fark ettirmek yerine dogruyu gosterdigi durumlarin zaman zaman yasandigini
fark etmistir. Benzer bulgulara Giirsoy’un (2019) ¢aligmasinda rastlamak miimkiindiir. Cebirsel
ifadeler konusunun 6gretimini yaptig1 dersleri video kayit altina alan arastirmaci, siireg igerisinde
dgretmenin aceleci davrandig1 durumlarin azaldigim belirtmistir. Ogretmen ders video kayitlarini
izlerken ders aninda fark edemedigi kavram yamlgilarim da belirlemeye ¢aligmistir. Ornegin,
ogrencilerin alan 6lgme birimleri yerine uzunluk 6l¢ii birimlerini kullandiklari durumlar olmustur
ancak ogretmen bu durumlar1 ders aninda fark edememistir. Ogretmenin ders aminda fark
edemedigi bazi kavram yamlgilarini video kayit altina almman dersleri analiz ederken fark ettigi
ortaya cikmistir. Bu sonuca paralel olarak Sermetoglu (2018) g¢alismasinda, bir ortaokul
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mesleki gelisimine katkisi sagladigini ortaya koymustur. Bu sonug¢ caligmanin bulgularmi
destekleyici niteliktedir.

ONERILER

Bu ¢aligmada, arastirmaci 6gretmenin toplam 15 ders saati siiren uygulamasinda veriler
toplanarak alan 6lgme konusunda 6grencilerin diisiinmelerini fark etmesinin 6gretimine nasil
yansidig1 incelenmistir. Ogretmenin sonraki yillarda aym konunun dgretiminde fark etme
becerisinin 6gretimine nasil yansidigi incelenerek 6gretmenin fark etme becerisindeki degisimin
etkisi incelenebilir. Ayrica bu g¢alisma 6. smif geometri ve Olgme alanindan alan Glgme
konusunda yapilmustir. Farkli sinif seviyeleri ve farkli 6grenme alanlarinda ¢alismalar yaparak
Ogretmenin kendi Ogretimi iizerinde fark etme becerisini ise kosmasimin &gretimine nasil
yansidigi incelenebilir. Yapilan ¢aligmada bir konunun 6gretimi yapilmis olup bir gretmenin
birka¢ konunun 6gretimini yaparak daha uzun bir siirecte fark etme becerisinin 6gretimi nasil
sekillendirdigini inceleyen ¢aligmalar da yapilabilir.

Ogretmenin kendi Ogretimi Uzerinde fark etme becerisini ise kostugu arastirmalar
incelendiginde 6grenci diyaloglarinin olduk¢a uzun oldugu goriilmiistiir (Birinci, 2018; Giirsoy,
2019; Sermetoglu, 2018). Bunun nedeninin arastirmalarin  ger¢ek simif ortaminda
gerceklestirilmesi oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan c¢alismada &gretiminin uzaktan egitim
seklinde yiritiilmesi 6gretmen ve 6grenci diyaloglarini kisitlamustir. Derslerde biitiin 6grenciler
fikirlerini belirtmemislerdir. EK olarak, siirecte yasanan gesitli teknik aksakliklar 6gretim
siirecinde zorluklara sebep olmustur. Ogretmen &grenci diisiinmesini aciga cikarmak icin
cabalamis ve cesitli sorular sormustur. Fakat 6grenci diisiinmesini ac¢iga ¢ikarmaya c¢alismasina
ragmen Ogrenci diisiinmesini tam olarak anlayamadigi durumlarla karsilagmustir. Dolayisiyla bu
yonde yapilacak ¢alismalarda gergek bir sinif ortaminin olmasi uygulamalar: daha kapsamli hale
getirecektir.

Calismada 6gretmen, fark etme becerisini kullanarak 6grenci matematiksel diisiinmelerini
anlamlandirmaya ¢alismis ve dgrencilerin 6grenme zorluklarini fark ederek bu zorluklara iliskin
¢Ozim Onerileri sunmaya c¢ahigsmustir. Bu Oneriler dogrultusunda uzaktan &gretimini
sekillendirmistir. Ogrenme zorluklarma ¢dziim iiretilmesinde fikir zenginligi olmas: agisindan
ogretmen gruplar1 olusturulabilir. BOylece, ogretmenlerin farkli bakis agilartyla 6grenme
zorluklar1 degerlendirilerek dgretim uygulamalar1 daha etkili hale getirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Noticing is related to the teacher's attention to classroom interactions, reasoning for these
interactions, and making instructional decisions (Jacobs et al., 2010). Therefore, teachers can see
student thoughts, reason about student thinking, and use what they have learned in their own
lessons (Sun & van Es, 2015). In this sense, the importance of noticing has been clearly stated in
the literature, and many studies have been conducted to examine the noticing skills of teachers
and prospective teachers (e.g, Barnhart & van Es, 2015; Dyer 2013; Jacobs et al. 2010; Jilk, 2016;
Ozdemir-Baki & Kiligoglu, 2020; Sherin & van Es, 2009; van Es, 2011; van Es & Sherin, 2010;
Walkoe, 2015). All these studies were conducted in the context of video clubs, where a group of
teachers came together to watch videos from their and their colleagues' classrooms and develop
discussions. The results of these studies show that teachers focus more on students' mathematical
thinking through video-based group discussions and facilitator, and they develop new strategies
to understand student ideas during discussions.

In recent years, there have been studies showing that teachers' use of classroom videos
without group discussion can provide the same opportunities for the development of noticing
skills (e.g., Sherin & Dyer, 2017a; Sherin, Richards & Altshuler, 2021). In this study, a secondary
school mathematics teacher's shaping of area measurement teaching by creating her own class
videos was examined. Given the challenging nature of students' developing conceptual
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understanding of area measurement, the way the teacher shapes instruction using noticing makes
it clear the importance of research. The reflection of the teacher's skills to notice student thinking
in the teaching process, as in this study, will be effective in the efficient conduct of the lessons.
Thus, the researcher teacher can direct which situations she encounters during her teaching are
opportunities for learning and what kind of instructional decisions she can make in these
situations. In line with this understanding, the problem statement of the research is as follows:

» How does a secondary school mathematics teacher's skill to notice reflect on teaching
practices related to area measurement?

Method

This research was designed in accordance with the action research. Since action research
aims to solve a specific problem (Stringer, 2007), it is a research method that aims to increase the
quality by offering solutions to the problems that are noticed (Baker & Logan, 2006). In the
current study, the researcher teacher used action research to find solutions to the problems
encountered in teaching practices related to area measurement and to improve teaching practices.
The dialectical cycle of Mills's (2003) action research was followed for the study. The study was
carried out in a state-run secondary school in Bayburt in the spring term of the 2020-2021. A total
of 15 students, 9 girls and 6 boys, studying in the 6th grade participated in the study. The data
collection tools of this study were video recordings of distance education lessons and lesson
analysis diaries taken by the researcher teacher after the lesson during the video recording.
Content analysis technique was used in the analysis of the data obtained.

Results

The main purpose of this study is to notice students' thinking about measuring area and to
shape their teaching practices accordingly. For this purpose, the findings obtained from the lesson
analysis diaries created by watching the video-recorded lessons were classified under three
themes. These themes are “taking into account about student thinking”, “questioning student
thinking”, and “situations where the teacher acts hastily”. The researcher teacher started to pay
more attention to the unexpected questions, answers and solutions from the students by watching
and analyzing the classroom videos repeatedly, and tried to include student thinking during her
teaching. In addition, she noticed the learning difficulties of the students in area measurement and
organized her teaching to overcome these difficulties. For instance, she noticed that students often
neglected dividing by two when calculating the area of a triangle. In order to overcome this, she
used the Geogebra program and constructed the triangle's area relationship using the rectangle's
area relationship. Subsequently, she made the students make calculations and made them
understand. Instead of telling the students about their mistakes right away, she took care to make
them realize their mistakes by asking guiding questions. As a matter of fact, while watching the
class videos, she noticed that there were situations in which the students did not adequately
examine their answers, and she began to question the thinking of the students more during
teaching.

Discussion and Conclusion

In the current study, the researcher teacher had the opportunity to watch her teaching repeatedly
by video recording, and therefore, she had the opportunity to notice many situations that she
missed during the lesson. She tried to make sense of the classroom events and student thoughts
she noticed and made instructional decisions by making interpretations. Over time, the teacher
gave more importance to student thinking during the lesson and started to reveal student thinking
better. Before preparing the lesson plan, the teacher conducted research on the learning difficulties
of the students related to area assessment and organized the teaching practices to facilitate these
difficulties. She also faced learning difficulties different from the situations she expected and tried
to shape her future teaching in this direction. The findings revealed that the researcher teacher's

117



analysis of their classroom videos improved their area measurement teaching. This indicates that
a teacher's analysis of video-recorded lessons can be effective in shaping teaching.
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