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out the gender and grade levels of the students; in the second part, the
expression “The Universe is like ........ Because ........ ” is used to determine

the perceptions of the students about the concept. Content analysis method
was used to analyze the data obtained from the forms filled by the
students in 5-10 minutes. While it was seen that secondary school students
developed a total of 100 different metaphors within the scope of the
research, it was understood that the most frequently repeated metaphors
were “world”, “eternity”, “flower”, “space”, “life” and “nest”. Based on
the justifications of the developed metaphors, it was found that 5 different
conceptual categories emerged. These categories are listed as “the universe
as life”, “the universe as size”, “the universe as emotion”, “the universe as
a negative perception” and “the universe as a mystery”. In this context, it
is necessary to investigate the reasons why students have negative

perceptions about the concept of "universe" and to develop solutions. © 2023 JMSE. All rights reserved!

1. Introduction

Mass media (social media, television, radio, newspaper and magazine, etc.) are used to explain the
information about the universe. This situation inevitably causes the gains obtained through education
to differ among students. Therefore, determining students' perceptions on a precious concept such as
the “universe” from an early age will be a guide for educators in the future. However, when the
literature is examined, it has been determined that there is no research that tries to determine what
kind of perception secondary school students have about the concept of “universe”. The absence of
any research that tries to determine the perceptions of students on a very popular and frequently
encountered concept is also considered as an important deficiency element in the literature. In this
context, it was aimed to determine the metaphors of secondary school students who continue their
education about the concept of “universe”.

Within the framework of this main purpose, answers to the following research questions were sought:

e  What are the metaphors of secondary school students regarding the concept of “universe”?
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e Under which conceptual categories can the metaphors of secondary school students regarding
the concept of “universe” be grouped according to their common characteristics?

2. Method

This research, which aims to determine secondary school students' perceptions of the concept of
“universe” through metaphors, was designed as a qualitative study in the descriptive survey model.
The study group of this research consists of 51 (27 boys - 24 girls) 5th grade, 58 (35 boys - 23 girls) 6th
grade, 68 (33 boys - 35 girls) 7th grade and 62 (24 boys - 38 girls) 8th grade students, who study in two
different secondary schools in the city center of Mus in the 2021-2022 academic year. Since the
researcher worked in Mus, the students were selected with easily accessible sampling, which is one of
the purposeful sampling methods. In the process of preparing the data collection tool of the research,
the opinions of a total of 4 experts from 2 different fields (science - social studies) were consulted. In
line with expert opinions, a metaphor form consisting of 2 parts was developed. In the first part of this
form, there are 2 different questions to determine the gender and grade levels of the students; in the
second part, the expression “The Universe is like........ Because ........ ” was used to reveal the metaphor
perceptions of the students towards the concept of “universe”. Afterwards, 5-10 minutes were allowed
for the forms distributed to the students. At the end of the period, the content analysis method was
used to analyze the metaphors developed for the concept of “universe”. In the process of data analysis
and interpretation; 5 stages were followed: encoding and sorting the data, compiling sample
metaphors, developing a category, ensuring validity and reliability, and transferring the data to the
computer environment.

3. Findings

While it is seen that 239 secondary school students participating in the research developed 100
different metaphors for the concept of “universe”; it was determined that the vast majority of these
metaphors were expressed by only one student. Among the developed metaphors, it was determined
that the most repetitive ones were “world”, “eternity”, “flower”, “space”, “life” and “nest”. The
average number of participants per metaphor was calculated as 2.39. Based on the reasons for the
metaphors that the participant students produced for the concept of “universe”, 5 different conceptual
categories emerged. These conceptual categories according to the number of participants are listed as;

“the universe as life”, “the universe as size”, “the universe as emotion”, “the universe as a negative
perception” and “the universe as a mystery”.

4. Conclusion and Discussion

In this research, the perceptions of secondary school students about the concept of “universe” were
tried to be determined through metaphors. With the feedback from the students, it was determined
that the concept of “universe” could not be explained with only a single metaphor, but it was mostly
associated with the metaphor of “world”. Based on the justifications of the developed metaphors, a
total of 5 different conceptual categories were created. While the highest number of these categories
was reached in the “the universe as life” category; in the category of “the universe as emotion”, a
remarkable result was achieved. Because in the research, it was noticed that as the grade level of the
students decreased, they preferred to explain the concept of “universe” more with their emotions. In
addition, it was determined that some of the students had a negative perception towards the concept
of “universe” based on their reasons. It was understood that this situation was mostly caused by the
negative experiences they had in the world.
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0z MAKALE BILGI

Bu arastirmada, “evren” kavraminin ortaokul dgrencileri tarafindan nasil Makale Tarihgesi:

algilandiginin  belirlenmesi amaglanmistir. Betimsel tarama modelinde Alind1: 28.10.2022

nitel bir ¢alisma olarak tasarlanan arastirmanin calisma grubunu, 2021- Diizeltilmis hali alindi: 19.01.2023
2022 egitim Ogretim yilinda Mus il merkezinde iki farkli ortaokulda Kabul edildi: 20.01.2023
Ogrenimlerine devam eden ve kolay ulasilabilir 6rnekleme yoéntemine gore Cevrimici yaymlandi: 23.03.2023
secilmis 239 ortaokul Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Ogrencilere, 2 boliimden olusan metafor formu dagitilmistir. Bu formun ilk Anahtar Kelimeler: Evren, algi, metafor,
boliimiinde, 6grencilerin cinsiyet ve siif diizeylerini 6grenmek icin 2 ortaokul dgrencisi.

farklt soru bulunurken; ikinci boliimiinde &grencilerin kavrama iliskin

algilarinin tespiti igin “Evren ........ gibidir. Clnki ........ ” ifadesine yer

verilmistir. Ogrencilerin 5-10 dakika arast siirede doldurduklari formlar
tizerinden elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde ise igerik analizi
yonteminden  faydalanilmistir.  Aragtirma  kapsaminda  ortaokul
ogrencilerinin toplam 100 farkli metafor gelistirdikleri goriiliirken, bunlar
arasinda “diinya”, “sonsuzluk”, “cigek”, “bosluk”, “hayat” ve “yuva”
metaforlarinin en sik tekrar edilenler oldugu anlasilmistir. Gelistirilen
metaforlarin gerekgeleri temel alindiginda, 5 farkli kavramsal kategorinin
ortaya ¢iktigr bulgusuna ulagilmistir. Bu kategoriler sirasiyla; “yasam
olarak evren”, “biiyiikliik olarak evren”, “duygu olarak evren”, “olumsuz
alg1 olarak evren” ve “gizem olarak evren” seklindedir. Bu baglamda
ogrencilerin “evren” kavramina yonelik olumsuz algiya sahip olmalarinin
gerekgeleriyle arastirilarak belirlenmesi ve ¢6ziim Onerilerin gelistirilmesi
gereklidir. © 2023 JMSE. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Evrene iligkin her gegen giin yeni bir bilgi ortaya ¢ikmaktadir. Bu bilgilerin agiklanmasinda formal
egitimle birlikte kitle iletisim araglarindan (sosyal medya, televizyon, radyo, gazete ve dergi vb.),
yararlanilmaktadir. Dolayisiyla “evren” kavramina iliskin olusan algilar gesitli egitim siirecleriyle
kiiciik yaslardan itibaren Ogrenciler arasinda farkhilasabilmektedir. Bu yiizden “evren” kavrami
tizerine Ogrencilerin algilarin1 erken yasta belirlemek, onlarin kavram yanilgilarimin, kavram
karmasalarinin ve “evren” kavramina dair yaklasimlarinin tespiti hususunda olduk¢a Onem
tasimaktadir.

Gecmisten bugiine kadar “evren” kavramina yonelik gesitli tanimlamalarin yapildig1 goriilmektedir.
Baloglu (2003, s. 18) “evren” kavramini; giines sistemleri, yildiz kiimeleri, gokadalar, gaz ve gaz
bulutlarinin birlikte meydana getirdigi, boyutlar1 heniiz olglilemeyen uzay biitiinii seklinde ifade
ederken; Ceylan (2012, s. 11); uzaydaki tiim madde ve enerji bigimlerini igeren, gok cisimlerini
bulunduran uzay ve tamamen bos olan karanlik uzayin toplami olarak agiklamaktadir. Tiirk Dil
Kurumu (2022) ise “evren” kavramini “gok varliklarimin biitiinii, kdinat, cihan, dlem, kozmos” metniyle
Ozetlemektedir. Kisaca, farkli sozciiklerle ele alinabildigi ortaya ¢ikan “evren” kavrami, alanyazinda,
madde ve enerji bigimleriyle birlikte gok varliklarinin tamamini barindiran ve boyutu tam olarak
kestirilemeyen uzayin biitiinii olarak degerlendirilmektedir.

Milyarlarca yildir olusumunu siirdiirdiigii kanitlanan evreni, ¢alisan bilim dali kozmolojidir. Bu bilim
dalinda gorev yapan evren bilimciler (kozmologlar) evrenin kaynagi, gelisimi ve nihai kaderini ortaya
¢ikarmak i¢in ugras veren bilim insanlari olarak goriilmektedirler. Kozmologlar, gozlemlerle test
edilebilecek olgulara iliskin 6zel tahminler yaparak evren hakkinda teorilerle hipotezler olusturma ya
da olusumunu detaylandirma firsati yakalarlarken (Isik, 2021, s. 224), evren i¢in uygun modeller
gelistirme imkan1 da bulmaktadirlar (Bostan, 2015, s. 1).
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Kozmoloji biliminin yeterince ilerleme gosteremedigi ge¢mis donemlere bakildiginda, genelde evrenin
mitolojiyle iligkilendirildigi anlasilmaktadir (Ttrk Simsek, 2022, s. 162). Daha sonraki siiregte
uygarligin ve bilimin ilerleme kaydetmesiyle gesitli evren modelleri gelistirilmistir. Oyle ki Aristo'nun
diinya merkezli modelinden Kopernik’e, Kepler'den Einstein’a onlarca evren modeli tasarlanarak,
evrendeki varligini ve 6nemini anlamak isteyen insanlik tarafindan one siiriilmiistiir. Gelistirilen bu
modellerin bazilarinin, daha ¢ok benimsenerek yiizyillar boyunca insanlig1 bilgi birikimi agisindan
etkiledigi gortilmiistiir (Mustu, 2016, s. 1-2). Diger yandan bilimsel anlamda yapilan ¢alismalarla insan
evren arasinda hassas bir bag ve dengenin oldugu ortaya ¢ikarilmistir (Yaran, 1999, s. 33). Nitekim
insan evren arasindaki iliskide her iki faktoriin hem etkileyen hem de etkilenen konumunda yer aldig:
bulgusuna ulasilmistir.

Insanlik tarih boyunca “Evrenin zamanda baslangict var mi?, Evren hep var mwydi?, Evrenin sinirlart var
m1? ve Evren bir giin yok olacak m1?” gibi meselelerle ilgilenmistir. Bu meseleler de insanlik tarihinin en
onemli ve en ¢ok dikkat ¢eken problemleri arasinda sayilmistir (Doko, 2018, s. 1). Giiniimiizde bu
meselelere bir yenisi daha eklenerek diinya disinda evrenin herhangi bir yerinde yasamin olup
olmadig1 hususu tartisiimaya baslanmis ve daha net sonuglar ortaya koyabilmek adina da uzaya
roketler gonderilerek yasama dair kanitlar aranmistir (Tiirk Simsek, 2022, s. 164).

Timiiyle varligin ve olusun agiklamasina ilgi duyan, kendinin ve insanligin varliginin anlamimn
sorgulayarak gelecege nasil bir diinya birakacagi sorumlulugunu tasiyan bireyler icin insan evren
iligskisi (evrendeki yerimiz, roliimiiz, anlamimiz ve sorumlulugumuz) iizerine diisiinmek gecmisten
glintimiize kaginilmaz varolussal gorev halini almistir (Yaran, 1999, s. 21). Fakat bu gorevin eksiksiz
olarak yerine getirebilmesi, kuskusuz bireylerin iyi bir evren algisina sahip olmalariyla
gerceklesebilecek bir durumdur.

Giintimiizde “evren” kavraminin farkindaligina eriserek bununla ilgili formal ve informal 6grenmeler
igerisinde olan ortaokul Ogrencilerinin, kavrama yonelik algilarinin tespiti, 6grencilerin su andaki
algilarimi ortaya c¢ikarmanin yani sira insan evren iligkisini nasil anlamlandirdiklarini belirlemede
katki saglayacak ve egitimcilerin gelecekte nasil bir yontem izlemeleri gerektigi hususunda yardimei
olacaktir. Ayrica, “evren” kavramina dair algilarin ortaokul diizeyinde ortaya ¢ikarilmasi,
ogrencilerde olusan kavram yamnilgilar1 ve karmasalarinin erken yastan saptanarak ilerleyen yillarda
egitim aracilifiyla onlenebilmesi adina, egitim bilimcilere, miifredat gelistiricilere ve 6gretmenlere yol
gosterici nitelik tastyacaktir.

Alanyazinda “evren” kavramu i¢in yapilan taramada daha ¢ok 6grencilerin “evren” kavramini nasil
anlamlandirdiklarini inceleyen (Bostan Sarioglan, Kiigiikozer & Kiigiikozer, 2016; Cetinkaya, 2020),
zihinsel modellerini kesfeden (Aksan & Celikler; 2019; Mustu, 2016; Spiliotopoulou Papantoniou,
2007), kavram yanilgilarini belirleyen (Yildirim, 2016), goriislerini ele alan (Conlon, Coble, Bailey &
Cominsky, 2017, Hansson & Redfors, 2006; Lemmer, Lemmer & Smit, 2003; Uluay, 2020),
ogretmenlerin zihinsel modellerini ortaya ¢ikaran (Spiliotopoulou & loannidis, 1996), diinya ve evren
konu alanini inceleyen (Arslan, 2019; Baloglu, 2003; Bolat, 2018; Ceylan, 2012; Ceken, 2020; Dereli,
2016; Er Nas, Calik, ipek Akbulut, Senel Coruhlu, Ergiil, Tath & Giinay, 2022; Halag, 2021; Ozcan,
2020; Sarag, 2017; Sari, 2010; Yildiz, 2022) arastirmalarin oldugu saptanmistir. Buradan hareketle,
“Ortaokul Ogrencilerinin Evren Kavramina Yonelik Algilar1” konusu igin hazirlanan herhangi bir
arastirmanin olmadigl sonucuna ulasilmistir. Oldukca popiiler ve sik karsilasilan kavram iizerine
ogrencilerin algilarini metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarmaya calisan higbir arasgtirilmanin olmamasi da
alanyazin icin eksiklik unsuru olarak degerlendirilmis ve arastirmada Ogrenimlerine devam eden
ortaokul ogrencilerinin “evren” kavramina yonelik sahip olduklar1 metaforlarin belirlenmesi
amaclanmigtir.

Bu temel amag dogrultusunda da dgrencilerden “evren” kavramina dair algilarini sdzel metaforlarla
ifade etmeleri istenerek genel hedef cercevesinde asagida yer alan arastirma sorularina yamit
aranmigtir:

1. Ortaokul 6grencilerinin “evren” kavramina iliskin sahip olduklar: metaforlar nelerdir?
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2. Ortaokul 6grencilerinin “evren” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar ortak 6zellikleri
bakimindan hangi kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada ortaokul &grencilerinin “evren” kavramina yonelik algilari, metaforlar aracilifiyla
belirlenmeye calisilmistir. Metaforlarin, kavramlara iligskin algilarin ortaya ¢ikarmasinda 6nemli bir
ara¢ gorevi istlendigi diisiintldiigiinde (Kilcan, 2021, s. 89), ortaokul oOgrencilerinin “evren”
kavramina dair algilarinin tespitinde katki saglayacagi asikardir. Arastirma, betimsel tarama
modelinde nitel bir ¢alisma olarak tasarlanmistir. Tarama modelleri ge¢miste ya da su an var olan bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi hedefleyen arastirma yaklasimi olarak goriilmektedir. Bu
modelde arastirmanin konusunu olusturan nesne, birey ya da olay kendi kosullar: igerisinde ve var
oldugu sekliyle betimlenmeye calisilir (Karasar, 2012, s. 77). Arastirmada bu model, 6grencilerin
“evren” kavramina yoOnelik algilarinin ayrintili ve var oldugu sekliyle saptanmaya galisiimasindan
dolay1 tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Mus il merkezinde bulunan iki
farkli ortaokulda ogrenimlerine devam eden 5., 6., 7. ve 8. siuf Ogrencileri olusturmaktadir.
Katilimcilar amagh 6rneklem yontemleri arasinda yer alan kolay ulasilabilir 6rneklemeyle segilmistir.
Bu yontemin tercihinde, arastirmacinin Mus ilinde gorev yapmasi etkili olmustur. Kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirmakla birlikte yakin ve erisilmesi kolay
olan bir ¢alisma grubu se¢me imkani saglamaktadir (Yildirim & Simsek, 2011, s. 113). Arastirmaya
katilan ortaokul 6grencilerinin siuf ve cinsiyet bilgileri Tablo 1’de detaylica sunulmustur.

Tablo 1. Ortaokul 6grencilerin siif ve cinsiyet dagilimlarinin incelenmesi

Cinsiyet 5. Sinif 6. Sinif 7. Stnif 8. Sinif Toplam
Erkek 27 35 33 24 119
Kiz 24 23 35 38 120
Toplam 51 58 68 62 239

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya toplam 239 6grencinin katildigy; bu 6grencilerden, 119'unun erkek
ve 120’sinin kiz oldugu; 51’inin (27 erkek — 24 kiz) 5. sinifta, 58’inin (35 erkek — 23 kiz) 6. sinifta, 68’inin
(33 erkek - 35 kiz) 7. smifta ve 62’sinin (24 erkek — 38 kiz) 8. sinifta Ogrenimine devam ettigi
anlasilmaktadir. Buradan hareketle, arastirmada 7. sinifta 0grenim goren o6grencilerin daha ¢ok yer
aldigy, en az 6grenciye 5. smif seviyesinde ulasildigi ve 6grenciler arasindaki cinsiyet farkinin 7. sinif
diizeyinde artti$1 sonucuna varilabilir. Ayrica toplam cinsiyet dagilimina bakildiginda erkek ve kiz
ogrencilerin neredeyse esit sayida oldugu ¢ikariminda bulunabilir.

2.3. Veri Toplama Arac1 ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin veri toplama araci gelistirilmeden once, “evren” kavramina iliskin detayli bir
alanyazin taramas: yapilmistir. Bu tarama sonucunda, ortaokul &grencilerinin “evren” kavramina
iliskin algilarin1 metaforlar yardimiyla belirlemeye calisan herhangi bir arastirmanin olmadig:
bilgisine ulasilmistir. Sonrasinda ise arastirmaci tarafindan metafor formu gelistirilerek 2 farkh
alandan (fen bilimleri — sosyal bilgiler) 4 uzmanin (2 fen bilimleri — 2 sosyal bilgiler) goriisiine
basvurulmustur. Burada “evren” kavramini dogrudan konu edinen disiplinlerden birisi olarak dikkat
geken fen bilimlerinin (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018a, s. 40) yaninda sosyal bilgiler egitimi alan
uzmanlarmin goriiglerine gereksinim duyulmasi, sosyal bilgiler dersinin; sosyal bilimlerle birlikte
matematik ve doga bilimlerinin iceriklerinden de yararlanan disiplinler arasi bir calisma alani
olmasindan kaynaklanmistir (National Council for the Social Studies [NCSS], 1994, s. 3). Uzman
goriisleri dogrultusunda sekillenen metafor formu iki boliim olarak hazirlanmistir. Bu formun birinci
boliimiinde, 6grencilerin cinsiyet ve sinuf seviyelerini tespiti igin 2 farkli soru bulunurken; ikinci
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boliimiinde, Ogrencilerin “evren” kavramina yonelik metafor algilarini belirleyebilmek amaciyla
"Evren ........ gibidir. Ciinkii ........ " ifadesine yer verilmistir.

Ogrencilere ilgili alanlar1 doldurmalari icin metafor formlari dagitilmadan &nce, metafor
arastirmalarini bilmeyen 6grenciler igin farkli bir kavram ele alinarak metafor kullanimi 6rneklerle
aciklanmigtir. Ornek olarak sunulan “deprem" kavraminin smifta tam olarak anlasildig: fark
edildikten sonra formlar O6grencilere dagitilmistir. Bu formlar1 doldurmalar icin 6grencilere 5-10
dakika arasinda siire tanunmustir. Bu siire igerisinde formu dolduran 6grencilerden toplam 268 adet
doniit alinmistir. Doniitler arasindan, birinci boliimii dolu olmasina ragmen, ikinci boliimii bos
birakilan ve gerekgeleri belirtilmeyen ya da net olarak ifade edilmeyen 29 adet cevap gecersiz
say1lmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada, 6grencilerin “evren” kavramina iligkin gelistirdikleri metaforlarin ¢oziimlenmesinde
ierik analizinden yararlanilmigtir. Igerik analizinde temel amag, elde edilen verileri aciklayabilecek
kavramlar1 ve iligkileri belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda da verilerin tanimi yapilmaya ve
verilerin icerisinde gizlenen gercekler tespit edilmeye calisilir. Icerik analizinde gerceklestirilen temel
islem, birbirine benzer olan verileri belirli kavram ya da temalar etrafinda toplayarak, bunlar
okuyucularin anlayacag bir sekilde diizenlemek ve okuyucuya sade bir dille sunmaktir (Yildirim &
Simsek, 2011, s. 227).

Veri toplama aracindan elde edilen verilerin analizi ve yorumlanmasi siireci Saban’dan (2009, s. 285)
faydalanilarak sirayla; verileri kodlama ve ayiklama, 6rnek metafor derleme, kategori gelistirme,
gecerligi ve giivenirligi saglama ve verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi seklinde toplamda 5
asamada gerceklestirilmistir.

Verileri Kodlama ve Ayiklama Asamasi: Bu asamada, 6grenciler tarafindan iiretilen tiim metaforlar
incelenmis ve dagitilan forma uygun yazilip yazilmadiklarina gore kontrol edilmistir. Herhangi bir
metafora rastlanilamayan ya da birden fazla metafor kullanilan, metaforlar1 gerekcelendirmeyen ve
bos birakilan formlar arastirmadan ¢ikarilmistir. Forma uygun olarak doldurulan metaforlar frekans
sayilar1 ve yiizdelerine gore siralanmis, her katilimc teslim ettigi kagitta belirttigi metafor icin
kodlanmistir. Tiim bu islemler sonrasinda toplam 239 6grenci tarafindan 100 farkli metafor {iretildigi
belirlenmistir.

Ornek Metafor Derleme Asamasi: Veri analizinin ikinci asamasinda, metaforlar alfabetik sirada
listelenerek ham verilerin ikinci kez kontrolii saglanmistir. Bu asamanin amacina gore ogrencilerin
yazdiklar1 metaforlar tekrardan gozden gecirilmistir. Sonrasinda, formlardan metaforu temsil ettigi
diisiiniilen birer adet 6rnek metafor ifadesi secilmistir. Bu sayede toplam 100 farkli metaforun her biri
i¢in onu en iyi temsil ettigi varsayilan katilimc1 metafor imgeleri derlenerek “6rnek metafor listesi”
hazirlanmigtir.

Kategori Gelistirme Asamasi: Bu asamada, 6grencilerin gelistirdikleri metaforlarin gerekgeleri temel
alinarak benzetme yonlerine gore farkli kategoriler altinda siniflandirilmistir. Ogrencilerin
gelistirdikleri metaforlarin siniflandirilmasiyla 5 farkli kategori ortaya ¢ikmustir.

Gegerligi ve Giivenirligi Saglama Asamasi: Bu arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla, metafor
formu 2 fark:i alandan (fen bilimleri — sosyal bilgiler) 4 uzmanin (2 fen bilimleri — 2 sosyal bilgiler)
goriisii almarak sekillendirilmistir. Verilerin analizi esnasinda kavramsal kategorilerde bulunan
metaforlarin, s6z konusu kavramsal kategorileri temsil edip etmedigini saptamak igin yine 2 farkl
alandan (fen bilimleri — sosyal bilgiler) uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu siirecte katilimcilara ait
metafor listeleri ve arastirmaci tarafindan olusturulan kavramsal kategori listeleri alan uzmanlari
tarafindan ayrintili bir sekilde incelenmistir. Ardindan, uzmanlarin yaptig1 eslestirmelerle,
arastirmacinin olusturdugu kategoriler karsilastirilarak goriis birligi ve goriis ayrilig1 sayilar tespit
edilmistir. En son asamada da, Miles & Huberman'in (1994, s. 64) formiilii (Giivenilirlik=Goriis
Birligi/Goriis Birligi+Goriis Ayriligl) kullanilarak arastirmanin giivenilirligi hesaplanmistir. Nitel
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arastirmalarda, arastirmaci ve uzman degerlendirmeleri arasindaki uyumun/uzlasmanin %90 ve tizeri
olmas: halinde arzu edilen diizeyde bir giivenilirlik sagladig: diistintildiigiinde (Saban, 2009, s. 288),
hesaplamalar sonucu ortaya ¢ikan %94 giivenirlikle, istenilen diizeye ulasildig1 soylenebilir. Ayrica
yine arastirmanin gegerligini saglamak i¢in tiim asamalar detaylica aktarilmaya calisilmistir. Bunu
yaparken de ayrintili betimlemelerden yararlanilmistir. Nitel arastirmalarda ayrintili betimlemelerle
ham verilerin kavram ve temalara gore gore yeniden diizenlenerek yorum katmadan kendi dogas:
icerisinde aktarilmasi amacglanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2011, s. 270)

Verilerin Bilgisayar Ortamina Aktarilma Asamasi: Son asamada, 6grencilerin gelistirmis olduklari
metaforlar bilgisayar ortamina islenmistir. Veriler bilgisayara aktarildiktan sonra da sirayla, metafor
tablosu ve metafor kategori tablosu hazirlanmistir. Bu islemlerin tamamlanmasiyla, metafor tablosu
i¢in katihmar sayist (f) ve ylizdesi (%); kategori tablosu i¢in metafor sayis: (f) ve toplam metafor (f)
hesaplanmistir. En son olarak da, metafor kategorilerini acgiklamak igin yiiksek frekansa sahip olan
metaforlar “Ornek metafor listesi” {izerinden secilerek (“”..” tirnak iginde) gerekcelerini igeren
ifadelerle dogrudan bulgular boliimiine yerlestirilmistir. Bu esnada, katiimcilara iliskin kodlamalar

(EQ, 5 = Erkek Ogrenci 5 - KO, 5 = Kiz Ogrenci 5) yapilmistir.
3. Bulgular

Bu boliimde, ortaokul Ogrencilerinin “evren” kavramina dair gelistirdikleri 100 farkli metafor ve
metaforlarin gerekgelerinden yola ¢ikarak arastirmaci tarafindan olusturulan 5 metafor kategorisi ele
alinmistir. Ortaokul 6grencilerinin “evren” kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlar, frekanslari ve
ylizdelerine gore Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ortaokul 6grencilerinin “evren” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar

SiraNo Metafor Adi Metafor Temsili SiraNo  Metafor Adi Metafor Temsili
F 0/0 F 0/0
1 Diinya 28 11.72 51 Bulut 1 0.42
2 Sonsuzluk 13 5.44 52 Cikmaz Sokak 1 0.42
3 Cicek 12 5.02 53 Cirkinlik 1 0.42
4 Bosluk 9 3.77 54 Corba 1 0.42
5 Hayat 8 3.35 55 Dolap 1 0.42
6 Yuva 7 2.93 56 Duyu Organi 1 0.42
7 Ev 6 2.51 57 Diizen 1 0.42
8 Top 6 2.51 58 Elektrik 1 0.42
9 Gezegen 5 2.09 59 Film 1 0.42
10 Yildiz 5 2.09 60 Galaksi 1 0.42
11 Agag 4 1.67 61 Gizli Mekan 1 0.42
12 Biyiik Yer 4 1.67 62 Giizel Yer 1 0.42
13 Cennet 4 1.67 63 Hicbir Sey 1 0.42
14 Lale 4 1.67 64 Karanlhik 1 0.42
15 Aile 3 1.26 65 Karinca Yuvasi 1 0.42
16 Copliik 3 1.26 66 Kordiigiim 1 0.42
17 Deniz 3 1.26 67 Koti Gaz 1 0.42
18 Doga 3 1.26 68 Kumsal 1 0.42
19 Gokkusagi 3 1.26 49 Kiire 1 0.42
20 Gorkemli 3 1.26 70 Labirent 1 0.42
21 Gl 3 1.26 71 Memleket 1 0.42
22 Giines 3 1.26 72 Meyve 1 0.42
23 Kara Delik 3 1.26 73 Mutluluk 1 0.42
24 Nimet 3 1.26 74 Nefes 1 0.42
25 Oyuncak 3 1.26 75 Oksijensizlik 1 0.42
26 Yol 3 1.26 76 Okul 1 0.42
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27 Balon 2 0.84 77 Okyanus 1 0.42
28 Boya 2 0.84 78 Ogretmen 1 0.42
29 Elma 2 0.84 79 Papatya 1 0.42
30 Insan 2 0.84 80 Peygamber 1 0.42
31 Kalp 2 0.84 81 Pi Say1s1 1 0.42
32 Kent 2 0.84 82 Sessizlik 1 0.42
33 Karmagik Olay 2 0.84 83 Sinav 1 0.42
34 Merak 2 0.84 84 Silgi 1 0.42
35 Saat 2 0.84 85 Sonbahar 1 0.42
36 Sevgi 2 0.84 86 Sosyal Medya 1 0.42
37 Sir 2 0.84 87 Sozlitk 1 0.42
38 Su 2 0.42 88 Seftali 1 0.42
39 Toplum 2 0.42 89 Semsiye 1 0.42
40 Yagam Alani 2 0.42 90 Siir 1 0.42
41 Acimasizlik 1 0.42 91 Tabiat 1 0.42
42 Arkadas 1 0.42 92 Teknolojik Alet 1 0.42
43 Ay 1 0.42 93 Telefon 1 0.42
44 Bahge 1 0.42 94 Temizlik 1 0.42
45 Balik 1 0.42 95 Topluluk 1 0.42
46 Bilgi 1 0.42 96 Tiinel 1 0.42
47 Bilgisayar 1 0.42 97 Ulke 1 0.42
48 Bina 1 0.42 98 Uziimlii Kek 1 0.42
49 Bos Kutu 1 0.42 99 Viriis 1 0.42
50 Bocek Yuvasi 1 0.42 100 Viicut 1 0.42

Toplam 239 100

Tablo 2’ye bakildiginda, “evren” kavramina iliskin toplamda 239 ortaokul 6grencisinin metafor
gelistirdigi goriiliirken, “evren” kavraminin 100 farkli metaforla ifade edildigi anlasilmaktadir.
Katilimai 6grenciler sirasiyla en ¢ok, “diinya” (£=28, %11.72), “sonsuzluk” (f=13, %5.44), “cicek” (f=12,
%5.02), “bosluk” (£=9, %3.77), “hayat” (f=8, %3.35) ve “yuva” (f=7, %2.93) metaforlarin
kullanmiglardir. Fakat, gelistirilen metaforlarin biiyiik boliimii (f=60) sadece bir 6grenci (%0.42)
tarafindan belirtilmistir. Metafor basina diisen ortalama katilimci sayisi hesaplandiginda (Toplam
Metafor/Metafor Sayisi) ise; bu say1, 2.39 olarak tespit edilmistir. Dolayisiyla hesaplanan bu sayiyla
ogrencilerin biiyiik bir boliimiiniin “evren” kavramini, ortak metaforlar gelistirerek agikladig: ortaya
cikarilmistir. Ogrenciler tarafindan belirtilen metaforlardan bazilarina asagida yer verilmistir:

“Evren ev gibidir. Ciinkii i¢inde her sey var.” (KO, 77)

“Evren doga gibidir. Ciinkii insan i¢inde huzur buluyor.” (EQ, 112)

“Evren su gibidir. Ciinkii su olmazsa insanlar yasayamaz.” (KO, 76)

“Evren karanlik gibidir. Cilinkii gokyiiziine baktigimda karanlig1 goriiyorum.” (EO, 37)
“Evren kordiigiim gibidir. Ciinkii halen bir siir sir ¢oziilemiyor.” (KO, 104)

Katilimailar tarafindan gelistirilen metaforlar, gerekceleri dikkate alinarak kategorilere ayrilmistir. Bu
baglamda ortaokul 6grencilerinin “evren” kavramina yonelik gelistirdikleri metafor kategorileri Tablo
3'te sirasiyla belirtilmistir.

Tablo 3. Ortaokul d6grencilerinin “evren” kavramina iliskin gelistirdikleri metafor kategorileri

Sira Kategoriler Metafor Adlar1 Metafor Toplam
No Sayisi Metafor
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Agacg, Aile, Balon, Bina, Bbocek Yuvasi, 38 69
Biiyiik Yer, Cennet, Cicek, Deniz, Doga,
Dolap, Diinya, Diizen, Elma, Ev, Galaksi,
1 Yagam Olarak Gorkemli, Giil, Giines, Hayat, Insan,
Evren Kalp, Karinca Yuvasi, Kent, Nefes, Nimet,
Saat, Sonsuzluk, Su, Semsiye, Teknolojik
Alet, Telefon, Temizlik, Topluluk,
Toplum, Viicut, Yasam Alani, Yuva

Agac, Aile, Balik, Balon, Bilgisayar, 30 64
Bosluk, Biiyiik Yer, Cikmaz Sokak, Doga,
Diinya, Elektrik, Elma, Ev, Gezegen,
2 Biiyiikliik Olarak Gokkusagi, Hayat, Insan, Kent, Kumsal,
Evren Meyve, Okul, Ogretmen, Sessizlik,
Sonsuzluk, Sosyal Medya, Sozliik, Top,
Ulke, Yildiz, Yol

Arkadas, Ay, Bahge, Boya, Biiyiik Yer, 33 58

3 Duygu Olarak Cennet, Cicek, Deniz, Doga, Duyu

Evren Organi, Diinya, Ev, Gokkusagi, Gorkemli,

Giul, Giunes, Giizel Yer, Kire, Lale,
Memleket, Mutluluk, Nimet, Papatya,
Peygamber, Sevgi, Seftali, Siir, Toplum,
Tiinel, Uztimlii Kek, Yasam Alani, Yildiz,
Yuva

Acimasizlik, Bosluk, Boya, Bulut, 19 24
Cirkinlik, Copliik, Deniz, Film, Kotii Gaz,

4 Olumsuz Algi e
Lale, Oksijensizlik, Okyanus, Oyuncak,

Olarak E
arak kvren Silgi, Sonbahar, Sonsuzluk, Su, Tabiat,

Viriis
Bilgi, Bos Kutu, Bosluk, Corba, Gezegen, 18 24
5 Gizem Olarak Gizli Mekan, Hicbir Sey, Kafa .]'Dve"hk,
Evren Karanlik, Karmasik Olay, Kordiigiim,

Labirent, Merak, Pi Sayisi, Sinav, Sir,
Sonsuzluk, Yildiz

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin “evren” kavramina yonelik gelistirdikleri metaforlarin gerekgeleri
temel alinarak 5 farkli kategoriye ayrildig1 goriilmektedir. Bu kategoriler toplam metafor sayilarina
gore “yasam olarak evren” (f=69), “biiylikliik olarak evren” (f=64), “duygu olarak evren” (f=58),
“olumsuz alg1 olarak evren” (f=24) ve “gizem olarak evren” (f=24) seklinde siralanmaktadir. En fazla
metafor sayisina ulasilan kategoriden hareketle, 6grencilerin “evren” kavramimi daha ¢ok yasamin
kaynag olarak algiladiklar1 sonucuna varilabilir.

Kategori 1: Yasam olarak evren

Tablo 3’e gore, “yasam olarak evren” kategorisi, toplam 38 metafor ve 69 katilimcidan (%28.87)
meydana gelmektedir. Bu kategoride yer alan metaforlarin frekans dagilimlarina bakildiginda, en sik
kullamilanin “diinya” (f=18) oldugu goriilmektedir. Bu durum, daha ¢ok Ogrencilerin diinyada
yasamlarini siirdiirmelerinden kaynaklanmaktadir. Ayrica kategoride yer alan cevaplardan,
ogrencilerin yasamalarini evrenin sundugu imkanlarla iliskilendirdikleri ortaya ¢ikmaktadir. Bu
kategoride bulunan metaforlarin gelistirilme gerekgelerine dair 6rneklerden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Evren diinya gibidir. Ciinkii igerisinde milyarlarca insan yasiyor.” (EO, 4)
“Evren yuva gibidir. Ciinkii bizi barindirtyor.” (EO, 31)

“Evren nimet gibidir. Ciinkii evren olmasaydi, insanlar da olmazdi.” (KO, 26)
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“Evren kalp gibidir. Ciinkii evren olmazsa insanlar yasayamaz.” (KO, 110)
“Evren agag gibidir. Ciinkii bizim nefes almamizi saghyor.” (KO, 92)
Kategori 2: Biiytiikliik olarak evren

Tablo 3 incelendiginde “biiyiikliik olarak evren” kategorisinin toplam 30 metafor ve 64 katilimcidan
(%26.78) olustugu anlasilmaktadir. Bu kategoride yer alan metaforlarin frekans dagilimlarina
bakildiginda, en sik tekrar edenin “sonsuzluk” (f=10) oldugu tespit edilmektedir. Ogrencilerin “evren”
kavramini agiklarken smirlarmi Olgiilemeyecek sonsuz bir alan olarak nitelendirmeleri, devamli
genisledigini belirtmeleri ve igerik zenginligine odaklanmalar1 kategorinin olusumunda 6nemli rol
oynamistir. Bu kategorideki metaforlarin gelistirilme gerekgelerine iliskin 6rneklerden bazilar1 asagida
sunulmustur:

“Evren sonsuzluk gibidir. Ciinkii sonu yoktur.” (KO, 30)

“Evren bosluk gibidir. Ciinkii kimse biiyiikliigiinii 6lcemez.” (EO, 94).

“Evren yol gibidir. Ciinkii ne kadar gidersek gidelim sonunu géremeyiz.” (EO, 63)
“Evren bilgisayar gibidir. Ciinkii iginde A’dan Z'ye ne istersen vardir.” (KO, 118)
“Evren balon gibidir. Ciinkii devamli olarak geniglemeye devam eder.” (KO, 56)
Kategori 3: Duygu olarak evren

Tablo 3'ten “duygu olarak evren” kategorisinin toplam 33 metafor ve 58 katiimcidan (%24.27)
olustugu saptanmaktadir. Bu kategorideki metaforlarin frekans dagilimlari incelendiginde, en fazla
tekrar edenin “cigek” (f=11) oldugu goriilmektedir. Ozellikle kategorinin ortaya cikmasinda
katilimailarin, “evren” kavramini duygulariyla agiklamalar etkili olmustur. Bu noktada 6grencilerin
daha cok “cicek” metaforundan yararlandiklari belirlenmistir. Kategoride yer alan metaforlarin
gelistirilme gerekgelerine dair 6rneklerden bazilar1 asagida siralanmigtir:

“Evren ¢igek gibidir. Ciinkii o da ¢igek kadar giizeldir.” (KO, 7)

“Evren cennet gibidir. Ciinkii neresini goriirsen gor, biiyiileniyorsun.” (KO, 64)
“Evren tiinel gibidir. Ciinkii sonu bizi {imitsizlikten kurtarir.” (EO, 77)

“Evren giines gibidir. Ciinkii paril paril parlar.” (KO, 21)

“Evren bahge gibidir. Icerisinde ciceklerden birisi de diinyadir.” (EO, 88)
Kategori 4: Olumsuz alg1 olarak evren

Tablo 3’e gore “olumsuz alg1 olarak evren” kategorisi toplam 19 metafor ve 24 katilimcidan (%10.04)
olusmaktadir. Bu kategoride yer alan metaforlarin frekans dagilimlarindan, en sik tekrar edenlerin
“¢opliik” ve “oyuncak” (f=3) oldugu anlasilmaktadir. Bu kategori altinda evrenin kirliliginden
sikayetci olan 6grenciler, diinya {izerinde yasadiklar1 olumsuz deneyimleri de “evren” kavramiyla
iliskilendirmislerdir. Kategoriye dahil edilen metaforlarin gelistirilme gerekgelerine iliskin
orneklerden bazilarina asagida yer verilmistir:

“Evren ¢Opliik gibidir. Ciinkii her yer atik maddelerle dolu. Uzayda bile ¢ok fazla roket ¢opii var.”
(KO, 38)

“Evren oyuncak gibidir. Ciinkii bazen bozulur bazen ¢aligir.” (EO, 64)

“Evren okyanus gibidir. Ciinkii uzaktan giizel goriilse de ici felaket.” (EO, 104)
“Evren kotii gaz gibidir. Ciinkii igerisi kotii havayla doludur.” (EO,38)

“Evren silgi gibidir. Ciinkii istemedigini siler.” (KO, 44)

Kategori 5: Gizem olarak evren
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Tablo 3’e bakildiginda, “gizem olarak evren” kategorisinin toplam 18 metafor ve 24 katilimcidan
(%10.04) olustugu anlasilmaktadir. Metaforlarin frekans dagilimlarinda incelendiginde ise, en ytiksek
degerin “kara delik” (f=3) metaforuna ait oldugu belirlenmektedir. Katiimcilarin “evren” kavramini
gizem ve sirlarla dolu alan olarak gerekgelendirmeleri kategorinin ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.
Bu kategorideki metaforlarin gelistirilme gerekgelerine yonelik orneklerden bazilar1 asagida ifade
edilmistir:

“Evren kara delik gibidir. Ciinkii her seyi yutar ve gizli tutar.” (KO, 101)

“Evren sir gibidir. Ciinkii hakkinda halen bilemedigimiz bir siirii sir var.” (KO, 89)

“Evren sinav gibidir. Ciinkii evrenin yapisini ¢gdzemiyoruz.” (EQ, 57)

“Evren labirent gibidir. Ciikii igerisinde dolastik¢a kaybolursun.” (KO, 106)

“Evren bilgi gibidir. Ciinkii evren hakkinda her gecen giin yeni bir bilgi aciklaniyor.” (EO, 93)
4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin “evren” kavramina yonelik sahip olduklar algilar, metaforlar
yoluyla tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmaya katilan 239 6grenciden gelen doniitlerle “evren”
kavramini agiklayabilmek i¢in toplamda 100 adet gegerli metaforun (diinya, sonsuzluk, ¢igek, bosluk,
hayat, yuva, ev, top, gezegen, yildiz, agag, biiyiik yer, cennet, lale, aile, ¢opliik, doga, giil, giines,
gokkusag1, gorkemli, deniz, kara delik, nimet, oyuncak, yol vb.) tiretildigi bulgusuna ulasilmistir. Bu
metaforlarin biiyiik bir boliimiiniin ise yalnizca birer defa ifade edildigi belirlenmistir. Sonug olarak,
“evren” kavraminin sadece tek bir metaforla a¢iklanamamasinin yan sira 6grenciler tarafindan farkl
sekillerde algilanabildigi anlasiimistir. Kisaca, 6grencilerin ge¢mise yonelik deneyimlerinin, egitimle
sekillenmesi kavrama yonelik farkl: algilarin olusumuna sebebiyet vermistir.

Ogrencilerin “evren” kavramia yénelik gelistirdikleri metaforlardan, en gok tekrar edenin “diinya”
oldugu saptanmistir. Bu noktada Ogrencilerin, diinyadaki yasamlarinin kaynagi olarak evreni
belirtmelerinin yani sira biiyiikliik agisindan da evrenle diinyayi iligkilendirdikleri goriilmiistiir. Ekiz
& Akbas (2005) ile Emrahoglu & Oztiirk’iin (2009, s. 173) yiiriittiikleri arastirmalarda da 6. sinif
ogrencileriyle birlikte fen bilgisi 6gretmen adaylarinin “evren” kavramini diinya seklinde algiladiklar1
ortaya c¢ikarilmistir. Bu bulgulardan hareketle, yas grubu fark etmeksizin Ogrencilerin “evren”
kavramini “diinya” olarak algilayabildikleri sonucuna varilmistir.

“

Arastirmaya katilan Ogrencilerin
alindiginda 5 farkli kavramsal kategori (yasam olarak evren, biiyiikliik olarak evren, duygu olarak
evren, olumsuz alg1 olarak evren ve gizem olarak evren) olusturulmustur. Analizler neticesinde de
gelistirilen metaforlarin en ¢ok “yasam olarak evren” kategorisine karsilik geldigi fark edilmistir. Bu

evren” kavramu igin {irettikleri metaforlarin gerekgeleri temel

durumun, 6grencilerin “evren” kavramini yasamin kaynagi olarak algilamalarindan kaynaklandig:
belirlenmistir.

Ortaokul 6grencilerinin “evren” kavramina iliskin tirettikleri metaforlarin gerekgeleriyle “biiytikliik
olarak evren” kategorisi gelistirilmistir. C)grencilerin evreni sonsuz, Olciilemez ya da ¢ok genis bir alan
seklinde algilamalari, bu kategorinin gelistirmesinde 6nemli rol oynamistir. Uluay’in (2020, s. 222) fen
bilgisi 6gretmen adaylariyla yaptig1 arastirmada da daha ¢ok evrenin genislemesine ve sonsuzluguna
odaklanildig1 saptanmistir. Ekiz & Akbas'in (2005) arastirmasina bakildiginda 6grencilerin, evreni
sonsuz bir uzay boslugu olarak nitelendirdikleri anlasilmaktadir. Bu tespitler, arastirma bulgularinm
destekledigi gibi evrenin biiyiikliigline dair kiiciiklitkten baslayan algilarin ilerleyen yaslarda da
devam ettigine yonelik degerli kanitlar olusturmaktadir.

Katilimcilarin, “evren” kavramina iliskin tirettikleri metaforlarin gerekgeleri dogrultusunda “duygu
olarak evren”  kategorisini gelistirilmistir. Bu kategorinin gelistirilmesinde alt siuflardaki
ogrencilerin, “evren” kavramina daha ¢ok duygularimi katarak agiklamalari etkili olmustur. Balta
Ozkan (2019, s. 75) tarafindan yiiriitillen arastirmada da ogrencilerin siif seviyesi yiikseldikge,
duygusal okuryazarlik puanlarinda bir azalma oldugu belirlenmis ve bu durumun 4. siiftan

11



Journal of Multidisciplinary Studies in Education, 2023, 7(1), 1-15

baslayarak 8. simmifa kadar devam ettigi tespit edilmistir. Bu bulgu ile arastirma sonuglar:
bagdastirildiginda, simf seviyesi yiikseldikge “evren” kavrami i¢in duyussal alanin geride kalarak
bilissel alanin daha 6n plana ¢ikmaya basladig: seklinde bir ¢ikarimda bulunulabilir.

Gelistirilen metaforlar incelendiginde, 6grencilerin belirli bir boliimiiniin “evren” kavramina olumsuz
anlamlar yiikledigi belirlenmistir. Bu duruma iliskin 6grencilerin gerekgeleri degerlendirildiginde,
genelde diinyada yasanilabilecek istenmeyen durumlar1 dayanak gosterdikleri sonucuna ulasilmaistir.
Dolayisiyla 6grencilerin daha o6nce belirtildigi gibi, evrendeki gezegenlerden sadece birisi olan
diinyayla evren arasinda biiyiiklitk agisindan benzerlik kurmalar1 ve yeryiiziinde yasanabilecek
olumsuz olaylar1 “evren” kavramiyla iliskilendirmeleri, katilimcilarin ciddi bir kavram karmasasi ya
da kavram yanilgisi icerisinde olabileceklerini ispatlar nitelikte sonuglar ortaya ¢ikarmistir.

Ogrencilerin evrende her gecen giin yeni bir bilgi agiklandigim ifade ederek evreni sirlarla dolu bir
alan olarak nitelendirmeleri sonucu, “gizem olarak evren” kategorisi olusturulmustur. Ekinci’ye (2021,
s. 9) gore, evrenin gizemleri icermesi dgrencilerin bilime olan meraklarint daha da artirmaktadir. Bu
arastirmada da Ogrencilerin evrendeki gizemleri gerekge olarak sunmalari, onlarin bilime olan
meraklariyla agiklanabilir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, “evren” kavramina dair dini anlamlar iceren metaforlar iirettikleri
belirlenmistir. Mustu'nun (2016, s. 78) arastirmasinda da yine aymi sekilde Ogrencilerin “evren”
kavramini “Allah bilir.” seklinde dini sdylemlerle ifade ettikleri bulgusuna ulasilmistir. Bu bulgular,
“evren” kavraminin disiplinler arast bir yapida olmasindan dolayidir. Din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersi Ogretim programlarinda bulunan kazanimlar ve agiklamalara bakildiginda da (MEB, 2018b, s.
21-36), “evren” kavramina iliskin bilgilere yer verildigi goriilmektedir.

”ou

Sonug olarak arastirmaya katilan 6grencilerin, “evren” kavramini, en fazla “diinya”, “sonsuzluk”,
“cicek”, “bosluk”, “hayat” ve “yuva” gibi metaforlarla ifade ettikleri saptanmistir. Gerekgeleri temel
alinarak kategorik smiflandirmaya gidildiginde ise “evren” kavramina yonelik gelistirilen
metaforlarin daha ¢ok “yasam olarak evren”, “biiyiikliik olarak evren” ve “duygu olarak evren”
kategorilerinde toplandig1 tespit edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin, “evren” kavramini daha ¢ok
icerisinde yasamlarini siirdiirdiikleri diinyayla iliskilendirdikleri, genis bir alan olarak
nitelendirdikleri ve sinif diizeyine bagl olarak daha ¢ok duygulariyla agiklamay: tercih ettikleri
anlagilmistir. Ayrica tiretilen metaforlara sunduklar1 gerekcelerden “evren” ile “diinya” kavramlari
arasindaki ayrimi tam olarak yapamayan Ogrencilerin varligi belirlenmistir. Bu arastirmayla ilgili
asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Ogrencilerin “evren” ve “diinya” kavramlari arasinda yasadiklari kavram karmasasi ya da
kavram yarmilgist detaylica arastirilarak gerekli ¢oziim Onerileri gelistirilmeli ve
uygulanmalidir.

e Ogrencilerin “evren” kavramina yonelik olumsuz algiya sahip olmalarimin nedenleri
arastirilarak ortaya ¢ikarilmalidir.

o Ogretmenlerin “evren” kavramina yonelik algilari metaforlar yoluyla incelenerek arastirma
bulgulariyla karsilastirilmalidir.

e Alanyazinda “evren” kavramina yonelik hazirlanan arastirmalarin ¢ogunun fen bilgisi
O0gretmen adaylariyla simirli oldugu goriilmektedir. Bu yiizden “evren” kavramina yonelik
erken yasta baslayan algilarin gelisim seyri, daha farkli sif seviyelerinde ve alanlarda
gerceklestirilen arastirmalarla tespit edilmelidir.

e Farkli ders kitaplarinda “evren” kavramanin yer alma durumu incelenmelidir.
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