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Abstract

This study aimed at improving speaking skills of students’, who were diagnosed to have
speaking fluency problems, through the tasks exercises designed by the researcher. In 2011-
2012 academic year at the Atakent Elementary School in Yenimahalle, Ankara, pre-interviews
and post-interviews were conducted and observations were made during classes with 4th grade
students in direction of this aim. The participants were assigned to a 60-hour program of
speaking fluency improvement tasks. The Single-Subject Research Model, which is one of the
quantitative empirical research methods, was used in the study. In analyzing the study data,
Mann Whitney U Test was used in order to determine whether there were significant differences
in the data before and after the study. After completing the program, results showed that the
number of sentences students made per minute, number of words and syllables were increased;
the number of unnecessary words students used per minute, number of inverted sentences,
number of incomplete sentences, number of omitted letters sentences and number of
incomplete words were decreased. Furthermore, the mean score of the number of words
students used in a sentence, number of syllables and number of syllables students used in a
word were increased; the number of unnecessary words students used in a sentence and
number of omitted letters words were decreased.
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Oz

Bu arastirmada, akici konusma problemi yasayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin konusma
becerilerinin, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Akici konusma becerisi gelistirme etkinlikleri”
ile gelistirilmesi amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Ankara ili Yenimahalle ilgesi Atakent ilkégretim Okulunda 6grenim géren 10 tane 4. simf
ogrencisi ile calisiimistir. Secilen 10 68renci ile 60 saatlik akici konusma becerisini gelistirici
etkinlik dizisinden olusan bir program uygulanmistir. Arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden deneysel desenler icerisinde tek denekli arastirma deseni kullanilmistir.
Verilerin c¢oziimlenmesinde anlamh farklilik olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Mann
Whitney U testi kullanilmistir. 60 saatlik etkinlik dizisi sonrasinda dgrencilerin, dakikada
kurduklart ciimle, kelime ve hece sayilarinda artis oldugu; dakikada kullandiklar1 gereksiz
kelime, devrik climle, yarim biraktiklar climle, harflerini atladiklari ciimle ve yarim biraktiklar
kelime sayilarinda azalmalar oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin climlelerinin de nicelik
ve nitelik yoniinden iyilestigi gérilmiistiir.
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1. Giris

Insan yapisi geregi sosyal bir varliktir. Kisinin kendisini diger insanlardan soyutlayarak
yasamas1 diisliiniilemez. Belli bir toplumun bireyi olan insan, yasamini siirdiirebilmek,
gereksinimlerini karsilayabilmek icin ¢evresiyle iliski kurmak zorundadir. Kisinin yasadigi
toplum icerisinde saglikl iliskiler kurmasi, dili kullanma becerisiyle dogrudan baglantilidir
(Demir, 2010). Cevresiyle diizenli bir iletisim kuramayan insan, zihinsel ve psikolojik 6zellikler
bakimindan normal olarak algilanmaz. En yalin anlamiyla kisiler arasinda bilgi, duygu, diisiince,
istek ve hayallerin aktarilmasi anlamina gelen iletisim, toplum i¢inde yasayan insanin, kendisini
dogru, glizel ve etkili bir sekilde anlatabilmesi i¢cin mutlaka gerekli olan bir siirectir. Bu
baglamda insanin davranislari, konusmasi, susmasi, durusu, oturma bicimi, kendini ifade etme
cabasi ve cevresine mesaj génderme istegi iletisimi yansitmaktadir (Temizyiirek, 2007). Iletisim
kurma istegi, ilk insandan giiniimiiz insanina kadar vazgecilemeyen temel bir ihtiyactir. Insanlar,
birlikte yasamaya basladiklari andan itibaren birbirleriyle iletisim kurma ihtiyac
hissetmislerdir (Arhan, 2007).

Insanoglu dogdugu andan itibaren 6grenme kavramiyla i¢ icedir. Dogustan sahip oldugu
O0grenme enerjisini, kendi ihtiyaclar1 yoniinde kullanir ve kendisi icin daima uygun 6grenme
ortamini yaratir veya arar. Ogrenme birdenbire olup biten bir olay degildir; bireyin dogdugu
andan itibaren baslayan ve cevresiyle olan iliskileri, duyup-gordukleri, goriip-taklit ettikleri,
unutup- hatirladiklari, bunlarin tiimiinii igeren ve yasami boyunca siirecek bir uyum siirecidir
(Celik, 2006). Bu durumun én kosulu tabii ki egitimdir. Icinde bulundugumuz ¢agin gerektirdigi
nitelikte bireylerin var olabilmesi icin hem bireysel hem toplumsal c¢abaya ihtiyac
duyulmaktadir. Bu anlamda birey ve toplumun yol gostericisi konumundaki egitimin de ¢agin
gerisinde kalmamasi ve degisime ayak uydurmasi gereklidir (Gomleksiz ve Kan, 2007).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarimi anlayan; duygu,
diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici diisiinen, sorumluluk iistlenen; girisimci;
cevresiyle uyumlu; olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma,
sorgulama, elestirme ve yorumlamay1 aliskanlik haline getiren; estetik zevk kazanmis ve milli
degerlere duyarli bireyler yetistirilmesi amaclanmaktadir (Bas, 2012). Bununla beraber Tiirkce
ogretiminde 6grencilerin kazanimlar ve etkinlikler yoluyla konusma, dinleme, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmek, dilimizin imkdn ve zenginliklerinin farkina vararak Tirkceyi dogru,
giizel ve etkili kullanmalar1 hedeflenmektedir. Boylece 68renciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak
o6grenme siirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi
edineceklerdir (Bas, 2012; Oztiirk ve Altuntas, 2012).

Temel dil becerilerinden konusma becerisinin egitimi, Tiirkce egitiminde ihmal edilen
konulardan biri olagelmistir. Bu becerinin ihmal edilmesinin sonuglari, ilkégretimden
yluksekogretime kadar egitimin her kademesinde kendini gostermektedir. Konusma, bir dili tam
olarak biliyor olmanin 6nemli gostergelerindendir. Bu beceri ayrica, 6grencilerin okulda
basariya ulagsmalarinda biiytlik gorevler tstlenir (Dogan, 2009). Konusma, insanin kendini ifade
etmesi acisindan ¢ok 6nemli oldugu gibi, Tiirkce 6gretiminin de temelini olusturmaktadir. Ciinkii
konusma, okuma- yazma gibi iki 6nemli faaliyetin de ¢cikis noktasidir (Temizytirek, 2007).

En basit sekliyle diisiince ve duygularin, baskalarina sozlii olarak bildirilmesine konusma denir.
Konusma, insanin aklindaki diistincelerini baskalariyla paylasmak, paylasim siirecinde yeni
diisiinceler liretmek ve boylece aklin paslanmasini 6nlemek amaciyla kullandig1 temel bir arag
olarak tanimlanmaktadir. Konusma, insanin g¢evresiyle dogrudan iletisim kurmasinin en etkili
yoludur. Konusma, zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir
stirectir. Insan, var olusundan bu yana diisiince ve duygularini ifade etmek istediginde bunu en
cok konusma yoluyla gerceklestirmistir. Konusmaya, sesli diisiinme de denir. Buna gore
insanlar diisiincelerini baskalarina seslerle iletirler. Ancak bunu yaparken de sézlerini etkili
kilmak icin jest, mimik, tonlama, vurgulama gibi konusmay1 tamamlayici 6gelere basvururlar.
Konusma olgusu; dil, diisiince, duygu, ses ve konusma organlari gibi 6gelerle dogrudan ilgilidir.
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Bunlardan birinin eksikligi ya da yetersizligi, cesitli konusma kusurlarina yol acar (Erenoglu ve
Otgu, 2007; Tazegil, 2010; Glines, 2007; Akyol, 2010).

Konusma egitim ve 6gretim faaliyetlerinin de temelinde yer alir. Ogretmen-6grenci arasindaki
bilgi aligverisi, aciklama, anlatma, degerlendirme en ¢ok konusma aracihifiyla yapihir (Ozbay,
2005). Okullarimizda duygu, disiince ve istekleri acik, dogru ve eksiksiz olarak anlatabilme,
Ogrencilere kazandirilmasi gereken oOnemli bir beceridir. Bu becerinin 6grencilere
kazandirilmasi icin uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi, konusma etkinliklerinin hayatla
iliskilendirilmesi, 6grencilerin duygu, diisiince ve goriislerini serbestce ifade edebilecekleri
konusma ortamlarinin hazirlanmasi gerekmektedir (Temizkan, 2009). Biitiin becerilerde oldugu
gibi konusma becerilerinin gelistirilmesinde de en 6énemli gorev 6gretmene diismektedir. Ciinkii
Ogrencilerin bu becerisini gelistirmek icin kullanilacak yontem ve teknikleri belirlemede en
onemli karar verici uygulayici konumda bulunan égretmenlerdir (Orhan, Kirbas ve Topal, 2012).
Ogretmenlerin bu problemleri ortadan kaldirmas:i icin de konusma siirecini ve 6neminin
farkinda olmas1 gerektigi kadar da akici konusma probleminin iceriginden, nelerden
etkilendiginden, nasil giderilebileceginden haberdar olmasi gerekmektedir.

Konusma bozuklugu denilince ilk akla gelen akiciligin bozulmasi olsa da bunun yaninda
konusmaya eslik etmeyen viicut hareketleri, dinleyicilere uygun hitap edememe, segilen iletisim
yollarinin yanlis kullanimi, konusma konusuna hakim olamama, dilbilgisi kurallarina uymama
gibi problemler de s6z konusu olabilir. Ancak konusma bozukluklar1 dilin sesli sembolleri,
artikiilasyon, ses ve isitme olmak iizere genis bir alanin1 kapsar (Ozgiir, 2003). Akict konusma
bozuklugu, sozel ifade akiciliginin bozulmasidir. Akicilikta ortaya ¢ikan ses, hece, sozciik
tekrarlari, uzatmalar, bloklar, uygun olmayan duraklamalar, diizeltmeler konusmanin akisin
etkiler. Konusma sirasinda sézctik i¢i takilmalar olabilecegi gibi s6zcilik arasi takilmalar da
goriilebilir. Sozciik ici takilmalari; ses, hece, tek heceli sézciik tekrarlari ve uzatmalar, bloklar
seklinde, sozciik arasi takilmalarda ise duraklamalar, diizeltmeler, yerine sozciikk kullanmalar
seklinde goriilebilmektedir. Konusma hizi ve ritminde ortaya ¢ikan bozukluklara bazen eslik
eden ikincil davranislar da (ytiz ve viicut hareketleri vb.) goriilebilir (MEB, 2008a).

Bazi konusmacilar gereksiz durma ve susmalarin yerine konusma arasinda “eee, 111, mmm” gibi
dolgu kelimeleri kullanirlar. Bazi konugsmacilar ise kendilerine ani yoneltilen sorular karsisinda
uzun bir diistinme siiresi gecirmekte, vurgu, tonlama ile konusmay1 unutarak ciimle sonlarinda
uzun duraklamalar yapmaktadirlar. Bu siire icerisinde beyin soOyleyecegi bilgileri
arastirmaktadir. Bu durum konusmanin akicihigini ciddi sekilde bozar (Akbayir, 2005). Akici
konusma problemi bazen de kelime hazinesi ile ilgilidir. Kelime hazinesi dar olan ¢ocuklarda bu
durumun tstesinden gelmek daha kolaydir. Boyle bir yetersizligi gidermek icin ¢ocuklara yeni
denemeler yaptirarak, uygun kelimeleri sik sik kullanarak ve onlara bu yeni kelimeleri
kullandirarak kelime hazinesi gelistirilebilir (Liebergott, Favors, Hippel ve Needleman, 1992).
Konusma bozukluklari, ses ve konusmada kullanilan organlarin rahatsizligindan (yapisal
nedenler) ya da iyi kullanilmamasindan (islevsel nedenler) meydana gelir. islevsel konusma
bozukluklari ise sesi ve konusmay1 meydana getiren organlarin iyi kullanilmamasindan, fonetik
ve diksiyon ilkelerinin bilinmemesinden, tecriibesizlikten, giiven duygusunun yoksunlugundan,
kiltirsiizlik gibi nedenlerden kaynaklanir. Agir hastaliklarin disinda yapisal veya islevsel
nedenlerden kaynakli konusma bozukluklari dogru bir egitim siireci ile ortadan kaldirilabilir
(Evliyaoglu, 1973).

Egitim verilerek akici konusma problemlerinin ortadan kaldirilabilecegi gerceginden hareketle,
bu ¢alismada arastirmaci tarafindan belirlenen etkinlikler ile (ses-hece-kelime-ciimle-metin
calismalari, telaffuz calismalar, gilizel-etkili konusma egitimi, gorseller lizerinde konusma,
kelime ve kavram hakkinda konusma, okuma ve anlatma galismalari, hazirlikli konusmalar,
hazirliksiz konusmalar, grupla tartisma c¢alismalar1 ve topluluk 6niinde konusma ¢alismalari)
ogrencilere akici1 konusma becerisi kazandirmak amac edinilmistir.
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2. Yontem

Bu arastirmada, akict konusma problemi yasayan ilkokul 4. sinif 6grencilerinin belirlenmesi ve
bu oOgrencilerinin konusma becerilerini “Akici Konusma Becerilerini Gelistirme Etkinlikleri”
Ogretimine dayali olarak gelistirilmesi amaglanmistir.

Bu dogrultuda, nicel arastirma yontemlerinden deneysel desenler icerisinde tek denekli
arastirma deseni kullanilmistir. Tek denekli arastirma desenlerinin icinde de AB deseni
kullanilmistir. Tek denekli arastirma deseni, bir kisiyle ya da birbiriyle benzer o6zellikler
gosteren az sayida Kkisiyle, bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisinin
arastirlldigl deneysel arastirma tiriidiir (Biiyiikoztiirk vd., 2010; Alberto ve Troutman, 1990).
Bu arastirmanin bagimsiz degiskenini, akici konusma becerilerini gelistirme etkinlikleri, bagimli
degiskeni ise akic1 konusma becerileri olusturmaktadir. Tek denekli arastirma desenlerinde, tek
bir denekle ¢alisarak bagimsiz degiskenin etkisinin esnek bir bigimde incelenmesi ve bu etkinin
denegin ozelliklerine 6zgii olarak daha iyi ortaya konulmasi saglanabilir. Bir tek denekle
calismak bagimsiz degiskenin daha iyi Olgiilebilmesini, verilerin daha ¢abuk toplanmasini ve
yorumlanmasini saglar (Biiytikoztiirk vd., 2010).

2.1. Arastirma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili Yenimahalle ilgesine bagh Atakent lkégretim
Okulunda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 4. sinifta 6grenim goren toplam 10 06grenci
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amaghh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma éncesinde, toplam 51 6grenci hakkinda, gézlem ve
goriisme yoluyla bilgiler elde edilmistir. Daha sonra 51 6grenci ile yapilan gériismeler alan
uzmani olan ti¢ hakem tarafindan gozlenmis ve “konusma bozuklugu gozlem formu” ile
puanlandirilmistir. Puanlamalarin istatistiksel analizi ile akici konusma bozuklugu yasadig:
diisiiniilen 10 6grenci tespit edilmistir. Secilen 10 6grenci i¢in 3 simif 6gretmeninin ve okul
rehberlik 6gretmenlerinin goriisleri ahnmistir. Ogrencilerin tamam igin 3 sinif 6gretmeni ile
yapilan goriisme sonrasinda 6gretmenlerin sinif i¢i gézlemlerine gore 6grencilerin higbirinde
fiziksel, psikolojik ya da zihinsel 6zrii olmadigi goriisii alinmistir. Ayrica Ogretmenler,
ogrencilerin sinif icindeki ve disindaki konusmalarindan arkadaslarina kiyasla konusmalarinda
bir problem oldugunu, akici konusma problemi yasadigini séylemislerdir.

2.2.Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri "Goriisme Formu" aracilifiyla toplanmistir. Arastirmanin verilerini
toplamak icin kullanilan gériisme formu arastirmaci tarafindan gelistirilmis olup veri toplama
aracinin gelistirilmesine iliskin agiklamaya asagida yer verilmistir.

Gorisme formu, yar1 yapilandirilmis goriisme olarak diizenlenmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler, hem basit secenekli cevaplamaylr hem de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi
birlestirir. Calismada goriisme stratejisi olarak da goriisme kilavuzu yaklasimi kullanilmistir. Bu
yaklasimda ele alinacak bashiklar ya da konular bir taslak seklinde 6nceden belirlenmistir.
Gorlismeyi yapan Kisi sorularin sirasina ve tarzina goriisme sirasinda karar verir (Biiyiikoztiirk
vd., 2010). Goriisme formu icin Oncelikle, 17 madde yazilmis ve yazilan maddeler igin ii¢
uzmanin goriisii alinmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda maddeler lizerinde diizeltmeler
gerceklestirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilen maddeler, oncelikle ii¢ 68renci
tizerinde denenmis, 6grencilerin tiim sorulari agik ve anlasilir bulduklari belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 10 6grenciden goriisme formu araciligiyla elde edilen veriler, konusmalarin
analizi yontemi ile incelenmis, her bir 6grencinin dakikada kullandigi ortalama ciimle sayilari,
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kelime sayisi, hece sayisi, gereksiz kelime sayisi, devrik ciimle sayisi, yarim biraktigi climle
sayis, harflerini atladig1 climle sayisi, yarim biraktigi kelime sayisi ve yine her bir 6grencinin
climlede kullandig1 ortalama kelime sayisi, hece sayisi, kelimede kullandigi hece sayisi, gereksiz
kelime sayis, harflerini atladigi kelime sayisi, yarim biraktigi kelime sayis1 konusma becerileri
puanina dontistirilmistiir.

3. Bulgular

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
kullandiklar1 ortalama ciimle sayilar1 U-Testi sonuglari

Tablo 2. Dakikada Kurulan Ciimle Sayis1

Ciimle Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 10,80 108,00

47,00 .853
Son goriisme 10 10,20 102,00

Tablo 2 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin dn goriismeleri ile son
goriismeleri arasinda dakikada kurduklar1 ortalama ciimle sayilarina bakildiginda, anlamh bir
farklilik goriilmemektedir (U=47,00, p>0.05).

Ayrica 0n goriismede 6grencilerin dakikada kurduklar: ortalama ciimle sayilar1 (x=19,13) iken,
son goriismede dakikada kurduklar1 ortalama ciimle sayilar1 (x=18,31) dir. Akici konusma
problemi yasayan 6grencilerin etkinlikler sonrasinda da, bundan 6nceki arastirma sorusunda
oldugu gibi, en genis birim olan “cltimle” temele alindiginda anlamlh farklilik bulunamamistir.
Ogrencilerin dakikada kurduklarn ciimle sayilar1 olumsuz yonde degisiklik gostermis olsa da
climlenin niteligi degismistir. Climlenin niteliginin degistigi daha ayrintiya inilip ciimle igi
Ogelere (kelime sayilari, hece sayilari, gereksiz kelime sayilari, devrik ciimle sayilari, yarim
biraktiklar1 cimle sayilari, harfleri yutulan ciimle sayilari, yarim biraktiklari kelime sayilari)
bakildiginda anlamli farkhiliklar oldugundan anlasilmaktadir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
kullandiklar1 ortalama kelime sayilar1 U-Testi sonuclari

Tablo 3. Dakikada Kullanilan Kelime Sayisi

Kelime Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 7,50 75,00

20,00 .023
Son gériisme 10 13,50 135,00

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin 6n goriismeleri ile son gorismeleri arasinda dakikada
kullandiklar1 kelime sayilarina bakildiginda son gériismenin lehine anlamh bir farklilik oldugu
goriilmektedir (U=20,00, p<0.05). On goriismede 6grencilerin dakikada kullandiklar1 ortalama
kelime sayilar1 (x=72,98) iken son goriismede dakikada kullandiklar1 ortalama kelime sayilari
(x=88,20) olup son goriismenin lehine kullandiklar1 kelime sayilar1 daha fazladir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
kullandiklari ortalama hece sayilari U-Testi sonuclari
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Tablo 4. Dakikada Kullanilan Hece Sayisi

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 7,10 71,00

16,00 .009
Son goriisme 10 13,90 139,00

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin dakikada kullandiklari hece sayilarina bakildiginda son
goriismenin lehine anlamh bir farklilik oldugu gériilmektedir (U=16,00, p<0.05). On goriismede
ogrencilerin dakikada kullandiklar1 ortalama hece sayilar1 (x=171,17) iken son goriismede
dakikada kullandiklar1 ortalama hece sayilart (x=219,15) olup son goriismenin lehine
kullandiklari hece sayilar1 daha fazladir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son gériismelerinde dakikada
kullandiklari ortalama gereksiz kelime sayilar1 U-Testi sonuglari

Tablo 5. Dakikada Gereksiz Kullanilan Kelime Sayisi

Gereksiz Kelime n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 14,80 148,00

7,00 .000
Son goriisme 10 6,20 62,00

Tablo 5 incelendiginde, Ogrencilerin dakikada kullandiklar1 gereksiz kelime sayilarina
bakildiginda son goriismenin lehine anlaml bir farklilik oldugu goériilmektedir (U=7,00, p<0.05).
On goriismede 6grencilerin dakikada kullandiklar ortalama gereksiz kelime sayilan (x=3,84)
iken son goriismede dakikada kullandiklari ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=1,29) olup son
goriismenin lehine kullandiklar gereksiz kelime sayilar1 daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan dgrencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
kurduklar1 ortalama devrik ciimle sayilar1 U-Testi sonuglari

Tablo 6. Dakikadaki Kurulan Devrik Ciimle Sayisi

Devrik Ciimle n Sira Ort Sira Top. U P
On gériisme 10 15,30 153,00

2,00 .000
Son gériisme 10 5,70 57,00

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin dakikada kurduklar devrik climle sayilarina bakildiginda
son goriismenin lehine anlamh bir farklihk oldugu gériilmektedir (U=2,00, p<0.05). On
gorismede Ogrencilerin dakikada kurduklar1 ortalama devrik ciimle sayis1 (x=1,99) iken son
gorismede dakikada kurduklari ortalama devrik ciimle sayis1 (x=,36) olup son goriismenin
lehine kurduklar1 devrik ciimle sayisi daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
yarim biraktiklari ortalama ciimle sayilar1 U-Testi sonuclari
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Tablo 7. Dakikada Yarim Birakilan Ciimle Sayisi

Yarim Kalan

Ciimle Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 15,50 155,00

,000 .000
Son goriisme 10 5,50 55,00

Tablo 7 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goériismeleri ile son
gorismeleri arasinda dakikadaki ortalama yarim kalan ciimle sayilarina bakildiginda son
goriismenin lehine anlamh bir farkhlik oldugu goriilmektedir (U=.000, p<0.05). On gériismede
ogrencilerin dakikadaki ortalama yarim kalan ciimle sayilar1 (x=2,78) iken son goérlismede
dakikadaki ortalama yarim kalan climle sayilar1 (x=,83) olup son gériismenin lehine yarim kalan
climle sayisi daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son gorismelerinde dakikada
harfleri atlanan ortalama kelime sayilar1 U-Testi sonuglari

Tablo 8. Dakikada Harfleri Yutulan Kelime Sayisi

Harfleri yutulan
kelime Sira Ort Sira Top. U P
On goriisme 10 15,00 15,00

5,00 .000
Son goriisme 10 6,00 60,00

Tablo 8 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goériismeleri ile son
goriismeleri arasinda dakikadaki harflerini atladig1 kelime sayilarina bakildiginda son
goriismenin lehine anlaml bir farklilhk oldugu gorilmektedir (U=5,00, p<0.05). On gériismede
Ogrencilerin dakikadaki ortalama harflerini yuttugu kelime sayilar1 (x=3,62) iken son goriismede
dakikadaki ortalama harflerini yuttugu kelime sayilari (x=,55) olup son goriismenin lehine
harflerini yuttugu kelime sayis1 daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde dakikada
yarim biraktiklari ortalama kelime sayilar1 U-Testi sonugclari

Tablo 9. Dakikada Yarim Birakilan Kelime Sayisi

Yarim birakilan

kelime Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 14,70 147,00

8,00 .001
Son goriisme 10 6,30 63,00

Tablo 9 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
goriismeleri arasinda dakikadaki yarim birakilan kelime sayilarina bakildiginda son goériismenin
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=8,00, p<0.05). On goriismede 6grencilerin
dakikadaki ortalama yarim biraktiklar1 kelime sayilari (x=1,12) iken son goriismede dakikadaki
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ortalama yarim biraktiklar1 kelime sayilar1 (x=,27) olup son goériismenin lehine yarim
biraktiklari kelime sayisi daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan ogrencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde ctimlede
kullandiklar1 ortalama kelime sayilar1 U-Testi sonuclari

Tablo 10. Climlede Kullanilan Kelime Sayisi

Kelime Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 6,80 68,00

13,00 .004
Son goriisme 10 14,20 142,00

Tablo 10 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
gorismeleri arasinda kurduklar: ciimlelerdeki kelime sayilarina bakildiginda son goriismenin
lehine anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir (U=13.00, p<0.05). On goriismede 6grencilerin
kurduklar1 ciimlelerdeki ortalama kelime sayilar1 (x=3,81) iken son goriismede kurduklari
climlelerdeki ortalama kelime sayilar1 (x=4,85) olup son goriismenin lehine kullandiklar1 kelime
sayilar1 daha fazladir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde ctimlede
kullandiklari ortalama hece sayilari U-Testi sonuclari

Tablo 11. Climlede Kullanilan Hece Sayisi

Hece Sayisi n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 6,40 64,00

9,00 .001
Son goriisme 10 14,60 146,00

Tablo 11 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
gorusmeleri arasinda kurduklari ciimlelerdeki hece sayilarina bakildiginda son goriismenin
lehine anlamli bir farkhlik oldugu gériilmektedir (U=9.00, p<0.05). On gériismede 6grencilerin
kurduklar ciimlelerdeki ortalama hece sayilan (x=9,26) iken son gorismede kurduklar
climlelerdeki ortalama hece sayilar1 (x=12) olup son goriismenin lehine kullandiklar1 hece
sayilar1 daha fazladir.

Akic1 konusma problemi yasayan dgrencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde kelimede
kullandiklari ortalama hece sayilar1 U-Testi sonuclari

Tablo 12. Kelimede Kullanilan Hece Sayisi

Hece Sayisi1 n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 8,00 80,00

25,00 .063
Son goriisme 10 13,00 130,00

Tablo 12 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
gorismeleri arasinda kelimedeki hece sayilarina bakildiginda anlamhi bir farklilik
bulunamamistir (U=25.00, p>0.05). Ayrica 6n goriismede 6grencilerin kelimedeki ortalama hece
sayilarn (x=2,36) iken son goriismede kelimedeki ortalama hece sayilan (x=2,47) dir. Akic
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konusma problemi yasayan 6grencilerin ciimlede kullandiklar1 kelime ve hece sayilarinda son
goriismeler lehine anlamli farklilik olsa da daha o6zele inilip kelimedeki hece sayisina
bakildiginda 6n goriisme ile son goriismelerde kelimelerinin uzunluklarinin ayni oldugu tespit
edilmistir.

Akic1 konusma problemi yasayan 6grencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde climlede
kullandiklari ortalama gereksiz kelime sayilar1 U-Testi sonuglari

Tablo 13. Climlede Gereksiz Kullanilan Kelime Sayisi

Gereksiz Kelime n Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 15,50 145,00

10,00 .002
Son goriisme 10 6,50 65,00

Tablo 13 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
gorlismeleri arasinda kurduklari climlelerdeki gereksiz kelime sayilarina bakildiginda son
goriismenin lehine anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=10.00, p<0.05). On gériismede
ogrencilerin kurduklar1 ciimlelerdeki ortalama gereksiz kelime sayilar1 (x=,19) iken son
gorismede kurduklar1 climlelerdeki ortalama gereksiz kelime sayilari (x=,07) olup son
gorismenin lehine kullandiklar1 gereksiz kelime sayilari daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan ogrencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde climlede
ortalama harfleri atlanilan kelime sayilar1 U-Testi sonuclari

Tablo 14. Climlede Harfleri Atlanan Kelime Sayisi

Harfleri Yutulan

Kelime Sira Ort Sira Top. U P
On goriisme 10 14,90 149,00

6,00 .000
Son goriisme 10 6,10 61,00

Tablo 14 incelendiginde, akict konusma problemi yasayan 0grencilerin 6n goriismeleri ile son
goriismeleri arasinda climlede harfleri atlanan kelime sayisina bakildiginda son goriismenin
lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=6,00, p<0.05). On goriismede 6grencilerin
kurduklari ciimlelerdeki ortalama harflerini atladig1 kelime sayis1 (x=,17) iken son goriismede
kurduklar ctimlelerdeki ortalama harflerini atladig1 kelime sayis1 (x=,03) olup son goriismenin
lehine harflerini yuttugu kelime sayisi1 daha azdir.

Akic1 konusma problemi yasayan ogrencilerin ilk goriismeleri ile son goriismelerinde ctimlede
ortalama yarim birakilan kelime sayilar1 U-Testi sonuclari
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Tablo 15. Climlede Yarim Birakilan Kelime Sayisi

Harfleri Yutulan

Kelime Sira Ort Sira Top. U p
On goriisme 10 13,90 139,00

16,00 .009
Son goriisme 10 7,10 71,00

Tablo 15 incelendiginde, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin 6n goriismeleri ile son
goriismeleri arasinda climlede yarim birakilan kelime sayisina bakildiginda son goriismenin
lehine anlaml bir farklilik oldugu gériilmektedir (U=16,00, p<0.05). On gériismede d6grencilerin
kurduklar ciimlelerdeki ortalama yarim biraktiklar1 kelime sayisi (x=,05) iken son goriismede
kurduklar ciimlelerdeki ortalama yarim biraktiklari kelime sayisi (x=,01) olup son goriismenin
lehine yarim birakilan kelime sayis1 daha azdir.

4. Tartisma ve Sonug¢

Arastirma bulgularindan hareketle, akici konusma problemi yasayan 6grencilerin etkinlikler
sonrasinda kelime hazinelerindeki gelisim ve climledeki kullandiklar1 kelime sayisindaki artis
dolayli olarak dakikada kullandiklar1 hece sayilarini da artirmistir. Ayrica 6grencilerin
konusurken siklikla kelime tekrari yapiyor olmaktan ve evet-hayirl kisa cevaplar vermekten
vazgecmis olmalar1 dakikada kullandiklar1 hece sayilarinin artmasina sebep olmus olabilir.
Ogrencilerin kisa cevaplar vermemeleri, dolayisiyla dakikada kullandiklar1 hece sayilarindaki
artis “hazirliksiz konusma” etkinlikleri ve “kelime hazinesi gelistirme” etkinlikleri ile saglanmis
olabilir. Bunun yaninda “Etkili bir konusma nasil yapilir?”, “lyi bir konusmacinin 6zellikleri”
etkinlikleri, telaffuz calismalari, hazirlikli konusma ¢alismalari, hatalarin aninda diizeltilmesi ve
metin okumalar1 sonucu kelime hazinelerindeki gelisim; 6grencilerin konusma esnasinda
yaptiklar1 duraklamalar ve diiglinme stiresini azalttifl i¢cin eee, mmm, aaa, 1 gibi gereksiz
kelimelerin dakikada kullanilma sikliginin azalmasina sebep olmus olabilir.

Ayrica oOgrencilerin hazirlikli konusma c¢alismalar;, diger 6grencilerin konusmalarinin
dinlenilmesi ve degerlendirilmesi, iyi bir konusmacinin izlettirilmesi etkinlikleri, 6grencilerin
konuya ve konusmaya daha hakim olmalarini, 6zne ile yiiklem arasindaki uyum problemini
ortadan kaldirdigi, dolayisiyla kurulan devrik ciimle sayisini azalttifi dusiintilebilir. Bununla
beraber o6grencilerle yapilan hazirlikli konusma c¢alismalari, okuma g¢alismalar1 yapilmas;,
okunan hikdye ve diger metinlerin anlatilmas1 etkinlikleri gibi etkinliklerin sonucunda
konusmaya cesaret kazandiklari, konusmaya karsi isteklerinin arttigi, sorulara tam ve dogru
cevaplar vermeye cabaladiklari, kisa konusmalardan vazge¢meleri hususlarinda yardimci
oldugu ve bunun getirisi olarak da yiiklemsiz ciimle birakmadiklar1 sdylenebilir.

Akicr konusma problemi yasayan oOgrencilerin goriisme sirasindaki isteksizlikleri, hizli bir
sekilde sorular gecistirme, yasadiklar1 heyecan ve yasadiklar1 cevreden kazandiklar1 konusma
ozellikleri, yerel agizlarinin yaratmis oldugu durumun, diksiyon c¢alismalary, konusma
degerlendirme c¢alismalari, metin okuma calismalar1 etkinlikleri sonucunda anlamh farklilik
yaratacak derecede azaldig gériilmektedir. Ogrencilerin siklikla kelime tekrar1 yapiyor olmalari,
ayni kelimeyi seslendireceklerinin farkina varmalari ve hizli konusmaya ¢alismalari yliziinden
meydana geldigi dusiinlilen konusmada akiciigi bozan durumlarin, hazirliklh konusma
calismalari, konusmalarin degerlendirilmesi ¢alismalari, “Etkili bir konusma nasil yapilir?”
etkinlikleri ile anlamh farklihk yaratacak derecede azaltildigi séylenebilir. Ogrencilerin
konusmaya isteksizlikleri, kelime hazinelerinin yetersiz olusu, sorular1 hizli gecistirmeye
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calismalarindan kaynaklandigi diisiiniilen ciimlede kullandiklar1 kelime sayisinin az olusu
durumunun; kelime hazinesi gelistirme, hazirlikli konusma, metin okuma etkinlikleri ile anlamhi
farklilik yaratacak derecede artmis oldugu séylenebilir.

Sonug olarak, arastirmada arastirmaci tarafindan secilen etkinliklerin akici konusma problemi
yasadig1 tespit edilen 6grencilerin akici konusma becerilerine katki sagladigi goériilmektedir.
Literatiire bakildiginda Dogan (2009), Kurudayioglu (2003), Ozbay (2005), Ucgun (2007),
Temizkan (2009) ve Orhan, Kirbas ve Topal (2012)'1n calismalarinda da benzer etkinliklerin
benzer sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmektedir..
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Extended Summary
1. Introduction

The purpose of this study is to develop the speaking skills of Primary School 4th Grade
students who have fluent speech disorders with the “Fluent Speaking Skill Development
Activities”.

Based on this purpose, answers for the following questions were sought in the study to
determine the disorders in speaking fluency based on the speed, voicing, and grammar, which
are the basic requirements of speaking skills. The acquisitions mentioned in 4th Grade Turkish
Language Teaching Program (MoNE, 2009) were used in the study:

“About the number of unnecessary words, sentences, and syllables”

The student speaks fluently (Explanation: The speech in which there are no pauses, no
unnecessary wording, no repetitions, no emphasis and no intonation).

“About the number of the inverted sentences”

The student uses words in accurate places and in accordance with their meanings.

“About the number of the words whose letters are missing, the number of the words left
half, the number of the sentences left half”

The student pronounces words in an accurate manner.

Answers for the following questions were sought based on three acquisitions:

After the application of 60 hours of the activities for the students who had fluent
speaking problems;

Are there significant differences between the increase levels of the following items?

a) The number of the following items per minute;
Sentences,

Words,

Syllables,

Unnecessary words,

Inverted sentences,

Sentences left half,
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Words whose letters are missing,

Words that are left half,

b) The number of the following items during speech;
Words,

Syllables,

Syllables used in the words,

Unnecessary words,

Words whose letters are missing,

Words that are left half,

2. Method

In order to improve the fluent speech skills of the students, the Single-Subject Research
Model, which is one of the quantitative empirical research methods, was used in the study.
Among the Single-Subject Research Models, the AB Design was preferred for the study. The
Single-Subject Research Model is the type of research model in which the effect of independent
variable on dependent variable is investigated with few people that show similar properties
with a person or people (Biiylikoztiirk et al., 2010; Alberto and Troutman, 1990).

Research Group

The study group consisted of 10 students who had fluent speaking problems and who
were studying at Atakent Primary School, Yenimahalle, Ankara, in 2011-2012, were determined
and were selected as the Study Group. When the study group was being determined, the Criteria
Sampling Method, which is among the Purposeful Sampling Methods, was used.

Data Collection Tool

The data of this study were collected with the “Interview Form”. This form was
developed by the author of the study and the development of this form is explained below.

The Interview Form was organized as a semi-structured interview form. Firstly, 17 items
were written for the Interview Form, and the viewpoints of 3 specialists were received on these
items. In the light of the specialist viewpoints, corrections were made on the items. The items
that were corrected in the light of the viewpoints of the specialists were firstly tested on three
students, and it was determined that all students found the questions clear and understandable.

The data obtained from 10 students who participated in the study were examined with
the analysis of the speech method, and the speech of each student was scored.

Data Analysis

The Mann Whitney U Test was used to determine whether there were significant
differences between the speech skill points of the students before and after the study.

3. Findings, Discussion and Results

Based on the study findings, it was observed that the vocabulary of the students who had
fluent speaking problems improved after the activities, the number of the words they used in the
sentences also increased, and therefore, this development increased the number of the syllables
they used per minute. In addition, the students stopped repetitions, which were frequently made
previously, and quit giving short yes-no answers, which may have increased the number of the
syllables used by the students per minute. The short answers being not given by the students,
and therefore, the increase in the number of the syllables may be ensured with the “unprepared
speech” and “vocabulary development” activities. In addition to this, the development in the
vocabulary of the students as a result of reading texts and instant correction of the mistakes,
unprepared speech activities, and the activities that were performed under the titles of “How is
an efficient speech delivered?”, “The characteristics of a good speaker”, and pronunciation
activities may have decreased the thinking duration of the students also decreasing the pauses
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during speech, which may have resulted in the decrease of the unnecessary words like “Umm,
ugh, oh”.

In addition, it may also be evaluated that the prepared speaking activities, listening and
evaluating the speeches of the other students, watching a good speaker made the students have
more control on the topic and the speech, eliminated the agreement problem between the
subject and the verb of the sentences, and therefore, decreased the number of the inverted
sentences. On the other hand, as a result of prepared speech activities, reading activities, re-
telling the stories and other texts encouraged them to speak, increased their enthusiasm to
speak, made them try to answer questions in a full and accurate manner, and helped them to
quit short speeches, which may have resulted in making up full sentences that did not lack the
verbs.

It was observed that the unwilling speeches during the interviews with the students,
who had fluent speaking problems, their attitudes towards avoiding questions in a fast manner,
the local dialects stemming from their living environments and from their nervousness during
speaking decreased at a statistically significant level after the diction, speech evaluation, and
reading activities. It may be claimed that the frequent repetitions of the words by the students
decreased with the prepared speech and speech evaluation activities, “How to deliver an
efficient speech?” activities; and thus, they became aware of the fact that they were sometimes
going to repeat the same word, and the fluent speaking problems that occurred due to trying to
speak quickly were decreased at a statistically significant level. It may also be claimed that
avoiding questions with quick and short answers, which led to the use of less number of words
during speech, short vocabulary capacities of the students, and their being not willing to speak
were improved at a statistically significant level with vocabulary development activities,
prepared speech and reading activities.
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