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SOSYAL BILGILER OGRETMEN ADAYLARININ TARiHi CEVRE EGITIMINE YONELIK GORUSLERi*

Social Studies Teacher Candidates' Views on Historic Environment Education
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Ozet

Bu c¢alismada, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihi ¢evre egitimine yonelik gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amaca
dayali olarak veriler, nitel arastirma yontemi kapsaminda yari yapilandiriimis gorismeler yoluyla toplanmistir. Arastirmanin
katilimcilarini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Bulut Universitesi (rumuz) Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim
Dal’'nda 6grenim goren sekiz 6grenci olusturmustur. Elde elden veriler betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmistir. Aragstirmadan elde
edilen sonuglara gore 6gretmen adaylarinin tarihi ¢evre duyarhliklari oldukga yiiksektir. Ancak 6gretmen adaylari, Turkiye’de hem
ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda hem de lisans 6grenimi sirasinda aldiklari tarihi gevre egitiminin yetersiz oldugunu
ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Tarihi gevre, tarihi gevre egitimi, 6gretmen adayi, Sosyal Bilgiler egitimi

Abstract

In this study, it is aimed to determine the opinions of Social Studies teacher candidates on historic environment education. Based on
this aim, the data were collected through semi-structured interviews within the scope of qualitative research methodology.
Participants of the research were eight students who studied in Bulut University (nickname) Education Faculty Social Sciences
Teacher Education Department in 2011-2012 academic year. The collected data were analyzed by descriptive analysis method.
According to the results obtained from the research, the teacher candidates' historic environment sensitivities are quite high.
However, according to the prospective teachers, both in Social Studies Curriculum and historic environment education they have
taken during undergraduate study are insufficient in Turkey.
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GIRIS

“Sosyal Bilgiler, sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal gevresiyle
etkilesimini zaman boyutu iginde disiplinler arasi bir yaklasimla ele alan ve kiresellesen bir diinyada yasamla ilgili temel demokratik
degerlerle donatiimig, diisiinen ve demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir calisma alanidir.” (Doganay, 2005, 17). Bu
acidan bakildiginda Sosyal Bilgiler dersi birgok disiplini icerisinde barindirmaktadir. Sosyal Bilgiler dersinin kapsamindaki
disiplinlerden birisi de tarihtir. Tarih; insanlk igin ¢okca ise yarayan ve toplumsal hafizanin gerekliligi noktasinda
olmazsa olmaz bir disiplindir. Bununla birlikte, tarih derslerinde ele alinan hususlar, farkh disiplinlerin ihtiva ettigi
konular kadar elle tutulur tirden degildir (Stearns, 2009, 118-119). Bu durum, tartisiimasi ve asilmasi gereken énemli
bir sorun olarak tarih egitimcilerinin karsisinda durmaktadir.

Duin, bugiin ve yarin arasinda kesintisiz bir iliski kuran tarih disiplini ile Turkiye’de ¢ocuklar ilk kez ilkdgretim 4. sinifta
Sosyal Bilgiler dersi adi altinda karsilasirlar (Simsek, 2005, 2). Sosyal bilimler arasinda toplumsal hafizanin bir geregi
olarak, insanhgin geldigi pozisyonu, bugilini ve gelecegi anlama noktasinda hayati bir misyon Ustlenen tarih dersi (Yildiz,
2003, 181), dogasi geregi egitim sistemi icerisinde diger derslere nazaran oldukga farkli problemleri olan (Bal, 2011,
373) zor ve karmasik bir disiplindir. Bilhassa ilkdgretimdeki tarih konulari, ortadgretimden farkli sunulmalidir. Bu
zorunlulugun bircok nedeni mevcuttur. Bu nedenlerin en onemlisi ise bu c¢agdaki ¢cocugun gelisim evrelerindeki
farkhhgidir. Bu dizeydeki tarih konulari, 6grencilerin daha 6nce gordikleri Hayat Bilgisi dersinde islenen konulara
nazaran farklidir. Zira Hayat Bilgisi dersleri hayatin icindendir ve bir o kadar somut konulari icerir. Ogrenciler bu derste
gordikleri konularla okul disi yasamlarinda da siklikla karsilagsmaktadir (Simsek, 2005, 2-3). Ancak Sosyal Bilgiler
Ogretiminde 6nemli bir yer tutan ve birgok 6grencinin ajandasinda oldukga distk nota sahip olan tarih dersi (White ve
White 2000, 28), egitim sistemi icerisindeki en mesakkatli disiplinlerden birisi olarak tanimlanir (Safran, 2009, 8). Bu
durumun alan egitimcileri tarafindan 6nemsenmesi ve tetkik edilmesi énemli bir zorunluluktur. Nitekim modern
ilkelerde bu sikintilar géz ardi edilmemis ve son otuz yilda tarih egitiminde énemli gelismeler yasanmistir. Bu degisimler
dogrultusunda 6grenci pasif konumdan cikarilarak, ona tarihi diisinen, yorumlayan, arastiran ve yazan bir rol bigilmistir
(Yildiz, 2003, 185). Ozellikle de ilk ve ortadgretimde dgrencilerin gecmiste yasanmis olaylarla ilgili tarihsel kanitlara
bizzat ulagsmasini saglamak, onlari degerlendirmek, sorgulamak ve bdylece kendi tarihsel bilgilerini insa etme becerisini
kazandirmak, bu yeni egitim felsefesinin asil amaglarindan biri haline gelmistir (Dogan ve Ding, 2007, 198).

2005 yilinda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, dgrencilerin yazili ve yazili olmayan kaynaklar
yerinde goérmesi, sebep-sonug iliskisi icerisinde belgelere dayanarak muhakeme glici kazanmasi, sonuglara ve
gerceklige kendi adimlariyla ulasmasi icin gesitli egitim yasantilarinin hazirlanmasi amaglanmistir (MEB, 2005). Boylece
ilkégretim seviyesindeki 6grenciler icin tarih dersini, sdzel ve soyut sembollerin agirlikli olarak kullanildigi sikici bir ders
formatindan kurtarmak ihtiyaci hasil olmustur. Etkili bir tarih dersi icra edebilmek igin tarihsel bilginin muhtevasina
uygun olarak tarihsel alanlarin ve mizelerin bizzat isin icine katilmasi gerekmektedir (Simsek, 2003, 145). Tarihi ¢evreler
bu amag dogrultusunda anlamli 6grenme ortamlari olusturma hususunda oldukga hassas bir gorev istlenmektedir.

“Tarihi gevre, tarih dncesinden giinimuze degin degisik cografya ve zaman diliminde yasamis insan topluluklarinin yaratmig oldugu
uygarliklarin Griind olup, bu uygarliklarin yasadiklari devirlerin sosyal, ekonomik, mimari ve kultirel 6zelliklerini yansitan yerlesim
yerleri ve bu yerlesim yerlerinin kalintilaridir.” (Ozteke, 2004, 12). Yer veya su altinda bulunan muhafaza edilmesi gereken
tarihi ve kilturel degerler tasiyan tarihi cevreler (Alkis ve Oguzoglu, 2005b, 348; English Heritage, 2005, 3), icinde
yasadigimiz ¢agl anlamaya ve kendimizi tanimaya zemin hazirlayan, gegmise dair birgok ayrintiyi barindiran énemli
ortamlardir (Altun, 2006, 10). Zira bu cevreler, toplumlarin ¢aglar boyu iginde yasadiklari yerlere nasil dokunduklarini,
bu bolgelerde ne yonde izler biraktiklarini, zaman iginde bu toplumlarin nasil ve ne yonde mesafe kat ettiklerini,
basarilarini ve basarisizliklarini gésteren en somut tarihi belgelerdir (Embree ve Stevens, 2005, 3; The Historic
Environment: A Force for Our Future, tarihsiz, 7). Ata (2002, 58) tarihi ¢cevrelerin gecmiste yasamis insan topluluklarinin
yalnizca cesitli ihtiyacglarini karsilamak lzere insa ettigi yapilardan ibaret olmadigini sdyler. O’na goére tarihi mekéanlar
anit mezar, ¢cesme, medrese, tiirbe, saray, kilise, havra, cami vb. ibadethanelerden olustugu gibi “bir ulusun kaderine yon
vermis bir olayin ve savasin gectigi bir yer” veya énemli bir tarihsel sahsiyetin dogup bliylidiigii bir mekan da olabilir. O
halde Tirkiye 6zelinde distiniildiglinde, gegmiste yasamis blylk uygarhklardan kalan 6énemli anitlar, su kemerleri
kiliseler, camiler, mezarlik, kiilliye, tiirbe ve saraylar (Demirkesen, Ozlidemir ve Demir, 2005, 4) ile énemli tarihsel
olaylarin yasandigi Gelibolu Yarimadasi ve Malazgirt Ovasi da birer tarihi ¢evredir. Bu agidan tarihi cevreler, ayni
zamanda toplumsal basarilarin ve maglubiyetlerin resmedildigi bir tablo niteligindedir.

Ancak bu mekanlar mesnetsiz modernlesme, sagliksiz kentlesme ve 6lclisiiz sanayilesme ile birlikte insanoglu tarafindan
tahrip edilmeye baslanmis ve telafisi mimkiin olmayan sonuglar ortaya ¢ikmistir (Arabacioglu ve Aydemir, 2007, 205;
Alkis ve Oguzoglu, 2005b, 348; Altun, 2006, 19; Ata, 2002, 63; Sayan, 1994, 48). Bu duruma emperyalist glclerin
kutuplastirici vekalet savaslari, bunlara bagh olarak ortaya gikan teror orgitlerinin eylemleri ve bizzat kiresel giglerin
kendi yikici faaliyetleri eklendiginde, modern zamanlarda tarihsel ¢evrelerin tahrip edilmesi sirecinin artarak devam
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ettigi gorilmektedir. Halep, Musul Bagdat ve daha nice kadim kentte sayisiz tarihi mekan, post-emperyalist devletlerin
doymaz istahlari dolayisiyla yok olmaya devam etmektedir.

Stuphe yoktur ki toplumlar, gegmislerinin sergilendikleri bu tablolara sahip ciktiklari ve onlari modern hayatin
gerekleriyle bagdastirdiklari oranda kendi kimliklerini muhafaza edebilmektedir (Arabacioglu ve Aydemir, 2007, 207).
Ancak bir cografyada bulunan tarihsel kalintilarin, hangi medeniyete veya topluma ait olduguna bakilmaksizin,
korunmasi ve gelecek nesillere aktariimasinin bir insanlik gérevi oldugu da unutulmamalidir (Sayan, 1994, 49). Kadim
halk ve uygarliklarin, sosyo-ekonomik durumlarindan yasam felsefesi ve estetik duyarliliklarina kadar birgok izler tasiyan
tarihi cevrelerin (Ozteke, 2004, 13) korunmasi ve tarih egitiminde aktif bir sekilde kullanilmasi, devlet politikasi haline
getirilmelidir. Bu agidan kiltiirel mirasin gelecek kusaklara aktariminin oldukga kritik bir insani vazife oldugu gercegi goz
ardi edilmemeli, bu tirden gevrelerin tahribi meselesi uluslararasi platformlarda giindemde tutulmalidir. Zira tarihsel
mekanlarin yedegi yoktur, bu nevi gevrelerdeki tahribatin telafisi ise miimkiin degildir. Bu baglamda bireysel ve kitlesel
boyutlarda, tarihi gevre bilinci olusturulmali ve bu biling, gesitli enstriimanlarla yayginlastiriimalidir.

Bireylerde olusturulmak istenen tarihi ¢evre bilinci, “insanlarin yasadiklari cevredeki tarihi eserlerin farkinda olarak bunlara kagi
duyarl olup, korumasi ve gelecek kusaklara bozulmadan aktarabilmesi i¢cin temel bilgi, gériis ve tutuma sahip olmasi durumu” diye
tanimlanabilir (Ozteke, 2004, 15). Bireylerde ‘tarih bilinci’ olusturmak adina gerceklestirilen tarihi cevre egitimiyle;
Tirkiye’de ve diinyada var olan tarihsel mirasi asgari diizeyde bilen, bunlara karsi duyarli olan, tarihi ¢cevrelerin maruz
kaldigi sorunlarin farkinda, bu problemlere ¢6zim Uretebilen, istekli gayretli ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek
amaglanmaktadir (Alkis ve Oguzoglu, 20053, 25). Tarihi ¢evre bilincinin kazandiriimasinda kullaniimasi gereken basat
araglardan biri, belki de en 6nemlisi egitimdir. Tarih bilincine sahip bireyler yetistirmek icin 6grencilere onlarca sayfa
kitap okutmak yerine onlari tarihi gevreyle bulusturmak, hedeflere ulasmada daha etkili bir yoldur. Zira 6grenme
ortamina ne kadar ¢ok duyu organi katilirsa 6§renme eylemi o kadar hizli gergeklesir ve o denli kaliciligi yakalar. Tarihi
cevrelerle tarih 6gretiminde, farkli etkinliklerle bes duyu organi ayni anda harekete gececeginden 6grenciler de
gecmiste yasanmis olaylari bizzat tecriibe edebilirler (Westergren, 2009, 4). Boylece kisiler, kendi ge¢misleriyle bir
diyalog halinde tiim duyu organlarina hitap eden derinlemesine bir tarih 6gretimi icerisinde kendilerini bulacaklardir. Bu
derin etkilesim sayesinde Ogrenciler, bir taraftan geg¢miste yasamis toplumlarin/bireylerin giinliik pratiklerine dair
somut bir bilgi sahibi olurken, 6te yandan bu goézlemlerini kendi igeresinde bulundugu ¢agin sartlariyla mukayese etme
imkanina sahip olurlar (Ata, 2002, 109). Dolayisiyla birey, tarihi ¢evrelere ilk adimini attigi andan itibaren adeta bir
arastirmaci edasinda ge¢misten bugiline yasanan degisimi kesfeder, bu déniisiimii daha iyi analiz etme ve yorumlama
imkani bulur. Ayrica tarihi yapilar hakkindaki bilgiler, karsilastirmali tarih analizi ve kiltiirel materyallerin anlasilmasini
kolaylastirarak, somut bir tarih 6gretimi anlayisi tesis edilmesine zemin hazirlar (McClelland, 1994, 9).

Tarihi mekanlarla 6gretim, geleneksel tarih 6gretim tekniklerinin 6tesindedir ve onlari tamamlayici bir gérev Ustlenir.
Boylece kitaplardaki soyut konular, glinlik hayatin bir parcasi haline gelir, 6grencilerin bu bilgilerle gercek mekanlar
arasinda daha giiclii bir iliski kurmasi saglanir (Boland, 1994, 33). Ozetle, tarihi cevrelerde bulunarak gegmisin hakikat ve
dogrularini 6grenme imkani, siniflarda geleneksel olarak islenen tarih derslerine oranla daha fazladir (Horton, 2000, 4).
Tarihi yerler, 6grencilerin tarihe ilgisini artirir ve farkh kiiltirleri 6grenme meraki igine girmelerini saglar. Bu sayede
onlar, kendi kltarleri ile farkli kaltlrler arasinda baglanti kurabilirler (Boland, 1994, 33). Bundan dolayi 6grencilerde
surekliligi olan bir merak duygusu gelistiren, 6gretmenleri ve 6grencileri tarihe motive ederek, énemli bir misyon
istelenen tarihi cevrelerin (White ve White, 2000, 30), tarih 6gretiminde siklikla kullaniimasi etkili bir tarih 6gretiminin
olusmasina zemin hazirlar; 6grenmeyi zevkli ve eglenceli bir aktiviteye dontstirir (Altun, 2006; Culha, 2006; Gokkaya
ve Yesilbursa, 2009; Isik, 2008; Sahin, 2011). Kisaca yasadiklari yerlerin tarihsel gelisimini daha fazla 6grenme meraki
olusturarak, onlara bu yonde ilham asilayan ve diizenli bir degisim sureci gegiren insanlk tarihini daha iyi anlamalarina
yardimci olan tarihi g¢evrelere diizenlenen egitim gezileri(Percoco, 2000, 16), tarih 6gretimini sikiciliktan kurtararak
ogrenciler icin sevilen eglenceli bir hale donustardr.

Tarihi yerlerde bulunduklari zaman bir tarihgi gibi davranan, sorgulayan, arastiran ve geg¢misle bugilin arasinda somut
kopruler kurarak kendi kisisel ¢ikarimlarinda bulunan 6grenciler, tarihi ¢evreler vasitasiyla gegmisle duygusal bir bag
olusturarak tarihteki olaylari ve insanlari anlamaya calisir (Boland, 2002, 19). Zira tarihi mekanlara diizenlenen geziler,
gecmis yasantilara gergeklik katarak hemen her yas grubundaki bireyleri tarih 6grenmeye karsi giidiler (Horton, 2000,
4). Ayrica, tarihi gevrelerin, gegmisin yasanmisliklarini zihinlere derinlemesine kazimak ve ge¢misi daha ¢ok bilmek
adina, 6grencilerin ufuklarini genisletmek gibi bir glicleri bulunmaktadir (Boland, 1993, 1). Bu sayede 6grenciler, bir
yandan tarihi olaylari analiz ederken diger yandan zihinlerinde olusan sorulara cevap aramak icin harita ve cesitli
resimleri okumaya calisirlar. Boylece geg¢misin yasantilarini zihinlerinde canlandirir ve aktif bir 6grenmenin
gerceklesmesini saglarlar (Callentine, 2000, 17). Kisaca tarihi cevreler, 6grenmenin sorumlulugunu 6grenciye vererek
onun gercek bir arastirmaci kimligine biriinmesine 6nayak olur. Yapilan bircok arastirmanin (Isik, 2008; Gokkaya ve
Yesilbursa, 2009; Percoco, 2000; Sahin, 2011; Culha, 2006; Ozteke, 2004; Altun, 2006; Olio, 2000; Kabapinar, 1991)
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sonuglari arasinda gosterilen tarihi ¢evrelerle tarih 6gretiminin, 6grencilerde akademik basari, bilgi ve cesitli becerileri
arttirdigi gercegi unutulmamali, tarih dersleri tarihi ¢cevrelerden bagimsiz olarak 6gretilmemelidir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Zengin tarih ve derin bir kultirel mirasa sahip olan Tiirkiye’de, maalesef tarihgilik ve tarih egitimi ayni oranda gelisme
gostermemistir. ‘Geleneksel tarih 6gretimi’ direnci kirilamamis, kanit temelli, empatik ve elestirel tarih egitimi
anlayigina yénelik duyarsizik devam etmistir. Her ne kadar 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programina yapilandirmaci
egitim anlayisi hakim olsa da oOzellikle tarih dersi ve konularina yonelik egitim-6gretim faaliyetlerinde davranisgi
paradigma varligini buglin dahi tartismasiz bir sekilde siirdirmektedir. Oysa yasanan donlisiimler ve yenilik¢i tasarimlar,
programlara inhisar edilmemelidir. Gegmis, bugiin ve gelecek arasinda, ¢ok énemli iliskiler halkasi kurmayi hedefleyen
tarih disiplininin, c¢agdas egitim anlayislari dogrultusunda uygulanmasi, konularinin farkli yéntemler kullanilarak
sunulmasi 6grencilerin derslere daha etkili guidilenmesini saglayacagindan olduk¢a 6nemlidir. Bu gudiyl saglayacak
olan en 6nemli tarih 6gretimi metotlarindan biri gezi-gdzlem, bir baska ifade ile tarihin tarihi mekanlarla 6gretimdir.

Tarihi cevrelerin, tarih &gretiminde kullanimina yénelik ingiltere’de ve gérece fakir Amerika Birlesik Devletleri’nde
onemli ugraslar verildigi gorilmektedir. Bilhassa ABD’de National Park Service, National Trust for Historic Preservation,
Annual Meeting of the American Historical Association gibi kurumlar, llkelerinde var olan tarihsel gevrelerin, egitim
ogretim slrecinde aktif kullanimi Gzerine cesitli calismalar yapmaktadirlar. Ancak bu calismalar genellikle ya National
Trust for Historic Preservation ve National Park Service gibi kurumlarda calisan 6gretmenlerin, tarihi cevrelere
dizenledikleri okul gezilerinin ya da TwHP (Teaching with Historic Places) tarafindan hazirlanan tarihi cevre programlari
araciligiyla siniflarda islenen tarih derslerinin ardindan 6greticilerin kendi gozlem ve tecriibelerini yazdiklari bilimsel
¢alisma formatindan uzak, lakin sundugu pratik 6neriler ve ortaya koydugu tecriibeler agisindan 6nemi yadsinamaz
¢alismalardir. Bahsi gecen kurumlarin galismalari disinda, ilgili konu lizerine yapilan yabanci arastirmalarin dnemli bir
kisminin ise literatlr taramasiyla sinirli oldugunu séylemek mimkindir. Nispeten daha az olan goérgil ¢alismalar ise
Tirkiye 6zelinde bir soyleme sahip degildir.

Tarihi mekanlar noktasinda oldukga zengin bir birikime sahip olan Tirkiye’de ise mevcut kaynaklarin 6gretim amach
kullanimina dair yapilan ¢alismalar yetersizdir. Mize egitimi ve yerel tarih ¢alismalari ile ilgili arastirmalarin sayisi fazla
olsa da bu galismalar genelde bir birinin tekrari mahiyetindedir ve 6zgiin bir sonug¢ ortaya koymaktan uzaktir. Ayrica
tarihi gcevre egitimi, mizeleri de igine alan ¢ok daha genis bir kavramdir ve mize egitimi ¢calismalarindan belli noktalarda
farklilik gosterir. Tarihi gevreler lzerine Tiirkiye’de yapilan galismalar, literatlrdeki eksikligi kapatmaktan uzaktir. Yani
sira s6z konusu ¢alismalarin ¢ogu, nicel (Dikyol, ince ve Usta, 2011; Sahin, 2011; Ozteke, 2004; Isik, 2008; Gokkaya ve
Yesilbursa, 2009; Bal, 2011; Ata, 2002; Alkis ve Oguzoglu, 2005a ve Altun, 2006) ve 6grenci (Filiz, 2010; Meydan ve
Akkus, 2014; Alkis ve Oguzoglu, 2005a; Altun, 2006; Gokkaya ve Yesilbursa, 2009; Isik, 2008; Ozteke, 2004 ve Sahin,
2011) odaklidir. Ancak nicel ¢calismalar genellikle ‘ne kadar’, ‘ne kadar sik’, ‘ne kadar yaygin’ gibi sorulara yanit arar,
‘nigin’ ve ‘nasil’ sorularina cevap verme kaygisi tasimaz. Oysa Turkiye’de katilimcilarin ilgili konu {izerine bakis agilarini
derinlemesine ortaya koyan ve bunlari betimleyen nitel ve 6gretmen/adayi odakli bazi calismalar (Galip, 2015; Cepni ve
Aydin, 2015; Avcl ve Oner, 2015; Cengelci, 2013 ve Kamgi, 2015) son birkag yil icinde gerceklesmis ve literatiirde
kendisine yer bulmustur. Ancak bu calismalar ya desen agisindan ya da arastirma alt problemleri noktasinda bu
calismadan farklilik gosterir. Bu arastirma, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihi cevre egitimine yonelik tutum, algi
ve yaklasimlarini derinlemesine ortaya koymaya c¢alisan, bu alan yazindaki boslugu bir nebze olsun doldurmayi
amaglayan, miitevazi bir adim niteligindedir. Bu kapsamda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylari tarihi cevre kavramini nasil algilamaktadir?

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihi ¢evreyi korumaya yonelik duyarliklari ne yondedir?

e Sosyal Bilgiler 8gretmen adaylarina gére ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin, tarihi cevre bilincini
gelistirme hususundaki roli nedir?

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin, 6grencilerde tarihi ¢cevre duyarhligini gelistirmeye yonelik sinif ici ve sinif
disi etkinlik 6nerileri nelerdir?

e Sosyal Bilgiler Ogretmen adaylari, lisans egitimi sirasinda eristikleri tarihi ¢evre egitimini nasil
degerlendirmektedir?

e Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarina gore tarihi gcevre egitimi bireysel anlamda kisiye neler kazandirir?
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SOSYAL BiLGILER GGRETMEN ADAYLARININ TARIHi CEVRE EGITIMINE YONELIK GORUSLERI

YONTEM

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihi ¢evre egitimine yonelik gorisleri kapsaminda; tarihi cevre algilari, tarihi
cevrelere yonelik duyarliliklari ve ilgili cari programlarin bu baglamdaki durumunun belirlenmesinin amaglandigi bu
¢alisma, nitel arastirma yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir.

Katilimailar

Nitel arastirmalarda genelleme yapmak gibi bir kaygi olmadigindan, evreni temsil edecek buyuklikte bir katilimcr grubu
ile galisma telasina dusilmez (Glesne, 2012, 59; Creswell, 2003, 185). Zira s6z konusu desende asil 6nemli olan katilimci
goruslerinin derinlemesine ele alinmasidir (Yildirnrm ve Simsek, 2008, 49). Bu amagla bu galismada katilimcilar sekiz
kisiyle sinirlandirilmistir. Arastirmanin katilimcilarini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Bulut Universitesi (rumuz) Egitim
Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dal’nda dgrenim géren 3 ve 4. sinif dgrencileri olusturmustur. Bunlarin
dordi kiz, dorda erkektir. Katiimcilarin belirlenmesinde amach érneklem segimi tercih edilmis, mimkiin oldugu kadar
farkl ilgi alanlari ve basari diizeylerine sahip 6grenciler arasindan segilmesine 6zen gosterilmistir (Yildirm ve Simsek,
2008, 108). Clinkd nitel arastirmacilar derinlemesine ¢alismayi amagladigindan zengin veri kaynaklarina yonelir ve segici
davranir (Patton, 1990, 169). Bu zengin gesitlilik arastirmaya iki temel avantaj saglar. Bunlardan ilki, 6rnekleme mudahil
olan her durumun kendine has boyutlarinin derinlemesine tanimlanmasidir. ikinci avantaj ise degisik ézellikler arz eden
durumlar arasinda beliren ortak temalar ve 6rintilerin tespitidir (Patton, 1990, 172). Her bir katilimci goéndlli bir
sekilde arastirma siirecine katilmayi kabul etmistir. Gizlilik ilkesi ve arastirma etigi baglaminda katiimcilarin kimlikleri
ifsa edilmemis (Glesne, 2012, 158), erkek katilimcilara 1, 2, 3, 4 kiz katiimcilara da 5, 6, 7, 8 rumuzlari verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada tercih edilen nitel arastirma yontem ve prosediri kapsaminda, veri toplama araci olarak ¢ogu nitel
galismada oldugu gibi yari yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir (Merriam, 2013, 259). Arastirmanin problem
cimlesi odaginda, literatlir taramasina dayali olarak bir yari-yapilandiriimig gériisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan
form, uzman gérisiine sunulmus, alinan dénitler dogrultusunda hazirlanan sorular tekrar diizenlenmistir. Bu kapsamda
amacina ulasmadigi ya da ¢ok genel kaldigi dustinllen kimi sorular revize edilmis, bazi sorular ise gorisme formundan
cikarilmistir. Ardindan ilgili forma yeni sorular ilave edilmistir. Yapilan her bir gériisme icin verilerin eksik veya yanls
toplanmamasi hususunda hassasiyet gosterilmistir. Bu hassasiyete binaen miilakatlar esnasinda ses kayit cihazi
kullanilmigtir. Béylece konusulan tim konulara dair yapilacak olan olasi analizler, garanti altina alinmistir (Merriam,
2013, 105). Goriisme esnasinda katimcilara sonda sorular da yoneltilmistir(Punch, 2014, 166-167). Zira yari
yapilandiriimis gériisme siirecinde goriismeci, milakatin gidisine goére sorular sorabilme esnekligine sahiptir (Mayring,
2001, 72). Kayit cihazinin kullanilmasi igin katilimcilardan izin alinmistir (Glesne, 2012, 156). Sekiz 6grenciyle yapilan bu
goriusmelerin toplam siresi takriben 5 saattir. Ses kayitlari bizzat arastirmacilar tarafindan bire bir metne dékilmastdr.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi nitel arastirma yontem ve usullerine gore yapiimistir. Bu kapsamda veriler
betimsel analiz yontemine tabi tutulmustur. Bu yaklasimda elde edilen verilerin, 6nceden tasarlanan arastirma
sorularinin isaret ettigi temalara gore diizenlenip yorumlanmasi gerekir. Bunun yaninda temalar, gériisme esnasinda
katilimciya yonlendirilen sorular dikkate alinarak da belirlenebilir. Amag, elde edilen bulgulari sistematik olarak ve
yorumlanmis bir sekilde okuyucuya yansitabilmektir (Yildirm ve Simsek, 2008, 224). Buna gore o6ncelikle her bir
goriisme metni bastan sona okunmustur. Daha sonra yapilan ikinci incelemede ise kodlama siireci gergeklestirilmistir.
Kodlamalar yapilirken katihmcilarin kullandigi kelime 6beklerine ve kavramlara 6ncelik verilmistir. Zira verilerden yola
cikarak olusturulan kodlar arastirmacinin, katihmcinin ya da literatlirdeki kavramin bizzat kendisi olabilir (Merriam,
2013, 170). Bu ifadelerin yetersiz kaldigi noktalarda ise katilimcilarin meramlarini glicli bir sekilde ortaya koyacak
kavram ve kelimeler kod olarak kullanilmistir. Bu kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklardan yola gikarak ilgili kodlar bir
araya getirilmis ve olusturulan kategoriler temalarla iliskilendirilmistir (Merriam, 2013, 173). Boylece elde edilen
sistemli veriler Gzerinden 6rintilere ulasiimistir. Ayrica verilerin sunumunda katilmci gorislerini daha nesnel bir
zaviyeden yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir.

BULGULAR
Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylari Tarihi Cevre Kavramini Nasil Algilamaktadir?

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin ifadeleri incelendiginde, tarihi cevre kavramina yabanci olmadiklari; bununla
birlikte onlarin tarihi cevreye yonelik algilarinin degisiklik arz ettigi gortlmustir. Kimi katilimcilar bir alanin tarihi ¢evre
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olarak nitelendirilebilmesi icin o bolgede gegmisten bu gline gelen birtakim tarihi yapilarin bulunmasi gerektigi tizerinde
durmaktadir. Bazi katilimcilar ise tarihi ¢cevreleri toplumlarin ekonomik, sosyal ve siyasal bigimlerine yén veren énemli
olaylarin yasandigi yerler olarak ifade etmektedir. Gegmisten gelen bir fiziki yapinin var olmasi gerektigini diisiinen
katimcilardan 6; “Bir sokaktaki tarihi bir cesme ya da ne bileyim eski bir yapi eski degisik bir ¢iftlik kiimbet seklinde mesela evler”
ifadelerini kullanarak kendi tarihi cevre algisini ortaya koymustur. Yine benzer bir gorisi 6gretmen adaylarindan
Katihmci 8, “tarihi cevre deyince aklima hep sey geliyor hani kiiltiirel ve tarihi kalintilar, tarihi eserlerin bulundugu alanlar” seklinde
dile getirmistir. Uzerinde toplumsal hayati derinden etkileyen birtakim olaylarin yasanmasi gerektigi fikrini benimseyen
katilimcilardan 1: “Dandanakan savasinin yapildigi yer 6nemlidir. Bedir Savasi’nin yapildigi yer de énemlidir. Bu yerler tarihi ¢evre
olarak gecer. Ustiinde kalinti olmamasina ragmen bu yerlere tarihi cevre denmesinin nedeni bir insan eli degmis bir olay yasanmus.
Onemli olan insan hayati etkileyebilecek olaylarin olmasi.” sozleriyle fiziki ortamdan ve yapilardan ziyade toplumlarin
kaderine yén verecek énemli kirlmalarin yasanmighgi Gizerinde durmustur. Ogretmen adaylarindan Katilimci 5 ise
benzer bir hususa deginerek, tarihi cevreyi “Insanin icinde bulundugu ve insani etkileyen gegmisten gelen” alanlar olarak
nitelendirir. Katilimcilardan 7 de benzer yonde “Bir kere gegmiste ¢ok énemli seylerin olmasi lazim orada. Tarihin yéniini
degistiren” ifadelerini tercih ederek gegmisten bu gline gelen eserlerin var oldugu ancak muhakkak “Geg¢miste bugiine yén
veren olaylarin oldugu” bir yer olmasi gerektigi tizerinde durmaktadir. Ogretmen adaylarina gére bir yerin tarih gevre
olarak tanimlanabilmesi icin iki husus sarttir. Bunlardan birincisi bu ¢cevrelerde ge¢cmisten bugline gelen fiziki mekanlarin
olmasi, ikincisi ise Uzerinde insan topluluklarinin yasamlarina yon veren olaylarin yasanmasi gerekir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Tarihi Cevreyi Korumaya Yonelik Duyarliklari Ne Yéndedir?

Tarihi ¢evre duyarhliklarinin belirlenmesi amaciyla katilimcilara kendilerini kiltiir ve turizm bakani olarak diislinmeleri
ve bu tirden gevreler igin bakan olarak neler yapmayi arzu ettikleri sorulmustur. Katiimcilarin ifadeleri incelendiginde
genellikle sit alanlarinin disinda kalan bakimsiz tarihi yapilarin korunmasi, yikilan ya da deforme olan tarihi yapilarin
restorasyonu ve halkin tarihi ¢evreler hususunda egitilmesi konularinin 6ne ciktigi gorilmustir. Tarihi cevreleri
korumaya yonelik var olan problemleri siralayan katilimcilar, ardindan var olan bu problemleri ¢6zme adina yapilmasi
gerekenleri anlatmistir. Bu problemlerden biri olan bir kisim katilimcinin izerinde i1srarla durdugu ‘tarihi yapilarin kendi
kaderlerine terk edilme’ konusu onlara gére oldukca énemlidir. Ogretmen adaylari, Anadolu’da kaderleri dogaya ve bu
konuda yeteri bilince sahip olmayan yerel halkin ellerine terk edilmis olan tarihi yapilarin varligindan dolay! tzinta
duyduklarini belirtmiglerdir. Bu yonde kaygilari oldugu goérilen 6gretmen adaylarindan Katilimci 6 bu durumu su
sozlerle gézler oniine sermektedir: “Kazi olay: bittikten sonra orasi yari harap edilmis olarak kis boyunca éylece kaliyor. insaniar
oralara zarar veriyorlar. Iste ¢6p dékiiyorlar. O kazi alanlarina cesitli sekilde zarar vererek kullaniyorlar.” Bir diger Katilimci 8
“Bunlar hi¢ hos olmayan gériintiiler. Oraya olan ilgiyi de azaltiyor.” sozleriyle benzer yondeki bir durumun kendinde ve
kamuoyunda olusturdugu rahatsizligi ortaya koymaktadir. Katilimcilari rahatsiz eden bir diger mesele ‘restorasyon’
konusudur. Alelade bir onarimdan ¢ok daha farkl bir is olan restorasyon, bir toplumun adeta hafizasi nitelig§inde olan
tarihi yapilarin gelecek nesillere aktarilmasini amaglayan bir koruma ve kollama faaliyetidir. Onlara gore sehir kiltirQ ve
sehir kimliginin 6nemli bir pargasi olan tarihi yapilarin korunmasi ve onarilmasi siirecinde, gerekli teknik bilgi ve
teknolojilerin, profesyonel ekiplerce kullanilmamasi ve kullanilan malzemelerinin onarilan yapinin aslina uygun olarak
secilmemesi bir problemdir. Bu konuda yine Katilimci 8 sunlari sdylemistir: “Restorasyon calismalarinda dikkat edilmesi
gereken seyler var. Mesela bir tarihi kalinti onarilirken onun tarihi dokusunu kaybetmemesine, oldugu sekliyle muhafaza etmesine
dikkat etmeliyiz. Bu onarim seklinde bazen dyle boyutlara geliniyor ki hani tarihi eseri onarayim derken yeni bastan bir eser ortaya
cikartilabiliyor.” Katihmci 2 ise bu konudaki fikirlerini su sézlerle anlatmaktadir: “Bugiin tarih yapilara baktigimizda iizerine hi¢
de tarihi olmayan yapilar ekleniyor. Orijinal dokusunu bozmayacak sekilde yeninden yapilanmasi lazim.” Tarihi ¢evre konusundaki
hassasiyetlerinin yogun oldugu gorilen katilimcilardan 1, 2, 3, 4, 6 ve 8’in lzerinde durduklari bir diger 6nemli husus
cesitli basin yayin kuruluslari araciligiyla ve uzmanlar tarafindan verilecek sempozyum, konferans, panel, acik oturum
gibi akademik icerikli toplantilarin organizasyonlari ile halkin tarihi cevreler konusunda egitilmesidir. Katilimcilar, halkin
bu konuda tertip edilen egitsel organizasyonlara katlimi saglanarak okullarda verilen 6rgiin egitime paralel olarak yaygin
egitsel faaliyetlerin sirdirilmesi gerektigini sdylemislerdir. Mesela katilimcilardan 4, bu yoéndeki gorislerini “Bakan
olsaydim ilk dnce tarihi gevre lizerindeki arastirmalara géz atardim. Daha sonra tarihi gevrenin 6nemi igin paneller, seminerler,
konferanslar gibi etkinlikler diizenleyerek ben ve ¢evremdeki insanlarin bu konu iizerinde ne kadar hassasiyet oldugunu 6grenmelerini
isterdim” biciminde ifade etmistir. Katilimci 3 ise egitsel organizasyonlarin yani sira medyanin glicline dikkatleri cekerek
“Nasil ki gtiniimiizde su sorunundan dolayi siirekli televizyonlarda kitle iletisim araglarindan bilgi veriyoruz. TV’nin giicii ¢ok énemlidir.
Ayni sekilde tarihi cevrenin é6nemi hakkinda cesitli seminerler verilebilir” ifadelerine yer vermistir. Gértismecilerin bu konuda
oldukga hassas olduklari anlasiimaktadir. Ozetle katilimcilara gore tarihi ¢evre bilincini topluma yayma noktasinda
gorsel medyanin roli 6nemlidir.
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Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gére ilkégretim Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Tarihi Cevre
Bilincini Gelistirme Hususundaki Rolii Nedir?

Ogretmen adaylarindan Sosyal Bilgiler Ogretim Programini tarihi gevre egitimi agisindan degerlendirmeleri istendiginde
katilimcilarin, Sosyal Bilgiler Egitimi Programi’na dair birbirinden farkli konulara degindikleri goriilmektedir. Burada 6ne
¢ikan husus ise ¢ogu katilimcinin program ile ders kitabi ve 6gretmen uygulamalarini birbirine karigtirmalaridir.
Ogretmen adaylarina Sosyal Bilgiler Ogretim Programina dair diisiinceleri soruldugunda Katihmci 1, 2, 5, 7 ve 8’in Sosyal
Bilgiler ders kitaplarini degerlendirdikleri dikkatlerden kagmamaktadir. Bu durumda 6gretmen adaylarinin programin ne
olduguna dair fikirlerinin net olmadigini séylemek mimkindiir. Ornegin Katilimci 5 “Ben su an stajdan geldim. Kitaba
baktigimda tarihsel cevre diye bir sey yok. Bu konularda ¢ok eksiklikler var. Bu konuyla ilgili bir iinite olmal bence.” ifadeleriyle
kendisinden beklenen programa dair gorislerinden farkh olarak Sosyal Bilgiler kitabini degerlendirmistir. Keza Sosyal
Bilgiler kitabinda tarihi ¢cevre egitimine yonelik bir initenin olmasi gerektiginden bahseden Katilimci 1 ise, Soysal Bilgiler
ders kitaplarinin bu konuda “eksik ve yetersiz” kaldig1 kanaatindedir. Katilimci 7 de ayni soruya su yonde agiklamalarla
yanit vermistir: “Gegen sene yine bir 6devimizde kitabi karistirmistik. Gérdigim kadariyla gérsellik 6n plandaydi. Hani yaziya az,
kagtik kigiik bilgiler genellikle gérsellik 6n planda ve égrenci insan birey, gérdigiini unutmuyor.” Agiklamalardan anlasiimaktadir
ki Katimci 7 de tipki Katilimcei 1, 2, 5 ve 8 gibi program yerine kitaplar tizerinde durmustur.

Programi tarihi cevre egitimi baglaminda degerlendiren ve bu noktada olumlu gelismelerin yasandigini belirten
katilimcilar da mevcuttur. Ogretmen adaylarindan Katilimci 6 ve 8, yapilandirmaci egitim felsefesinin benimsenmesiyle
birlikte olusturulan 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda tarihsel cevre agisindan birtakim gelismelerin yasandig
yoninde gorus beyan etmislerdir. Katihmci 6 bu ydndeki goriisiini su sekilde dile getirmistir: “Yeni yapilandiriimis
programa gore Sosyal Bilgiler Programini inceledigimizde tarihi ¢evreyi korumaya ydnelik gii¢lii yénler daha fazla, eski programa
gére.” Katiimci 6 bu husustaki kanaatlerini su sozlerle desteklemektedir: “llkégretim 5. sinif Sosyal Bilgiler Programi’nda,
miize édevi, miize gezisi diye bir etkinlik var. Cocuklari alip bir miizeye gétiiriilerek, onlara hem tarihi cevreyi tanitmis hem de
miizedeki eserleri inceleyerek gecmis hakkinda bilgi edinme...” Gergekten de MEB tarafindan yayimlanan Sosyal Bilgiler
Ogretim Programinin Genel Amacglari kisminda ‘miize ile egitim’ ve 6grencilerin ilgilerini, ihtiyaclarini, beklentilerini,
hazirbulunusluk diizeylerini ve bir baska ifade ile 6n bilgilerini dnemseyerek yapilmasi planlanan gevre gezileriyle
ogrencilerde daha kalici bir 6grenmenin saglanmasi amaglanmistir. Goriildugu gibi Katilimci 6, tarihi cevre egitimine
yonelik programa dair algisini 6gretmen uygulamalariyla degil; ancak programin amagladigi gergeklerle agiklamistir.
Ogretmen adaylarindan Katilimcr 8 ise 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda tarihi gevre {izerinde yeteri kadar
duruldugunu soylemistir. Katilimci distincelerini su ifadelerle agiklamistir: “Aslinda yeni programda yeterince yer aldigini
diisiintiyorum. Ciinkii dedigim gibi ge¢misteki programlara baktigimiz da ¢ok da yeterli diizeyde dedildi. Fakat bugiiniin programina
baktigimizda tarihi bilingle birlikte tarihi cevreye verilen énem de artmis.”. Ancak Katilimci 8, fikirlerini destekleyici somut
ornekler vermemistir.

Ogretmen Adaylarinin Ogrencilerde Tarihi Cevre Duyarlihigini Gelistirmeye Yonelik Sinif i¢i ve Sinif Disi
Etkinlik Onerileri Nelerdir?

Ogretmen adaylari, tarihi cevre bilincini 6grencilere kazandirma noktasinda klasik/davranisci grenme yaklagimlarindan,
O0gretmene ve ders kitabina bagl bir egitim anlayisindan uzaklagsmanin 6nemini ve gerekliligini vurgulamislardir.
Katihmcilarin tamami, yapilandirmaci 6gretim yontemleri tGzerinde durarak aktif 6grenme, yaparak yasayarak 6grenme,
is birlikci 6grenme gibi stratejilerin, 6zellikle ¢evre bilinci kazandirma noktasinda, 6grenci Uzerinde etkisinin blyik
oldugunu dile getirmistir. Bu durumda 2005 ilkégretim Programi ile Tirkiye’de resmi bir boyut kazanan yapilandirmaci
egitim yaklasiminin, 6gretmen adaylari tarafindan benimsendigi ve onlarin 6grenci merkezli egitim yontemlerini
kullanmaya istekli olduklar gériilmistiir. Ogrencilerin pasif duruma distiigli, 6grenme ihtiyaglarinin karsilanip
karsilanmadiginin belirsiz kaldigi, dikkat ve motivasyon hususunda oldukga yetersiz kalan geleneksel anlatim
yontemlerinin, terk edilmesi gerektigini Katiimci 8, su ifadelerle dile getirmistir.

“Clinkii anlatim yéntemi tek diizedir, 6grencilerin fazla dikkatini ¢ekmez. O yiizden hani onun yerine baska yéntemler, yeni
alternatif egitim yéntemlerinden isbirlikli 6Grenme, bulus yoluyla 6grenme, proje temelli 6grenme seklinde daha ¢ok dgrencinin
aktif oldugu, 6grencinin kendi kendine o bilinci olusturabilmesine yénelik kazanimlarin da oldugu bir programin hazirlanmasi
yoniinde ¢calismalar var.”

Katihmcilarin tamami tarih egitiminin tarihi ¢evrelerde verilmesi gerektigi Gzerinde hemfikirdir. Farkl ifadelerle ayni
noktaya isaret eden 6gretmen adaylarina gore, olgu ve vakalarin kendi dogal ortamlarinda incelenmesi ve 6gretilmesi,
dgrencilerde kalici 8grenmeyi saglayan énemli bir etkendir. Ornegin Katilimci 5 bu konuda; “Gérdiigimiiz seyi daha ge¢
unuturuz ve daha ¢abuk dgreniriz. Ben kendimden biliyorum. Mesela biz iiniversitede gezi yapiyoruz. Gittigim gérdigim yerleri geg
unutuyorum, hatta unutmuyorum.” ifadelerine yer vermistir. Katiimci 5, bireyin ilgili alanlarda bulunmasi vasitasiyla
konuyu daha da erken 6grenme firsati yakaladigini belirtmistir. Katilimci 4’e gore, derse dair egitim-6gretim faaliyetleri
tasarlanirken, iyi organize edilmis bir gezi vasitasiyla birey, konuyu yaparak-yasayarak 6grenme imkanina kavusur.
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Katihmci 4 bu husustaki fikirlerini su sézlerle agiklamistir: “Kitaplardan okuyarak ezberletilerek tarih editimi verilmez. En giizel
yasayarak, gérerek égrenilendir. Akilda daha iyi kalir, insani meraklandirir.” Ogretmen adayi bu ifadeleriyle tarihi gevre vb.
tirden egitim faaliyetlerinde ezbere dayali ve ders kitabi odakli 6gretim anlayisina kargi ¢ikarak, gezi faaliyetlerinin
ogrencilerde derse karsi merak uyandirmasi, dolayisiyla motive olmalari bakimindan 6nemli olduguna deginmistir.

Katilimcilardan 3, 4, 6 ve 8, tarihi gevre egitimi sirasinda kullanilacak ydntem ve tekniklere yonelik 6nerilerini anlatirken
‘drama’ yonteminin de faydal olabilecegi yoniinde goris bildirmislerdir. Katilimcilardan 3, 4 ve 8 drama ydnteminin
tarihi ¢evre egitimi agisindan katkilarinin olabileceginden bahsederken, bu yontemin beraberinde 6grencilere empatik
disiinme becerisi kazandiracagina da deginmislerdir. Ornegin Katihmci 3, bu konudaki gérislerini; “Bir drama ile
ogrencilerde ¢ok gtizel bir biling olusturabiliriz. Dogaglamayla, ufak skeglerle 6grencilerin o ani yasamalarini, bir empati kurmalarini
saglayabiliriz.” seklinde agiklamistir. Bir baska 6gretmen adayi Katilimci 4 ise su yénde bir goris bildirmistir: “O dénemde
yasayan bir insan olarak neler yapabilirdik? Odrencilerin giiniimiiz sartlarina gére dedil o giinkii sartlara gére yorumlamasini
saglayabilirdik.” Empati bireyin kendisini ve diisiincelerini soyutlayarak karsisindakinin yerine koymasi, olaylari bir
baskasinin hisleriyle algilamasina dayali bir disiince bicimidir. Ogretmen adaylarina gére bu sayede dgrenci, tarihi
sahsiyetlerin ve toplumlarin distince sekillerini, yasam tarzlarini, hangi hedeflere varmayi amag edindiklerini 6grenerek
coklu bakis acisi ve elestirisel diisiince becerisi kazanir. Katiimci 8 ise drama yonteminin yani sira tarihi mekanlarda
bulunmanin da kisilerde empatik bir distince yapisi gelistirdigi yoniinde bir fikir belirtmistir. Katilimci, fikirlerini kendi
yasam tecriibesinden bir 6rnekle desteklemis ve su sekilde dile getirmistir: “Empati kurdum. Ben oradaki insanlarin yerinde
olsaydim, o ortamda olsaydim acaba tavrim, hareketlerim nasil olurdu? O insanlarin acaba diisiinceleri nelerdi o dénemlerde? O tarihi
cevre kapsaminda basindan gegenler vesaire. Kendimi onlarin yerine koymaya ¢alistim. Onlar gibi disiinmeye c¢alistim.” Bu
ifadelerle her iki katilimci ‘tarihi vakialari kendi sartlari ve donemi icinde degerlendirmek’ ilkesine de dikkat cekmistir.

Ogretmen adaylarina gore tarihi cevre egitiminin &nemli bir ayagi da ders icerisinde gorsel materyallere agirlik
verilmesidir. Katihmcilarin tamami ¢esitli ifadelerle bir sekilde gorsellige ve egitim-06gretim faaliyetlerinde gorselligin
6nemine atifta bulunmustur. Katiimci 6’ya gore egitim-0gretim sistemimizde son yillarda dizelen fiziksel sartlarla
birlikte hemen her derslikte projeksiyon cihazlari bulunmaktadir. Bu cihazlar 6gretim yasantimizda aktif olarak
kullaniimali, gérsel vurgular arttirilarak kalici izli 6grenmeler gergeklesmelidir. Katihmci 6, bu konudaki gorislerini soyle
aciklamistir: “Cesitli power point sunulari gésterilebilir ¢ocuklara. Giinki artik hemen hemen her okulda projeksiyonlar var.
Bunlardan bir sekilde yararlaniimali.” Katihmci 3 ise gorsel materyallerin farkli bir kullanim sekli Gizerinde durmustur. Ona
gore O0gretmenler, 6grencilerin bizzat kendilerinden gorsel materyaller ve sunular hazirlamalarini ve bunlar sinifta
sunmalarini istemelidir. Boylelikle 6grenci bir arastirmaci roll Ustlenecek ve hazirladiklari sunulari siniflarda panolara
asip 6grencilerin giin icerisinde siirekli bu materyallerle karsilasmalarini saglayacak bir ortam olusturacaklardir. Sonug
itibariyle 6grenciler gorselligin hizh ve etkili 6gretme gliciinden istifade ederek konuyu kalici bir bicimde
ogreneceklerdir. Katilimci 3 goéruslerini su ifadelerle desteklemektedir: “Sunumlar, slaytlar hazirlamalarini isteyebiliriz. Onun
disinda okul panolarina veya sinif igcindeki sinif panosuna arastirdiklari konularla ilgili bilgileri getirip asmalarini isteyebiliriz. Burada
yine sinif icindeki biitiin 6grencilerin bundan istifade etmesini saglayabiliriz.” Boylelikle Katilimci 3’e gore gorsel materyaller,
ogrencilerin dikkatini ilgili konu Gzerinde canli tutacak, bireysel 6grenme gerceklesecek, zaman ekonomik olarak
kullanilacaktir.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylan, Lisans Egitimi Sirasinda Eristikleri Tarihi Cevre Egitimini Nasil
Degerlendirmektedirler?

Katihmcilarin tamami, lisans egitimlerinin devam ettigi Giniversitede, tarihi ¢cevre lzerine sinirli egitim gérdiklerini ve bu
hususta eksikliklerin oldugunu ifade etmislerdir. Ancak burada katilimcilar, var olan sorunu iki ayri kategoride
degerlendirmislerdir. Katilimcilardan 1, 3, 5, 6, 7 ve 8 lisans egitimleri boyunca aldiklari tarihi cevre egitiminin tamamen
yetersiz kaldigini dile getirirken, 2 ve 4 bu konuda bazi olumlu calismalarin oldugunu, fakat bu faaliyetlerin yeterlilik
kesp etmedigini ileri siirmuslerdir. Ornegin Katilimci 2, bu konudaki gérislerini su sézlerle ortaya koymustur: “Tarih
derslerinde yeri geldiginde tarihi yerler hakkinda bilgi aldik. Gérsel agidan bunlari bize yansitanlar da oldu. Onun disinda gezilerimiz
de oldu. Dersler iyiydi ancak yeterli degildi.”

Burada karsimiza ¢ikan bir baska dnemli bulgu ise tarihi cevre denildiginde, katihmcilarin havsalalarinda lisans egitimleri
siresince aldiklari mize egitimi ve arkeoloji derslerinin belirmis olmasidir. Bulgudan yola ¢ikarak, katilimcilarin mezkar
konu (izerinde gordukleri sinirh egitimin, s6z konusu derslerle birlikte gerceklestigi sonucuna ulasilabilir. Bu konuda
o6gretmen adaylarindan Katiimci 1, lisans egitimleri boyunca tarihi ¢evrelere yonelik aldiklari egitimin, mize egitimi
dersiyle sinirli kaldigini, ancak bu dersin de geregi gibi islenmedigini dile getirmistir. Universitede derslere giren dgretim
elemanlarinin hantal yapilarindan sikayet eden Katilimci; “Bu editimin yeteri kadar verildigini diisiinmiiyorum. Miize egitimi
dersimiz vardi. Ben her hafta bir miizeye gidecegimizi saniyordum ama olmadi. Her dersimizi bir miizede ya da tarihi bir ¢evrede,
semtte gecirmemiz gerekirdi.” ifadeleriyle ilgili derslerin tarihi mekanlarda islenmesi gerektiginin altini gizmistir. Lisans
egitimleri siresince ne diizeyde tarihi ¢cevre egitimi aldiklar yoniindeki soruya, mize egitimi ile ilgili uygulamalardan
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ornek veren Katihmci 1, su ifadelerle goruslerini agiklamistir: “Hocamiz anlatmisti. ingiltere’deki anaokulu égrencilerine miize
gezileri diizenliyorlar. Miizedeki eserlerin resimlerini gizdiriyorlar. Ben bunu liniversite birinci sinifta yaptim. Yani bu agidan bakarsak
cok yetersizdir.” Katihmci 1, yukaridaki ifadeleriyle Avrupa’nin gelismis tilkelerinden ingiltere’de, tarihe ve tarihi cevrelere
verilen ehemmiyetin, maalesef Turk egitim sistemi igerisinde gorilmedigi yoniinde bir goris bildirmistir. O, gelismis
Ulkelerde anaokulu diizeyinde uygulanan ¢agdas egitim yasantilari ile tiniversite yillarinda tanistiginin altini gizmistir.

Ogretmen adaylarindan Katilimci 5 ve 7 ise dogrudan ‘tarihi gevre egitimi’ adi atlinda bir dersin Sosyal Bilgiler Egitimi
Anabilim Dal’'nda bagimsiz bir ders olarak okutulmasi gerektigi yoninde bir degerlendirmede bulunmuslardir. Her iki
katimci da disiplinler arasi ve ¢ok disiplinli bir alan olan Sosyal Bilgiler dersinin yogun iliski kurdugu disiplinlerden
birinin tarih oldugunu ve bu alanda egitim géren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihe kaynaklik eden tarihi
cevrelere yonelik bir ders almasi gerektigi tizerinde durmustur. Bu konuda Katilimci 7, mevcut duruma su sekilde dikkat
cekmistir: “Béyle bir dersi 6grenci dogrudan alsa daha farkli olabilirdi. Bence béyle bir derse ihtiyag var. Niye var? Tarih okuyoruz,
cografya okuyoruz. Biz bu isi yapacadiz.” Katihmci 5 ise asagidaki tespitlerde bulunmustur:

“Oyle bir ders yok. Bence olmali. Biz Sosyal Bilgiler okuyorsak ve alanimizin en demirbas alanlarindan birisi tarihse ve biz bunu
ogretecek insanlarsak, ilk énce bizim bunu égrenmemiz ve ¢ocuga da nasil farkl sekillerde sunabiliriz bunun bir kere bilincinde
olmamiz lazim. Ama gériiyorum ki iiniversitede de ¢odu dgretim lyesi bunun farkinda dediller. Fakat tarihi ¢evre dersi ya da o
alani kapsayan adi baska bir ders olsaydi eminim ki daha bilingli olacaktik. Kendi imkanlarimizia bir yerlere gitmeye ¢alisiyoruz.”

Sosyal Bilgiler-Tarih iliskisinin yogunluguna deginen Katilimci 5’e gore lisans egitimleri siiresince tarihi ¢evreler agisindan
aldiklari dersler oldukca yetersizdir. O’na gore bu durum, Sosyal Bilgiler bolimi 6gretim elemanlarinda var olan biling
eksikliginin bir sonucudur.

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarina Gére Tarihi Cevre Egitimi Bireysel Anlamda Kisiye Neler Kazandirir?

Katihmcilar, tarihi cevre egitiminin tarih bilinci gelismis, tarihi ¢cevrelere duyarli, kendi toplumunun kiltlrine, gelenek-
goreneklerine hakim, empatik distinebilen, dnyargilardan kurtulmus, mukayeseli bir bakis agisi kazanmis, ge¢misini
bilen ve mazisinden dersler c¢ikararak gelecege yon veren bireylerin yetismesinde 6nemli bir yere sahip oldugu
noktasinda goriis birligindedir. Ozellikle, ‘gecmise ne kadar hakimseniz, gelecegi o kadar iyi bilirsiniz’ anlayisi tizerinde
durulmustur. Ogretmen adaylarindan Katilimci 3, 4, 5, 6, 7 ve 8 bu konuda benzer fikirler &ne siirerek adeta ge¢misle
gelecek arasinda kopmaz bir iliskinin yasandigi gercegi lizerinde durmus, tarihi cevreler araciligiyla bireyin, gelecegi
daha seffaf bir sekilde gorebilecegi yoninde goris bildirmistir. Katihmci 5, bu konu hakkindaki diisiincelerini soyle
aciklamistir; “Tarihi cevre, bize ge¢mis hakkinda bilgi verir, gelecedimizi yénlendirir. Tarihi cevreleri inceledigimizde onlari
karsilastirma imkdni buluyoruz. Eskiden yapilar nasilmis, biz neler yapabiliriz. Gidip tarihi ¢evreyi sadece bir yapi olarak gériirsek su
binadan hicbir farki olmaz.” Ayrica tarihi ¢evre bilincinin bireylere, gelecege yon verebilme meziyeti katacagini 6ne slren
Katihmci 5’e gore, tarihi mekanlara dizenlenen geziler esnasinda, tarihi yapilarin ve alanlarin belli bir bilingle
incelenmesi gerekmektedir. Aksi takdirde ilgili cevrelerin, bireylerin bilinglenmelerine dair hicbir katki sunmayacagi
aciktir. Gegmis yasantilarin en 6nemli taniklari olan tarihi gevreler araciligiyla, icinde bulundugumuz toplumun kultdrel,
siyasi ve ekonomik yapilarinin temellerine vakif olmak, bu vesileyle bugiinii ve modern toplumu derinlemesine anlamak
noktasinda tarihi yapilara énemli bir rol bicen Katilimci 4 ise fikirlerini su s6zlerle somutlastirmistir:

“Toplumu ayakta tutan kiiltiirel ekonomi, siyasi 6rf adet gelenek géreneklerinden G6grenmesinde tarihi yapilar ¢ok etkilidir.
Ogrenci, gecmiste neler yasandigini, toplumun ne gibi sorunlarla karsilastigini, bu sorunlara nasil bir ¢éziim iirettigini égrenir.
Daha sonra tekrar bu sorunlarla karsilasildiginda nasil bir yol izleyecegini bilir. Yani bireylerin ge¢misi iyi yorumlamasi, gelecege
yénelik diisiincelerini kafasinda tasarlamasini saglayabilir.”

Katiimci 4, ayni zamanda ibn Haldun’un déngiisel tarih anlayisiyla ortaya koydugu ‘tarih; olgularin kronolojik bir
sirlamasi degil, toplumu ve gelecegi bizzat anlaminin yoludur’ ilkesine gonderme yapmistir. Katiimci 4, Katilimci 8’in
“Gegcmisi olmayan bir milletin gelecedi de olamaz Bu yiizden gecmisimizi bilmeliyiz ki gelecede dogru adimlar atabilelim.” ifadesiyle
benzer bir duslinceyi somutlastirarak ‘gecmiste yasananlar gec¢misin bir parcasi olarak kalmazlar’ distincesini ileri
sirmustir. Katiimci 4’ e gore, bunun yolu da tarihi gevre odakh bir tarih bilinci, olusturmaktan gegmektedir. Katilimci 3
de benzer yondeki goruslerini su sozlerle dile getirmistir: “Etkili bir tarihi cevre editimi bireye, gecmistekilerin yaptiklarindan
yola ¢ikarak neler yapilabilecedini dgretir. Gelecege emin adimlarla yiiriimek diye bir tabir vardir. Etkili bir tarihi ¢evre egitimi bunu
saglar.” Katihmci 3, ‘gecmis, gelecege suyun suya benzedigi gibi benzer’ ilkesi paralelinde bir gorls belirtmistir. Bu
baglamda, 6gretmen adayina gore gegmise ayna tutan tarihi gevrelere dair okullarda etkili bir egitim verildigi takdirde,
bireylerde saglam bir tarih bilinci ve gelecek tasavvuru olusacaktir.

Etkili tarihi cevre egitiminin, bireysel olarak kisilere neler kazandirabilecegi 6gretmen adaylarina soruldugunda ortaya
farkh gorislerin giktigini gormekteyiz. Bu goriislerden bir tanesi de tarihi gevre egitiminin bireylerde dnyargilardan uzak
ve farkliliklara karsi hosgoru odakli bir tarih anlayisinin tesisinde 6nemli bir rol oynayabilecegi fikridir. Bu konuda
6gretmen adaylarindan Katilimci 8, “Acaba bir Hiristiyan olsaydim bu kilise benim kiiltiiriimii tarihimi yansitiyor mu? Olaya bu
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sekilde yaklasmamiz gerekiyor. Zaten etkili bir tarihi gevre editiminden kastettigimiz de bu. Yanli ve 6nyargili diisiincelerimizden
arinmayi sagliyor” seklinde bir géris bildirerek “bina ve kalintilarin dinlerinin olmadigi”n her degere ve kiiltlire sahip ¢ikilmasi
gerektigini ifade etmistir. Ona gbre Onyargilardan uzak bir bakis agisi bu baglamda etkili bir tarihi cevre egitimiyle
saglanabilir. Anadolu’da yasamis onlarca farkl inang ve medeniyete ait yapilarin varligi, empatik bir disincenin ve
farkliliklara kargi hoggoriiniin tesisinde faydalanabilecegimiz 6nemli degerlerdir.

Katihmci 1’e gore tarihi gevre egitimi almis bir 6grenci toplumun diger fertlerine gore sosyal faaliyetlerde daha aktif,
tarihi ve kiltirel dokuya dair duyarlilik gostermede, bu tirden eserleri sahiplenme noktasinda bir adim 6nde ve
cevresiyle surekli bir etkilesim icerisindedir. Bu agidan bakildiginda 6gretmen adayina gore tarihi cevreler,
sahiplenilmesi ve egitim-0gretim faaliyetlerinde aktif bireyler yetistiriimesinde etkili bir sekilde kullaniimasi gereken
dnemli kiiltiirel degerlerimizdendir. Ogretmen adayi bu konudaki fikirlerini su sekilde ifade etmistir: “Tarihi eserler bizim
gergekten sahip ¢ikmamiz gereken dederlerimizdir. Tarihi ¢evre egitimi almis kisilerin digerlerinden daha énde oldugunu
disintyorum. Aktif bir vatandas olarak bu bilinci ¢evresindeki insanlara asilayabilirler. Onlari bu konuda bilgilendirebilirler. Cesitli
geziler yapabilirler esiyle dostuyla.” Ozellikle okul sonrasi ictimai hayatin bir parcasi olacak olan bireyler, okul yasamlari
boyunca aldiklari tarihi cevre egitimi araciligiyla tarihi mekanlara karsi kazandiklari duyarhliklarini gevresiyle
paylasabilecek, Katilimci 3’tin sézleriyle “insanlari bilinglendirecek” bu konuda ¢esitli faaliyetlerde bulunabilme imkéani elde
edecektir. Bu faaliyetlerden biri de aile ve arkadas gruplariyla birlikte tarihi mekanlara diizenlenen kiltir gezilerdir.

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin tarihi cevre hassasiyetlerinin oldukga yiiksek oldugunu ortaya koyan
bir calismadir. Ogretmen adaylari, bu duyarlligi kendi kisisel yasantilari sonucunda kazanmislardir. Zira arastirmadan
elde edilen bulgular, s6z konusu hassasiyetlerin gelismesinde tedris edilen muhtelif derslerin pek etkili olmadigini
gdstermektedir. Bu bulgu 2004 yilinda Ozteke ve 2015 yilinda Kamgi tarafindan yapilan calismalarin sonuglari ile
ortlismektedir. Calismadan elde edilen bulgulara gore bu sorunun iki temel nedeni vardir:

e Universite hocalarinin/akademisyenlerin tarihi gevreler ile ilgili tutum ve yaklasimlari istenilen diizeyde degildir.
Tarihsel mekan duyarliliklari yeterli dizeyde olmayan akademisyenlerin, bu hususta 6grencileri ne kadar
egitebilecegi asikardir. Bu anlamda YOK ve Universiteler arasinda tesis edilecek bir ishirligi ile akademisyenlerin
tarihi cevre duyarhliklarini ve farkindahklarini arttiracak galismalar icra edilmelidir.

e Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Lisans Programi, Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve alan ders kitaplari
incelendiginde, tarihi gevre egitimi ile ilgili mistakil bir dersin veya asgari bir Gnitenin olmadig1 gérilmektedir.
Tarihi cevre egitimi, ilkokul ve ortaokul seviyesinde Sosyal Bilgiler, ortaokul seviyesinde Vatandaslik ve insan
Haklari Egitimi dersleri ile segmeli Turizm dersi, yiiksekdgretim Sosyal Bilgiler Egitimi boliminde ise Miize Egitimi
ve Arkeoloji gibi sinirli dersler kapsaminda 6grencilere verilmektedir. Bu anlamda katilimcilara gére ilkégretim
seviyesinde en az bir Unitenin mistakil olarak tarihi cevre egitimine ayrilmasi gerekmektedir. Kilcii 2014 yilinda
yaptigi calismada benzer 6neriler sunmustur.

Arastirmadan elde edilen bulgular, gesitli becerilerle donatilmis aktif bireyler/vatandaslar yetistirme noktasinda tarihi
cevre egitiminin sahip oldugu 6nemi ortaya koymaktadir. Nitekim gerek akademik basari gerekse muhtelif beceriler
kazandirmasi noktasinda tarihi cevrelerin tasidigi kritik 6Gnemi ortaya koyan bircok calisma (Culha, 2006; Gokkaya ve
Yesilbursa, 2009; Sahin, 2011; Isik, 2008; Beem, 1994; Olio, 2000; Kabapinar, 1991; Percoco, 2000, Ozteke 2004)
mevcuttur. Tarihi cevreler ile icra edilen bir dersin oldukga yararli olacagi fikrini tagiyan 6gretmen adaylarina gore tarihi
cevre egitimi glincel sorunlara ¢dzim dretir, bireysel ve kamusal anlamda kisilere énemli katkilar saglar. Bunlardan
bazilari sunlardir:

e Gecmis yasantilarin en 6nemli taniklari olan tarihi ¢cevreler araciligiyla, toplumlarin kiltirel, siyasi ve ekonomik
yapisinin temellerine vakif olmak, bu vesileyle glinimiizii derinlemesine anlamaktir. Bu baglamda tarihe taniklik
eden sahitler olarak tarihi ¢evreler araciligiyla gecmisten dersler ¢ikararak gilincel problemlere kalici ve makul
¢ozlimler getirmek miumkinddr.

e Tarihi mekanlarin, stereotiplerden arindirilmis barisgi bir tarih anlayisinin tesisinde énemli bir rol oynayacaginin
da alti gizilmistir. Boylece Anadolu’da yasamis onlarca farkli inan¢ ve medeniyete ait izler tasiyan bu gevreler,
otekiyle birlikte yasama kilturinin ve farkliliklara karsi hosgoriiniin tesisinde istifade edilecek 6nemli alanlar
olarak degerlendirilmistir. Bu agidan bakildiginda tarihi ¢evre egitimin giiniimiiz Tirkiye’sinin giincel sorunlarina
¢6zim odakh katki sunacagi agiktir.

e Tarihi cevreler bireylere ‘tarihi vakialari donemin sartlari icinde degerlendirebilme’ bilincini asilar. Tarihsel olay
ve olgularin ginimiz bakis agisiyla degerlendiriimesi, en hafif ifade ile maziye karsi haksizlik olur. Tarihi
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cevrelerde fizik-mekan ile temas eden birey, donemin sartlarini daha iyi kavrayabilir. Boylece olaylari bagimsiz bir
zaviyeden kavrayip degerlendirebilir.

e Katilimcilar arasinda ‘gegmis, gelecege suyun suya benzedigi gibi benzer’ ilkesi paralelinde goérislerin yaygin
oldugu gorilmektedir. Bu baglamda, arastirmanin bulgularina gére gegmise ayna tutan tarihi gevrelere dair
okullarda etkili bir egitim verildigi takdirde, bireylerde saglam bir tarih bilinci ve gelecek tasavvuru olusur.
Boylece bilingli bireyler yetistirilerek gelecege daha emin adimlarla yiriyebilme imkanina kavusulur. Yahya
Kemal’in ifadesi ile ‘kokii mazide olan ati’ bir nesil yetistirme noktasinda tarihi cevrelerin anlaml katkilar
sunacagl agiktir. Arastirmaya dair bu bulgular, tarihi ¢evre egitiminin dnemini gesitli boyutlari ile gézler 6niine
sermektedir.

Bu arastirmada farkli boyutlari iceren 6nemli bulgulara ulasiimamistir. Bunlardan birisi de 6gretmen adaylarinin tarih
derslerinin tarihi cevrelerde verilmesi gerektigi tizerinde hemfikir olmasidir. Ogretmen adaylari olgu ve vakalarin kendi
dogal ortamlarinda incelenmesi ve 0Ogretilmesini, kalici izli 6grenme adina ehemmiyetli bir etken olarak telakki
etmektedirler. Gergekten de katilimcilarin altini gizdigi gibi sistemli bir sekilde organize edilmis ¢evre gezileri ile
bireylerde yaparak yasayarak 6grenme gergeklesir, tarih dersine karsi merak ve motivasyon artar. Calismada elde edilen
bu bulgu, Isik (2008), Filiz (2010), Akkus ve Meydan (2013), Galip (2015) ve Horton (2004) tarafindan yapilan
calismalarda elde edilen bulgularla biyik oranda o6rtiismektedir. Artan bu merak ve motivasyon, tarih derslerini
monoton ve sikici olmaktan gikarir, onu 6grenciler icin zevkli bir ders haline getirir. Gokkaya ve Yesilbursa (2009), Sahin
(2011), Culha (2006), Filiz (2010), Cepni ve Aydin (2015), Altun (2006), Isik (2008) tarafindan yapilan arastirmalar, tarihi
cevrelerin, tarih derslerini ve 6grenme eylemini eglenceli hale donustirecegini farkl ifadelerle ortaya koyan
¢alismalardir. Tarihi ¢evrelerin tarih derslerini 6grencilerin nazarinda eglenceli bir ders kilacagi sonucu yapilan birgok
arastirmanin bulgusu ile paralellik arz etmektedir.

Ayrica tarihi cevre egitimi her yas ve meslekten kisileri hedeflediginden, 6gretmen adaylari, yaygin egitimin bu
anlamada yayginlastiriimasi, hedef kitlesinin daha da genisletilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Kiilci de (2014) de
calismasinda bu bilincin genis kitlelere ulasmasinin bir zorunluluk oldugunu dile getirir. Bu anlamda 6zellikle tarihi
eserlerin yogun olarak bulundugu tasralarda ve varoslarda her yastan bireylere doniik tarihi ¢evre egitimi verilmelidir.
Cagimizin ihtiyacglarina cevap veren daha gilincel bir program gelistirme faaliyetine girisilmeli, Milli Egitim Bakanligi
koordinatorligiinde Kultir ve Turizm Bakanligl, Cevre ve Sehircilik Bakanhgi ve ilgili kurumlarin ortak galismalar
ylriatmesi gerekmektedir.

Ogretmen adaylari, tarih derslerinin geleneksel yéntemlerin 6tesinde, isbirlikli 8grenme, yaparak-yasayarak égrenme,
gezi gozlem ve proje gibi yapilandirmaci yaklasimlar isiginda islenmesi gerektigi izerinde durmuslardir. Onlara gore
tarihi mekanlar ile tarih 6gretimi yapilandirmaci egitim yasantilarina imkan tanidigindan 6grenciler, bizzat egitim-
o6gretim sirecine muidahil olacak ve onlarda kalici izli 6grenmeler gerceklesecektir. Ata (2002), Kamgi (2015), Galip
(2015), Akkus ve Meydan (2013), Cepni ve Aydin (2015), Gékkaya ve Yesilbursa (2009), Avci ve Oner(2015) tarafindan
icra edilen galismalarda da benzer bulgular 6ne ¢ikmistir. Bu baglamda arastirma, bahsi gegen galismalarin bulgularini
destekler mahiyettedir. Percoco (2000), daha 6nce anlatilan soyut konularin tarihi gevrelerin kullanimiyla, 6grencilerin
zihninde gergege burindugiunt ifade edilmistir. Keza Horton (2000) da bu dogrultuda tarihi yerlerin, kendi gegmisimizi
ve kisisel yasantimizi somut hale getirdiginin altini gizer. O’na gore her yastan birey i¢in bu tlirden cgevreleri ziyaret
etmek tarihe karsi ilgi uyandirir, tarihi 6grencinin géziinde somutlastirir, ona daha gercekgi bir rol bicer. Callentine
(2000) benzer sekilde tarihi cevreleri ziyaret eden kisilerin, bir anlamda tarihe kisisel bir dokunus gerceklestirdigini, onu
zihinlerinde canlandirarak somutlastirdiklarini sonucuna ulasmistir. Mezkdr ¢alismasinda tarihi mekanlara yapilan sinif
gezilerinin, ziyaretgilere tarih kitaplarinin disinda tarihsel figiirler sunarak onlari gegmisin gercek yasantilarina dogrudan
baglayan bir zemin olusturdugunu yazar. Benzer bulgulara ulasan gesitli arastirmalarin oldugunu gérmek (Kamgi, 2015;
Cepni ve Aydin, 2015; Avcl ve Oner 2015; McClelland, 1994), tarihi cevrelerin istlendigi kritik &nemi gozler éniine
sermesi bakimindan onemlidir. Tarihsel gercegin kesfedilmesi noktasinda sinif igi egitim yasantilarina gore biyiik
avantajlar sunan tarihsel ¢evrelerin, tarih konularinin 6gretilmesinde cesitli 6gretim kademelerinde siklikla kullaniimasi
gerekmektedir. Bu anlamda bolgesel 6zellikleri goz 6niinde bulunduran esnek programlar kullanilmali, okul disi egitim
yasantilarina agirlik verilmelidir.
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