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Yabanci Dil Olarak Almanca Dersinde Dilbilgisinin Dort
Beceriye Aktarimi ve Kullanimina Yonelik Ornek Bir
Uygulama

Fatma Karaman, Mugla
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Bu calismada 6grencilerin 6grenmis olduklar: dilbilgisel yapiyi nasil islevsel hale getirecegi, pasif halde
bulunan dilbilgisel yapinin nasil aktif hale getirilecegi teorik ve deneysel baglamda incelenmistir. Tek tip
pasif alistirmalar yerine aktif alistrma tiplerinden segenek sunularak Ogrencilerin bu bilgiyi, dort

beceriye aktarimi miimkiin kilinmaya ¢alisilmistir. Caligmada dort beceri birbirinden soyutlanmig bigimde
degil biitiinlestirici sekilde ele alinmistir.

Bu calismada deneysel yontemin ‘kontrol gruplu ontest ve sontest deney’ deseni kullanilmigtir.
Hem nitel hem de nicel boyutlar1 iceren karma bir ¢alismadir. Calismada eylemsel ve fiiretimsel
yontemlerin kullanildigt deney grubundaki Ontest ve sontest puanlari arasindaki basar1 farkinin;
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki bagari farkindan anlaml derecede fazla oldugu
gorilmiistir (F(1,48)=366,149; p<0,001). Buradan hareketle deney grubundaki 6grencilerin daha fazla
ilerleme gosterdigi ve basarili olduklart sonucuna varilmistir.

Dilbilgisi dersinin iletisimsel yetinin gelistirilmesi igin bir arag¢ oldugu goriisii deneysel ve
uygulamali olarak arastirilmistir. Yaratici, eyleme ve Ogrencilerin iiretimine dayali bir dilbilgisi dersi
gelistirilerek geleneksel dilbilgisi dersine alternatif ders modelleri gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Dilbilgisi dersi, dort beceri, etkili yontemler, yabanci dil olarak Almanca, gestalt
kurami.

Abstract

Eine Beispielsausfithrung zum Gebrauch und zur Aktivierung des Grammatikwissens in den vier
Fertigkeiten im DaF-Unterricht

In der vorliegenden Arbeitwurde im theoretischen und empirischen Zusammenhang versucht zu
bearbeiten, wie man das bereits gelernte grammatische Wissen nutzbar machen und wie man bei den
Studenten das passive Grammatikwissen aktivieren kann. Es wurde auch versucht zu ermdglichen, dass
die Studenten ihr Grammatikwissen auf die vier Fertigkeiten tibertragen, indem ihnen statt einheitlicher
passiver Ubungen eine groBe Auswahl von Aktiviibungtypen angeboten wurde. Die vier Fertigkeiten
wurden nicht voneinander isoliert, sondern integriert behandelt.

In dieser Arbeit wurde das Muster ‘Experiment mit Kontrollgruppen-Vortest und -Nachtest’
benutzt. Die Arbeit ist eine gemischte Studie mit qualitativen und quantitaviven Dimensionen. Der
Leistungsunterschied zwischen dem Vor- und Nachtest in der Untersuchungsgruppe, in der die
handlungs- und produktionsorientierten Methoden benutzt wurden, ist hoher als der Leistungsunterschied
in der Kontrollgruppe, in der traditioneller Grammatikunterricht bzw. die Darstellungsmethode
durchgefiihrt wurde (F(1,48)=366,149; p<0,001). Man kann daraus schlieen, dass die Lernenden in der
Untersuchungsgruppe mehr Erfolg als dieLernenden in der Kontrollgruppe haben.

Die Ansicht, dass die Grammatik ein Mittel ist, wurde praktisch erforscht und realisiert, um die
kommunikative Kompetenz der Lernenden zu erweitern. Kreative, handlungs- und produktionsorientierte
alternative Unterrichtsmodelle zum traditionellen Grammatikunterricht wurden erstellt und angewendet.
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Giris

Yabanci dil 6gretim ve 6grenim siirecinde dilbilgisi biiyliik ve vazgegilmez bir 6neme
sahiptir. Ancak dilbilgisini, dilin diger yeterlilik alanlarin1 dikkate almadan salt bir
kurallar biitiinii olarak aktarmak istenilen sonuca ulagmamiz igin yeterli olmamaktadir.
Cinkii Storch’a gore ,,dilsel araglarin islevi dilsel iletisimi olanakli kilmada kendini
gosterir” (Storch 2009: 17)!. Simdiye kadar okullardaki dilbilgisi dersleri bir veya
birden fazla dilbilimsel betimleme ¢ikis noktasi olarak ele alinmis ve dilbilgisi dersleri
bu baglamda diizenlenmistir (K6chling 1989: 16). Geleneksel yabanci dil dersleri
olarak niteledigimiz bu 6gretim siireci, dilbilgisiyle baslar. S6z konusu yabanci dili yeni
ogrenenler, Oncelikli olarak dilbilgisiyle karsilastirilirlar. Yabanci dil 6grenimi
dendiginde 68renenlerin kafasinda ilk olarak kurallarin canlanmasinda bu tutum, gegerli
bir nedendir.Cilinkii Tirkiye’deki okullarda kullanilan yabanci dil ders planlarmi
inceledigimizde, dilin kullanimin1 miimkiin kilan dort temel dil becerilerinden bagimsiz
olarak dilbilgisi konularinin bir listesini gérmekteyiz. Dilbilgisi, adeta yabanci dilin
kendisiyle denk tutularak dilbilgisine farkli bir algi gelistirilmistir. Bu algi ise su
sekildedir: S6z konusu dilin dilbilgisi 6gretilir veya 6grenilirse dile etkin bir sekilde
hakim olunur.

Tirkiye’deki yabanci dil basar1 oranina baktigimiz zaman boyle bir alginin dogru
olmadigin1 OSYM smav sonuglar1 verilerinden net bir sekilde gorebilmekteyiz.
Ozellikle Toefl, TestDAF ve Ielts gibi dilin biitiin yeterlilik alanlarin1 5lgen sinavlardaki
basar1 oranlarmin beklenenden diisiik olmas1 da bu durumu ortaya koymaktadir. Fink’e
gore didaktik a¢idan bakildiginda Almanca derslerindeki dilsel araglarin yani dilbilgisel
yapilarin kendine ait 6zel bir degeri yoktur; aksine derste konu olarak anlatilmasi sadece
iletisimde kullanilabilmesi agisindan uygun kabul edilir. Dolayisiyla soyut dilbilgisel
yapilar veya kelime bilgisi yabanci dil derslerinin amaglar1 arasinda olamaz (Fink 2009:
17). Bu diisiinceyle baglantili olarak bu sorunun temelinde ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretim kurumlarinda geleneksel anlamda sadece dilbilgisinin aktarilarak aslinda
dilin kullanilabilmesi i¢in ara¢ olan dilbilgisinin amag haline getirilmesi yatmaktadir.
Dilbilgisi belirttigimiz gibi zamanla hem 6grenen hem de 6greten tarafindan abartilarak
ara¢ olmaktan ¢ikip amag haline getirilmistir.

Soyut dilbilgisel yapilarin konu edinildigi geleneksel dilbilgisi derslerinin aksine
dilbilgisi O6gretiminin asil amaci soz konusu dilbilgisel yapmin kullanilmasini ve
ogrenenin bunu ig¢sellestirmesini saglamaktir (Neuland 1994: 32). Yine Paul dilbilgisi
dersinin amaglarini, bir yandan yazma becerisinin yapisal anlamda kazanilmasi, diger
yandan ise dilbilgisi kullaniminin otomatiklestirilerek bu yapilarin kullanimini; eylem
ve durum odakli hale getirmek olarak belirlemistir (Paul 1999: 76 vd.). Bu noktada iki
kavram karsimiza ¢ikmaktadir: ‘Konnen’ (-e bilmek) ve ‘Wissen’ (bilmek). Yabanci dil
ogretiminde ‘konnen’ sozlii ve yazili iletisim siirecinin aktif yOniinii olusturarak
edinilen bilginin pratikte kullanimmi ifade ederken ‘wissen’ ise dilbilgisel yapmin
sadece bigimsel yoniiniin bilgi diizeyindeki hali anlamin1 tagimaktadir (Steinig/ Huneke

! Bu ve izleyen sayfalardaki alnti gevirileri tarafimdan yapilmistir (FK).
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2011: 38). ilk olarak 1956 yilinda Benjamin Bloom ‘Egitsel Hedeflerin Taksonomisi’
adiyla bir calisma yapmistir. Bu ¢alismadan uzun yillar 6grencilerin algi ve 6grenme
yapilarii gelistirerek iist diizeye ¢ikarmak {izere yararlanilmistir. Bloom, belirlemis
oldugu taksonomiyi biligsel hedefleri karmasiklik derecesine gore basamaklandirmustir.
Bu basamaklarin ilkini bilgi (Wissen) basamagi, iciincii basamagi ise uygulama
(Anwenden) olusturmaktadir. Bilgi basamagi herhangi bir konuda bilgi sahibi olma,
derste Ogrenileni aynen geri verebilme performansini gerektirirken uygulama
basamaginda 6grenilen ilke, kural ve formiillerden yararlanma, bunlar1 kullanma s6z
konusudur. Bilginin transferi bu basamakta gercgeklesir (Bloom 1972: 71). Dolayisiyla
ogrenen sahip oldugu bilgiyi bu basamakta etkin bir sekilde kullanabilmektedir. Ancak
dilbilgisi dersinin davranig¢t &grenme kuramina dayandirilarak anlatilmasi yani
ogrenenin zihinsel siirecini kullanmayan pasif bir alici olarak goriilmesi, 6greten
tarafindan verilen dilbilgisel yapinin Ogrenen tarafindan igsellestirilmeden ve
islenmeden tekrar istenmesi, Bloom’un 6grenme basamaklarinin gergeklesmemesine
neden olmaktadir. Ogrenen, alt basamaga gére daha ¢ok zihinsel ¢aba ve &greten
acisindan daha cok Ogretim kalitesi gerektiren bir {ist basamaga gecememektedir.
Derste 0grenilen dilbilgisel yapi, sadece geri verebilmeyi kapsayan bilgi basamaginda
kalmaktadir. Ogrenilen dilbilgisel yapmin diger bir iist basamaga gecemeyip bilgi
basamaginda kalmasi ise bilginin kisa siireli bellekte kalmasi anlamina da gelmektedir.
Ogrenme girdisinin kisa siireli bellekte kalmas1 ise sadece sdz konusu yapmin dort
temel dil becerisinde kullanilamamasini ve diger derslerle iliski kurulamamasimi degil,
bu tarz 6grenmenin dgrenen agisindan gerceklesip gergeklesmedigi sorusunu da ortaya
¢cikarmaktadir.

Almanca Ogretmenligi boliimlerinde goriilen yazma becerileri, iletisim becerileri
ve ceviri dersleri gibi iiretime dayali derslerde 68rencilerin edindigi dilbilgisel yapiy1
kullanamadig1 goriilmiistiir. S6z konusu dilbilgisel yapilar bazi 6grenciler tarafindan
tam anlamiyla kavranmamig olmakla birlikte bazilar1 tarafindan da yapi bilindigi halde
istenilen sekilde kullanilamamaktadir. Ogrenen, edinmis oldugu dilbilgisel yapilar1 dilin
kullannmina olanak veren dort beceride kullanamamaktadir. Dilbilgisi ezber bir bilgi
olarak kalip aktif hale gecememektedir. S6z konusu dilbilgisel yap1 6grencilerin
zihninde pasif halde bulunmaktadir. Yani Bloom’un taksonomisinde ilk basamagi
olugturan ‘Wissen’ (bilgi) basamaginda kalip bir iist basamaga ge¢cememektedir. Bu
problemin temelinde sunus yolu yonteminin ve pasif alistirma tiirlerinin hakim oldugu
geleneksel dilbilgisi dersleri yer almaktadir. Okullardaki dilbilgisi dersleri kurallarin
Ogretimiyle baslaylp yine bu kurallarin ezberlenmesini saglayan bosluk doldurma
seklindeki pasif alistrmalarla siirdiiriilmektedir. S6z konusu dilbilgisel yapmin islevi
Ogretmen tarafindan agiklanmamakta ve frontal bir ders akis1 siirdiiriilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu caligmada 6grencilerin 6grenmis olduklar1 dilbilgisel yapiyr nasil islevsel hale
getirecegi, pasif halde bulunan dilbilgisel yapmin nasil aktif hale getirilecegi deneysel
baglamda incelenmistir. Tek tip pasif aligtirmalarin yerine aktif alistirma tiplerinden ¢ok
sayida secenek sunularak Ogrencilerin bu bilgiyi, dort beceriye aktarmmi miimkiin
kilinmaya c¢alisilmistir. Caligmada dort beceri birbirinden soyutlanmis bicimde degil
biitlinlestirici sekilde ele alimustir.
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Caliymanin Modeli

Bu ¢alisma hem nitel hem de nicel .boyutlarl iceren karma bir ¢aligmadir. Calismada
deneysel yontemin ‘Kontrol Gruplu On-test Son-test Deney’ deseni kullanilmistir.

Gelistirilen yeni ders modellerinin dilbilgisinin kullanilmasinda anlamli bir etkisi
olup olmadigmi belirleyebilmek icin ‘Karisik Olgiimler Iki Faktorli Varyans Analizi
ANOVA’ (Mixed Measures Two Ways ANOVA) ve ‘Bagimsiz Orneklem t-Testi’
uygulanmigtir.

Bu ¢alismada Ontest ve sontestlerin yani sira {iriin ve siire¢ odakli olan performans
degerlendirmeden yararlanilmistir. Ontest ve sontestler konunun kapsam gegerliligini
yansitan ve uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan testlerdir.
Performans degerlendirme, 6grencilerin bir konudaki bilgilerini, becerilerini, anlama
diizeylerini ve diistinme aliskanliklarmi yansitmalarina firsat verecek farkli durumlarin
yaratildig1 degerlendirme amagli calismalardir. Performans degerlendirmede baslica
ogrenci etkinlikleri, ¢alismamizda yer verdigimiz gibi 6yki, siir, haber vb. yazma, bir
olay1 sozel ve gorsel olarak betimleme, bir oyunu sergileme gibi etkinliklerdir (Oktaylar
2012: 181).

Bu ¢alismanm verileri Cukurova Universitesi Almanca Ogretmenligi boliimii 1.
smif dilbilgisi dersinde 6grenim gdren 50 6grenci araciligiyla elde edilmistir. Dilbilgisi
konularindan ‘Sifat Cekimi’ (Adjektivdeklination) kontrol grubunda geleneksel
yontemle; deney grubunda ise eylemsel ve iiretimsel yontemlerle islenmistir. Deney
grubunda hazirladigimiz etkinlikler uygulanmistir. Ayni anda kontrol grubunda
geleneksel alistirma tiirleriyle geleneksel dilbilgisi dersi; deney grubunda ise yaratici,
eylemsel, iiretimsel ve durum odakli dilbilgisi dersi siirdiiriilmiistiir. Derse baslamadan
once Ogrencilerin O6n bilgilerini Ontestler yardimiyla hem deney hem de kontrol
grubunda test ettik. Ders siireci ve etkinliklerden sonra her iki grupta da sontest
uyguladik. Veri toplama araci olarak ders siirecindeki etkinlikleri degerlendirmek i¢in
calismanin amaci dogrultusunda hazirlanan basar1 testleri tercih edilmistir. Basari
testleri ise Ontest ve sontestten olusan paralel testlerdir. Elde edilen verileri SPSS 20
paket programinda degerlendirdik. Degerlendirmede ise istatistiksel tekniklerden
aritmetik ortalama ve standart sapmadan yararlanilmistir.

Etkili Ogrenme (effizientes Lernen)

Oncelikle &grenim ve ogretim siirecinde kullanilan ydntemin asil amaci etkili
O0grenmeyi saglamaktir. Yani kullanilan her bir yontem genel olarak istenilen basariy1
getirmelidir. Bu baglamda yontemin secilmesinde temel 6l¢iit 6grenme hedefine gore en
dogru ve en verimli yontemi diisiiniip bulmaktir. Yabanci dil 6gretiminde 6gretmenler
sik sik aligkanliklarindan otiirii bir yonteme bagh kalmaktadirlar. S6z konusu bu
yontemi adim adim uygulamay: istemekte nitekim yOontemin gerektirdiklerini yapma
adma yontemin gidisatina yogunlagmakta ve 6grenme hedeflerini unutmaktadirlar. Yani
kullanilan yontemi adim adim uygulamak onlarin asil hedefi haline gelmektedir.
Halbuki asil amag¢ hedef davranisi 6grenciye kazandirmaktir. Bunun i¢in de etkili olan
ve sonuca gotiirecek yontem neyse o yapilmalidir. Dolayisiyla birden fazla yontemi
birbiriyle biitiinlestirip bir arada kullanmak miimkiindiir. Ogretmen dncelikle her zaman
kendine, “konuyu ogrencilere en iyi nasil Ogretebilirim ve aktarabilirim?” diye
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sormalidir. Bu soruya bagli olarak da 6gretmen 6grenme malzemesine ve hedef kitleye
uygun olan kendi yontemini gelistirmelidir. Cilinkii bugiine kadar gerek geleneksel
gerekse de alternatif yontemler denenmesine ragmen beklenen basari elde edilemedi.
Asil amag bu ya da su yontemi kullanmak degil, nemli olan hedef davranisa gitmek ve
basarty1 arttirmak i¢in uygun yontemi gelistirmek ve gerekirse birbiriyle kombine
etmektir.

Bizim diislincemiz su yondedir: Mevcut yontemler temel bir ¢er¢eve olusturmali
ve Ogretmenler de Ogrencilerin hazirbulunusluklarmi, onbilgilerini, hedef kitlenin
Ozelliklerini dikkate alarak Ogrenme malzemesine uygun olan, 6grencinin derse
katilimint olanakli kilan ve onlar i¢in ilgi ¢ekici olan kendi etkili yontemini planlamali,
gelistirmeli ve uygulamalidir.

Helmke ‘etkililik’ (Effizienz) kavramiyla ilintili olarak planlanmig, amaca
yonelik, duruma uygun ve hedef kitleye hitap eden ydntem se¢iminin yabanci dil
ogretimi i¢in etkili bir 6lgiit olduguna vurgu yapmaktadir (Helmke 2009: 259 vd.).
Ciinkii ona gore sabit bir yonteme bagl kalma goriisii artik gegerli degildir. Yontem
burada etkili 6grenme i¢in bir aragtir. Bu diisiinceyle baglantili olarak caligmamizda
sabit bir yonteme baglh kalmadik. Yabanci dil 6gretim Olclitlerini dikkate alarak her bir
O0grenme malzemesinin gerektirdigi yontemi diizenledik. Durum, iletisim ve beceri
odakli 6grenme ortami ve etkinlikler diizenlenmistir. Ciinkii becerilerin edinimi
ogrencilerin aktif oldugu etkinliklerin yapilmasiyla miimkiindiir (Hallet/ Konigs 2010:
65 f.). Etkililik teorisine gore iyi bir performansin elde edilmesi i¢in ayr1 ayr1 pargalarin
bir araya getirilmesiyle bir diizenek olusturulur ve bu diizenekle eylem ve {iriin odakli
bir performans ortaya konur. Asagida ‘Sifat Cekimi’ konusu Ogrencilerle yapilan
etkinlikler araciligiyla uygulamali olarak aktarilmistir.

Sifat Cekimi (Adjektivdeklination)

Etkinlik 1: Okuma, Bilgi odakli metni anlama stratejisi, metni dilbilgisel okuma, kenar
notu  tutma, metin-resim  kolaj  c¢alismast  (Lesen,  Wissensbezogene
Textverstehenstrategie (Grammatisches Lesen, Markieren und Randnotizmachen, eine
Bild-Text Collage entwerfen).

Bilgi Odaklhh Metni Anlama (Wissensbezogenes Textverstehen)

Bilindigi gibi metindeki dilbilgisel yap1, okuma becerisinde 6nemli bir yere sahiptir.
Clinkii metni anlama, dilbilgisel yapmin bi¢imsel ve islevsel analizini gerektirmektedir.
Metindeki yapidan yola ¢ikilarak metni anlama stireci desteklenmektedir. Gornik’e gore
(2014: 219) 6grencilerin metni anlamalar1 i¢in metinde kullanilan dilbilgisel yapilara
odaklanmalar1 gerekmektedir. Bu yonteme gore s6zdizimsel yap1 anlamsal boyut i¢in
bir aractir. Dolayisiyla metindeki dilsel yapilar Oncelikle ¢oziimlenmelidir. Bu da
dilbilgisel okumay1 gerektirmektedir. Bu yontemde metindeki yapinin ¢éziimlenmesine
bagli olarak metni anlama daha da kolaylagmaktadir. Buna gdre metinde kullanilan
yapiy1 anlayan 6grenci metni de rahatlikla anlayabilmektedir.

Bilgilendirici metinlerde sifatsal stil sik kullanildigindan dolay1 bu etkinlik i¢in
bilgilendirici metin (Sachtext) secilmistir. Asagidaki metin dgrencilere verilmistir. Bu
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metinde Almanya, Tiirkiye ve Isvigre’nin turistler icin cazip gelen bazi dzellikleri
betimlenmistir.

Léinderwerbung (Graf 2014):

Fast alle Lénder preisen sich als Touristenziele an. Hier einpaar Beispiele:

Deutschland - ein Land der tausend Moglichkeiten. Pulsierende Stddte mit
architektonischen  Highlights, paradiesischen  Shoppingmeilen und spannendem
Nachtleben. Zauberhafte Fachwerkhduser und traditionsreiche Weindorfer mit gemiitlichen
Festen und kdstlichen Spezialititen. Faszinierende Landschaften, eingebettet in
malerischer Natur, verbreiten einen eigenen wohligen Charme und laden ein zum
ausgedehnten Wandern und Erholen. Wehrhafte Burgen, prichtige Schidsser und gut
erhaltene Kioster gelten als Inbegriff deutscher Geschichte.

Die Schweiz ist ein kleines Land. Aber kaum ein anderes Land bietet soviel reizvolle
Abwechslung. Die attraktive Schweiz zeigt nicht nur tief verschneite, vergletscherte und
felsige  Viertausender von grandioser  Majestit, sondern  auch  herrliche
Mittelgebirgslandschaften von ganz eigenem czdrtlichem Charme. Selbst die flachen
Landschaftsabschnitte in der nordlichen Schweiz bieten ein vielfiltiges Panorama.

Die Tiirkei ist nicht nur ein beliebtes Urlaubsziel wegen der giinstigen Angebote. Die
Tiirkei bietet auch alles, was zu einem ausgefiillten Urlaub gehort. Neben kulturellen
Highlights finden sich wunderschéne Badestrdnde und aufregendeStddte wie Istanbul.
Auch in landschaftlicher Hinsicht ist das Land sehr abwechslungsreich, spiegelt es doch
die Eigenschaften dreier Kontinente wider: Europa, Asien und Afrika. Fast alle Arten
geographischer Zonen durchziehen das wunderschone Land. Bei einem Querschnitt von
Ost nach West findet man raue, schneebedeckte, kurz imponierende Bergwelten mit langen,
kalten Wintern, Hochebenen mit rauschenden Bergbdchen sowie bezaubernden
Hiigelketten.
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Ogrenciler bu etkinlikte yukarda goriildiigii gibi metinde gegen sifat ve sifat
tamlamalarmi1 bulunduklar1 duruma gore ve kullanilan artikel c¢esidine gore
gruplandirmiglardir. Bunu yaparken de isim ile sifat arasindaki iliskiye dikkat
etmislerdir. Bilmedikleri sifatlarin anlamlarin1 metnin baglammdan tahmin etmislerdir.
Boylelikle isim ile sifat arasinda nasil bir iligki kuruldugunu kavramislardir.

Etkinlik 2: Yazma, Konusma. Hayalindeki ev, araba, oyuncu, artist, kadin ve erkegi
yazili ve sOzlii olarak betimleme. (Visuelle Themen bearbeiten, Materialerstellung
(Traumauto, -frau, -mann, -haus, -artist, -schauspieler schriftlich und miindlich
beschreiben)

Gorsel Temalarla Cahsma (Visuelle Themen bearbeiten)

Burada gorsel materyaller aracilifiyla 6grencilerin derse katilimini saglayarak bu
materyallerle yazma ve konusma etkinlikleri yapilir. Yazma etkinliginde kullanildiginda
gorseli inceleme, anlamlandirma gibi detayli bir 6n ¢alisma yapilir. Bu yontemde gorsel
materyaller uyarici bir arag islevini gérmekte ve bunlara bagli olarak metin yazilmakta
veya bunlarla ilgili konusulmaktadir.

Bu etkinlikte Ogrenciler hayallerindeki herhangi bir nesneyi yazili olarak
betimlediler. Burada yukardakinden farkli olarak isim ve sifat arasindaki iliskiyi
kendileri kurmuslardir. Hangi isimle hangi sifati kullanacaklarmi diisiinerek sifat
tamlamalar1 olusturmuslardir. Ve bu tamlamalar1 betimlemeyi istedikleri nesne i¢in bir
ara¢ olarak kullanmislardir. Sifatlarin betimleme ve bir nesneyi digerinden ayirma islevi
kendi triinlerinde kullanarak 6grenmislerdir. Yukardaki alistrmada alici konumunda
olan dgrenciler burada ise iiretici konumunda olmuslardir. Ogrenci {iriinlerinden bir
ornek asagida verilmistir.

Ornek Ogrenci Cahsmasi
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Gorildigi gibi bu etkinlikte Ogrenciler hayalindeki evi gorseller yardimiyla
betimlemiglerdir. Betimleme i¢in de sifatlara gereksinim duymuslardir. Dolayisiyla
Ogretmenin sdyledigi bir yonergeyle degil; ihtiya¢ duyduklari ve kendi {irlinlerini ortaya
cikarmak i¢in s6z konusu yapiyr kullanmiglardir. Burada amag, hayalindeki nesneyi
betimlemekken dilbilgisel konu ise bunun igin ara¢ olarak kullanilmistir. Ogrenciler
yaraticiliklarmi 6n plana ¢ikarmistir. Kruse’ ye gore yaraticilik kavrami insan eyleminin
ve disiincesinin bir lirlinlidiir ve esas olan yeni bir iirlin ortaya koymaktir (Kruse 1997:
15). Burada 6grencilerin yaratici fikirleri harekete gecirilir.

Yukardaki etkinlik belirttigimiz gibi hem yazmaya hem de konugsmaya yoneliktir.
Ogrenciler hazirlamis olduklar1 nesneyi tahtada sozlii olarak sunmuslardir. Calismamizi
‘gestalt’ kuramina dayandirdik. Bu kuramdaki fon ve sekil kavramlariyla dilbilgisindeki
sekil ve islev kavramlar1 arasinda benzerlik kurduk. Bu kurama gére fon higbir zaman
seklin algilanmasima engel olmamas1 gerektigi gibi dilbilgisinde de sekil, islevin oniine
gegmemelidir. Aksi durumda dilbilgisel yap1 anlamsizlasarak islevine uygun olarak
kullanilamamaktadir.

Kontrol Grubunda Ders Akisi

Kontrol grubunda sunus yolu yontemiyle konu anlatildi. Dreyer ve Schmitt’in ‘Lehr-
und Ubungsbuch der deutschen Grammatik’ (2009) ve Clamer ve Erhard’m
‘Ubungsgrammatik, Regeln, Listen, Ubungen’ (1997) adh dilbilgisi kitaplar
kullanilmistir. Bu grupta kurallar teker teker tahtaya yazildi ve 68renciler alic1 konumda
dersi dinlediler. Anlatim siirecinden sonra asagida gosterildigi gibi bosluk doldurma
tarzi tek tip alistirmalar yapildi.

Uben Sie nach folgendem Muster Ubung 4
Im Tierheim

ein graver Kater
A: Kommen Sie wegen eines grauen Katers?
B: Ja, ich suche nach einem grauen Kater

1. ein grin Papagei (m)

2. ein klein Meerschweinchen (n)

5. cine zahm Ratte (f)

4. ein drel Monate alt Hundchen (n)
5. eine ungiftig___ Schlange (f)

6. cin weif____ Kaninchen (n)

Uben Sie nach folgendem Muster Ubung 5

cin zerbrochener Spiegel
Was soll ich denn mit einem zerbrochenen Spiegel?

Einen zerbrochenen Spiegel kann ich doch nicht gebrauchen!

1. ein zerrissen Tischtuch (n, “er)
2. ein kaputt____ Auto (n, -s)

3. ein defekt___ Fernseher (m, -)

4. ein schief___ Gartenstuhl (m, “¢)

(Dreyer / Schmitt 2009: 233)
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Bulgular
Normallik Varsayim

Metodun gecerli sonuglar verebilmesi i¢in saglanmasi zorunlu olan normallik varsayimi
incelendiginde test sonuglarmin gruplarin tiim kombinasyonlarmda’Shapiro-Wilk
testi’ne gore normal dagilima sahip oldugu goriilmistiir.

* Deney Grubu Ontest Puanlari igin: Statisticvalue=0,953; df=25; Significant
Value= 0,295

= Deney Grubu Sontest Puanlar1 i¢in: Statisticvalue=0,981; df=25; Significant
Value= 0,899

» Kontrol Grubu Ontest Puanlar1 igin: Statisticvalue=0,935; df=25; Significant
Value= 0,115

= Kontrol Grubu Sontest Puanlar1 igin: Statisticvalue=0,942; df=25; Significant
Value= 0,161

Varyanslarin Homojenligi

Bu varsayim farkli gruplarda oOlgiilen degerlerin varyanslariin homojen olmasi
gerektigini ifade eder. Elde edilen sonuglara gore farkli gruplarda dl¢iilen test puanlari
kendi i¢lerinde homojendir.

Ontest Puanlar1 i¢in: F<0,001; dfl=1, df2=48; Significant Value=0,992
Sontest Puanlari i¢in: F=7,367; dfl=1, df2=48; Significant Value=0,01

Her iki Grup icin Ontest ve Sontest Puanlarinin Istatistiksel Degerlendirmesi

Grup ayrimi yapilmadiginda (deney ve kontrol grubu ayri ayri diisiinmeden) tiim
Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu
calismada yeni gelistirilen ders modelinin uygulandigi 25 kisi ile uygulanmadigi 25 kisi
bir grup olarak diistiniildiigiinde Ontest ve sontest puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu gortlmiistir (F(1,48)=366,149; p<0,001). Tablo 1’de
goriildiigii gibi 6grencilerin sontest puan ortalamasinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Olgiim Ortalama S
Ontest 25,12 0,955
Sontest 51,64 2,805

Tablo 1: Her iki Grup igin Ontest ve Sontest Puanlarimn Ortalamast ve Standart Sapmasi
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Gruplara Gore Ontest ve Sontest Puanlar Arasindaki Basan Degisimi

Grup Olciim Ortalama S

Deney Grubu On Test 26,240 1,345
Son Test 67.400 2,391

Kontrol Grubu On Test 24,000 1,345
Son Test 35,880 2,391

Tablo 2: Gruplara Gére Ontest ve Sontest Puanlarimin Aritmetik Ortalamasi ve Standart Sapmast

Eylemsel ve iiretimsel yontemlerin kullanildigi deney grubundaki Ontest ve sontest
puanlar1 arasindaki basar1 farkinin; geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubundaki basar1 farkindan anlamli derecede fazla oldugu goriilmiistiir
(F(1,48)=111,582; p<0,001). Buradan hareketle deney grubundaki &grencilerin daha
fazla ilerleme gosterdigi ve basarili olduklar1 goriilmiistiir.
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Grafik 1:Deney ve Kontrol Grubundaki Ontest ve Sontest Puan Farklihigim Gésteren Degerlendirme
Grafigi.
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Yukaridaki grafik incelendiginde de deney grubundaki Ontest ve sontest puanlari
arasindaki basar1 farkinin kontrol grubundaki Ontest ve sontest puanlar1 arasindaki
basar1 farkindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani deney grubunda daha ¢ok
basar1 elde edilmistir.

Sonug¢

Deneysel calismamiz sonucunda istatistiki verilerden ve Ogrencilerin irlinlerinden
ogrencilerin s6z konusu dilbilgisel yapiy1 islevsel ve anlamsal olarak kullandiklar1
goriilmiistiir. Ogrenciler gerek kendilerinin yazdigi metinlerde, sozel ifadelerinde
gerekse de okuma etkinliklerinde se¢tigimiz konular1 aktif bir sekilde kullanmiglardir.
Uygulamaya dontik, 6grenci katilimini saglayan eylem ve {iriin odakli bir 6grenme
gergeklesmistir.

Ontest ve sontest sonuglar1 ve dgrenci iiriinleri bize dilbilgisel yapinm islevinin n
plana cikarilip dilbilgisi dersi anlatiminin tablo ve semalara dayandirilan dilbilgisi
dersinden daha etkili oldugunu gostermistir. Dolayisiyla yaptigimiz etkinliklerle
ogrenciler bu yapilarm islevini i¢sellestirmislerdir. Ozellikle 8grencilerin 6 grendikleri
dilbilgisel yapiy1 bir zorunluluktan degil ihtiya¢ duyduklari i¢in kullanmalar1 bizim i¢in
memnun edici bir durumdur.

Etkinlikler araciligiyla 6grencilerin, {irlinlerini ortaya ¢ikarmak icin dilbilgisel
yapiya ihtiya¢ duyacaklar1 6grenme ortamlar1 olusturulmustur. Ciinkii bu konular
icerikten soyutlanmis bir bigimde degil metinsel ve iletisimsel bir baglam icerisinde
verilmistir.

Ogrenciler etkinlikleri yaparken yogun bir zihinsel siire¢ gecirmislerdir. Bu
baglamda deney grubundaki &grencilerin zihinsel siiregleri, yorumlama, yaratici
diisinme becerileri kontrol grubundaki &grencilerden daha fazla gelismistir. Uriin,
eylem ve beceri odakli etkinliklerin bi¢cim odakli alistirmalardan 6grenciler i¢in daha
anlamli oldugu anlagilmistir. Calismamizin dolayli bir sonucu da 6grencilerin dilbilgisi
dersine bakis acgilarmin de§ismesi yOniindedir. Calismamizin problem durumunda
belirttigimiz gibi Ogrenciler dilbilgisi dersini kurallar dersi olarak gdérmekteydiler.
Yaptigimiz uygulamalarda ogrencilerden su sekilde doniitler aldik: Ogrenciler
kendilerini yazma becerileri, iletisim becerileri, okuma ve edebiyat derslerinde gibi
hissettiklerini  belirmektedirler. Zor ve sikict dilbilgisi dersinde olduklarini
unutmuslardir. Bu baglamda 6gretmenin gorevleri ve rollerinde de degisiklikler
olmaktadir. Ogretmene biiyiik bir is yiikii diismektedir. Ancak bu is yiikii ders esnasinda
degil de dersten 6nceki zaman1 kapsamaktadir. Her bir konu i¢in etkinliklerin diisiiniiliip
bulunmasi, planlanmasi ve hazirlanmasi kapsamli bir 6n ¢alismay1 gerektirmektedir.
Calismada Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina dilbilgisi dersinin islenis bi¢imiyle
ilgili ders modeli 6nerileri detayl bir sekilde sunulmustur.

Oneriler

1. Dilbilgisi dersi soyut kurallar dersi olarak goriilmemeli. Bu kurallar bir baglam
icerisinde dgrencilere aktarilarak islevsel yonii 6n plana ¢ikariimalidir.
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2. Dilbilgisi dersi uygulamali bir boyut kazanmali, eylem, durum, {iriin odakl alistrrma
tiirleri diizenlenmelidir.

3. Dilbilgisi konular1 yogun bir miifredat seklinde verilip 6grenci biiytlik bir yiikiin altina
sokularak 6grencide basarisizlik duygusu uyandirilmamalidir.

4. Beceri odakli dilbilgisi dersleri yiiriitiilmeli. Bu dogrultuda her konunun yapisma
gore etkinlik ve yontemler gelistirilmelidir.

5. Ogrencinin bir dnceki derste edinmis oldugu yapiy1 bir sonraki derste kullanabilecegi
sekilde etkinlikler diizenlenmelidir. Yani sarmal bir yol izlenmelidir.

6. Bilindigi gibi davranis¢1 6grenme kuraminda 6grenci pasif bir alici konumundadir ve
zihinsel becerilerini aktif bir sekilde kullanamamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin kendi
ogrenme siireclerinde aktif olduklar1 yapilandirmaci yaklasima gore dilbilgisi dersleri
diizenlenmelidir.
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