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Bu ¢aligmanin amaci1 matematik dersine yonelik tutum ile basart arasindaki
iliskinin incelenmesidir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2019 yilinda 64
ilkenin katilimiyla gerceklestirilmis olan TIMSS sonuglarina gére orta
diizeyde bulunan Tiirkiye, Ingiltere ve Bahreyn iilkelerinin 8.smif (ortalama
14,5 yas) oOgrencileri olusturmaktadir. Arastirmada TIMSS 8. Simif
Ogrenci Anketi—Genel/Entegre Bilim Siiriimii- ‘Student Questionnaire—
Generalntegrated Science Version’ bashiginda yer alan ve alt basliklardan
Okulda Matematik —‘Mathematics in School’ alaninda 16. Olgekte yer
alan “Matematik Ogrenmekten Keyif Aliyorum” maddesi araciligiyla
toplanan veriler kullamlnustir. Ogrencilerin lgegin ilk maddesine yonelik
verdigi yanitlarin dagilim su sekildedir: Ingiltere 2161 (%68,1) tamamen
katiliyorum ve katiliyorum, 1011 (%31,9) katilmiyorum ve tamamen
katilmiyorum; Tiirkiye 3361 (%84,6), tamamen katiltyorum ve katiltyorum,
613’1 (%15,4) katilmiyorum ve tamamen katilmryorum; Bahreyn 3917
(%69,1) tamamen katiliyorum ve katiliyorum, 175171 (%30,9) katilmiyorum
ve tamamen katilmiyorum. Verilerin analizinde dogrusal regresyon
analiz tekniginden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda matematik
dersine yonelik olumlu tutumun ders basarisini pozitif yonde etkiledigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile basarist
arasindaki iliskiye yonelik varyans degerlerine bakildiginda bu oran
Ingiltere’de R2 =0.05, Tiirkiye’de R? =0.04, Bahreyn’de ise R?=0.03 olarak
Slciilmiistiir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumunu arttirmak
icin STEM ve Web 2.0 araglar1 gibi yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve
yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: TIMSS, matematik tutumu, matematik basarisi

Abstract

The aim of this study is to examine the relationship between the attitude
towards mathematics and its achievement. The study group of the research
consists of 8th grade students (with an average age of 14.5 years) from
Turkey, England and Bahrain that are at the intermediate level according
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to the TIMSS results, which was carried out in 2019 with the participation
of 64 countries. In the research, the data was used, which was collected
through the item “I Enjoy Learning Mathematics™ in the 16th Scale of the
sub-title—"Mathematics in School’ within the title of General/Integrated
Science Version of the TIMSS 8th Grade Student Questionnaire. The
distribution of the students’ responses to the first item of the scale is as
follows: England 2161 (68.1%) completely agree and agree, 1011 (31.9%)
disagree and completely disagree; Turkey 3361 (84.6%) completely agree
and agree; 613 (15.4%) disagree and completely disagree; Bahrain 3917
(69.1%) completely agree and agree; 1751 (30.9%) disagree and completely
disagree. Linear regression analysis technique was used in the analysis of
the data. As a result of the research, it was observed that a positive attitude
towards the mathematics lesson positively affects the success in the lesson.
Based on the variance values for the relationship between the students’
attitudes toward math and success, this was measured as R2=0.05 in the
UK, R2=0.04 in Turkey, and R2=0.03 in Bahrain. It is reccommended to use
and promote methods and techniques such as stem and Web 2.0 tools to
improve students’ attitudes toward math.
Keywords: TIMSS, attitude towards mathematics, success in mathematics
1. Giris
Matematik okuryazari olan bireyler; olaylari, kavramlar1 ve olgulart ¢esitli baglamlarda
tanimlama, agiklama, formiile etme, uygulama ve tahmin etme gibi matematiksel akil
yiiriitme ve matematiksel araclari kullanilma becerisine sahiptir (Wardono ve Mariani,
2018; Akt; Ayvaz Can, 2019: 754). Buna bagli olarak matematik egitiminin temel amaci;
bireyin giinlik yasaminda gerekli olan matematiksel bilgi ve beceriyi kazandirarak
karar almak ve problem ¢oziimiine yonelik becerileri kazandirmaktir (Altun, 2001;
Akt; Cavdar ve Sahan, 2019: 982). Ancak 6grencilerin matematiksel becerilerinin
gelisimini etkileyen birgok faktér bulunmaktadir. Bu faktorler 6gretmen kaynakli,
okul kaynakli, ¢evre kaynakli ve ogrenci kaynakli olabilmektedir. Ogrenci kaynakli
faktorlerden bir tanesi de 6grencinin matematik dersine karsi gelistirmis oldugu tutumdur.
Tutum, belli bir objeye karst bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimi
olarak tanimlanmaktadir (Turgut, 1978; Akt; Avei, Coskuntuncel ve Inandi, 2011: 50).
Birey olumsuz bir tutum gelistirdigi objeye karsi ilgisiz kalir, onu sevmez, takdir etmez ve
onunla ugragsmaz, hatta kendisine goére bir is olmadigini diistiniir (Baykul, 2000; Akt; Avci
ve digerleri, 2011: 50). Buna bagl olarak dgrencilerin matematik tutumlarina bakildiginda
ogrencilerin zorunlu temel egitime baslandiginda karsilastigi, sevdigi ya da nefret ettigi,
belki de korktugu ve kaygi duydugu bir ders, bir bilim dali oldugu goriilmektedir (Eldemir,
2006: 1). Bu nedenle de 6grencinin matematik alanina yonelik tutumu, tutumu etkileyen
durumlarin belirlenmesi, degerlendirilmesi ve elde edilen sonuglara gére 6nlemlerin alinmasi
matematik egitim ve O0gretimi agisindan onemle ele alinmasi gereken konulardan biridir
(Avcr ve digerleri, 2011: 50; Arslantiirk, 2013: 15). Ogrencinin matematiksel deneyimleri,
Ogrencinin matematige yonelik olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesine sebep olur
(Akdemir, 2006: 14). Yapilan arastirmalara gore matematik ile matematik dersine yonelik
olumlu tutum arasinda olumlu yonde bir iliski vardir (Aiken ve Dreger, 1961; Chen vd., 2018;
Glavas ve Stascik, 2017). Dolayisiyla da 6grenilmesi, matematik derslerindeki konularin
derinlemesine anlasilmasi i¢in yapilacak islerden birincisi matematige karst olumlu tutum
gelistirmektir (Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Yenilmez ve Duman 2008; Yiicel ve Kog, 2011).
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Matematigin bireysel hayatimizdaki roliiniin yan1 sira teknoloji, savunma ve ekonomi
alanindaki gelismelere bagli olarak iilkeler arasinda gelismislik yariginin hizlanmasi fen
ve matematik alanlarinin hayatimizda son derece énemli bir yere sahip olmasina neden
olmustur. Teknolojik gelismelere paralel olarak bilgiye ulasmanin kolaylig1 ve bilginin her
alanda en iist diizeyde kullanilmasi ile birlikte olusan bilgi ¢aginda toplumlarin yetistirdigi
bireylerin ¢aga uyum saglamalarina yonelik bilginin ulagilmasi, analiz edilmesi ve
yorumlanip uygun bi¢imde kullanilmasmin saglikli bir sekilde yapilabilmesine imkan
saglayan gerekli tiim becerileri kapsayan 21.yy becerilerine sahip olmasini gerekli kilmigtir
(e-BATT, 2015). Glintimiizde tiim gelismis iilkeler gelecegin bireylerini yetistirmek, bilgi
toplumlarinaayakuydurmakvedgrencilerearzuedilenegitimiverebilmeki¢in,zamanzaman
egitim sistemlerini gdzden gegirmektedir. Bu nedenle de iilkelerin egitim politikalarinda
degisiklikler yapilmasi gerekli olmaktadir (Tasdemir, 2009: 90; Akgilindiiz vd., 2015:
10). Bu dogrultuda egitim sistemlerinin belirledikleri hedeflere ve amaclara ne derecede
ulagilabildigini belirlemede ve egitimin niteligini, kalitesini arttirma konusunda uluslararasi
alanda yapilan PISA, PIRLS ve TIMSS gibi diizey belirleme sinavlar1 olduk¢a 6nemlidir.

Uluslararast Matematik ve Fen Egitimleri Aragtirmasi —TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), dgrencilerin fen ve matematik alanlarinda kazandiklari
bilgi ve becerilerin degerlendirilmesine yonelik bir tarama arastirmasidir. Uluslararasi alanda
Ogrenci basarisini degerlendirmede en kapsamli ¢aligma olan TIMSS, 4 yilda bir yapilirken
yas ortalamasi 9,5 ve 13,5 diizeyinde olan 6grencileri kapsar.

TIMSS 8. smuf 6grenci anketi kapsaminda yer alan alt basliklardan ‘Okulda matematik’
-Mathematics in School alaninda; 6grencilerin matematik dersinde kendi basina ne siklikla
problem ¢o6zdiigii, matematik dersine ve matematik 6grenmeye yonelik tutumu, matematik
hakkindaki goriisleri, matematik ders isleme siireci ve dgretmenlerin bu siirecteki roliinii
belirlemeye yonelik degiskenler bulunmaktadir. Biitiin bu degerlendirmeler matematik
okuryazarligmin dnemini ortaya ¢ikarma konusunda dnemlidir.

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumu ile matematik basarilari arasindaki
iliskinin ne yonde olduguna dair cesitli ¢alismalar bulunmaktadir (Biitiiner ve Giiler, 2017;
Kasa, 2009; Kesan, Yetisir ve Kaya, 2011; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Yiicel ve Ko¢
2011; Tabuk, 2019). Yiicel ve Kog (2011) ikinci kademe &grencileri ile yaptiklar: aragtirmada
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlart ile basarilarinin arasinda pozitif yonde
iliski oldugu; cinsiyet degiskenine gore ise kiz ve erkek dgrencileri arasinda fark olmadig:
sonucuna varilmistir. ilhan, Gemcioglu ve Pogan’nin (2021) yaptig1 arastirmada ise erkeklerin
matematik dersine yonelik tutumu kizlara gore daha diisik diizeyde olmakla birlikte
cinsiyet degiskeni lizerinde matematik tutum puanlarmin farklilagmadigi goriilmiistiir. 10.
smif dgrencileri ile yapilan arastirmada ise (Peker ve Mirasyedioglu, 2003) 6grencilerin
genelde olumlu tutumda olmalarina ragmen matematik dersindeki basar1 oraninin diistik
oldugu ve orta diizeyde anlaml bir iliskinin oldugu sonucuna varmistir. Ogrencilerin
olumlu tutumuna ragmen matematik dersindeki basarinin diigiilk olma sebebinin ise kaygi
oldugu belirtilmekle birlikte bu kaygmin giderilmesine yonelik caligmalar yapilmasi
gerektigi onerilmistir. Cavdar ve Sahan’in (2019) 4.sinif 6grencileri ile yaptig1 arastirmada
ise matematik dersi ile matematik dersine yonelik olumlu tutum arasinda diisiik bir iliski
oldugu sonucuna varmistir. Ayvaz (2010) 4. Smuf 6grencileri ile yaptig1 arastirmada tutum
ve bagar1 arasindaki iligkiye yonelik farkli sonuclara ulasmis, ¢aligmasinda tutum ve basari
arasinda anlamli bir iliski bulamamistir. Matematik egitimi alaninda tutum ile basari
arasindaki iliskiyi inceleyen caligmalardan elde edilen bulgularin farklilar gostermesi ve
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sayisal olarak daha giivenilir bir sekilde ortaya koyan bir etki bliyiikliigii elde etmek amactyla
Tabuk (2019) yaptig1 arastirma sonucunda istatistik olarak anlamli, pozitif yonde ve zayif
diizeyde ortalama etki biiytikliigtine (r=0,278) sahip bir iliskinin oldugunu ortaya koymustur.

Alanyazin incelendiginde Ogrencilerin matematik dersine yonelik basarilar1 farkl
degiskenler acisindan incelenmis bu degiskenlerden birinin de tutum oldugu gortilmiistiir.
Ancak tutum ile bagar1 arasindaki iliski iizerine TIMSS sonuglar1 dahilinde karsilastirilmali bir
calisma yapilmamistir. Bu arastirma ile 2019 yilinda 7. Kez yapilan ve 64 iilkenin katilimiyla
gerceklestirilen TIMSS sonuglarina gore matematik alaninda ayni diizeyde bulunan Tiirkiye,
Ingiltere ve Bahreyn iilkelerinin 8.simif diizeyinde bulunan &grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlari ile basarilar1 arasindaki iliskinin ne yonde oldugunun ortaya konmasinin
alana katki saglayacag diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amact TIMSS 2019 sonuclarma goére 8. Sinif 6grencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlari ile 6grenci bagarist arasindaki iligkiyi incelemektir.

2. Yontem

Bu béliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama aract ve verilerin analizine
yer verilmistir.

2.1 Aragtirmanin Modeli

2019 TIMSS sonuglarna gére secilmis; aym diizeyde bulunan Tiirkiye, Ingiltere
ve Bahreyn iilkelerinin 8.sinif (ortalama 14,5 yas) diizeyindeki &grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlar1 ile basarilari arasindaki iliskinin ne yonde oldugunu ortaya
koymay1 amaglayan bu ¢alisgmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama metodu
kullanilmugtir. iliskisel tarama metodu iki veya daha fazla sayidaki degiskenler arasindaki
degisimin varligini ve derecesini belirleyerek ortaya koyar (Karasar, 2009).

2.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu amagsal 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Calismanin
amacina baglh olarak, belli 6zelliklere sahip olan bir veya birden fazla 6zel durumlarda
amagsal drnekleme tercih edilir (Biiytikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2021). Bu kapsamda 2019 yilinda 64 iilkenin katilimiyla gergeklestirilen TIMSS sonuglarina
gdre secilmis orta diizeyde bulunan Tiirkiye, Ingiltere ve Bahreyn iilkelerinin 8.sinif (ortalama
14,5 yas) 6grencileri bu aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. TIMSS’e gore alinan
puanlarin ve hangi seviyeye ait olduguna dair bilgiler Tablo 1°de verilmistir. Arastirmanin
caligma grubunu olusturan Tiirkiye, Ingiltere ve Bahreyn iilkelerinin TIMSS basari puanlari,
seviyeleri ve TIMSS’e katilan 6grenci sayilari ise Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 1. TIMSS Puan Araliklar: ve Diizeyleri

Puan Aralig Diizey
625+ fleri diizey
550-625 Yiiksek diizey
475-550 Orta diizey

400-475 Diisiik diizey
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Tablo 2. Ulkeler, Basari puanlari, Diizeyleri ve Ogrenci Sayilart

Ulke Puan Diizey Ogrenci Sayist
Ingiltere 515 Orta 3172
Tiirkiye 496 Orta 3974
Bahreyn 481 Orta 5668
Toplam 12814

2.3 Veri Toplama Araci

Arastirmanin verilerini, uluslararasi alanda 6grenci basarisini degerlendirmede en kapsamli
calisma olan TIMSS 2019 verilerinden Tiirkiye, Ingiltere ve Bahreyn 8. Smif &grencilerine
uygulanan 6lgegin verileri olusturmaktadir. Bu kapsamda TIMSS 2019, 8. Simf Ogrenci Anketi—
Genel/Entegre Bilim Striimii- ‘Student Questionnaire—General/Integrated Science Version’
bagliginda yer alan ve alt bagliklardan Okulda Matematik — Mathematics in School’ alaninda 16.
6lgeginamaddesiaraciligrylatoplanan veriler kullaniimistir. Kullanilan 6l¢ek Figiir 1’de verilmistir.

Figiir 1. 2019 TIMSS - Olgek

16) How much do you agree with these statements about learning mathematics?

Fill one circle for each line.

Agree Agree Disagree Disagree
a lot a little a little a lot
! ! ! !
a) | enjoy learning mathematics .......................... O

f) I like any schoolwork that involves numbers........ | O
g) I like to solve mathematics problems................. O
h) I look forward to mathematics class................... O

O]000]|0]0[0|0]O
O]000]|0]0[0|0]O
O]000]|0]0[0|0]O
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2.4 Veri Analizi

Aragtirmanin veri analizinde nicel arastirma yontemlerinde siklikla kullanilan regresyon
analiz tekniginden yararlanilmistir. Regresyon analizi iki degisken arasindaki fonksiyonel
iliskiyi belirten, bunlardan birinin yardimiyla digerlerinin kestirilmesine imkan tantyan bir
analiz teknigidir (Baykul, 2000: 70). Hiyerarsik bir yapist olan TIMSS verilerinin hiyerarsik
bir yapist oldugundan klasik istatistiki analiz programlarryla tek basina analiz etmek yetersiz
kalmaktadir. Bu nedenle de TIMSS ve PIRLS gibi global ¢apli arastirmalar1 diizenleyen;
Uluslararas1 Akademik Seviyeleri Degerlendirme Kurulusu (IEA) IDB ‘Analyzer’ adli bir
program gelistirmistir. TIMSS verilerinin IBM SPSS 19.0 ve SAS programlar ile birlikte
kullanilarak dogru analizlerin yapilmasini saglamistir (IEA, 2022). Arastirma verileri analizi
iki asamada IDB Analyzer ve SPSS kullanilarak ger¢eklestirilmistir. Birinci asamada IDB
Analyzer programiyla gerekli veri setleri olugturulmus, 2. asamada ise IBM SPSS 19.0
programiyla dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Fakat zorunlu olarak yer verilmesi gereken
veri analizleri ¢iktilarint ANOVA tablosu vermemektedir. Bu sebeple de regresyon analizlerinin
katsay1 tablolarinda p-degerlerine ulasilamamaktadir. Fakat anlamlilik testleri standart hatalar
kullanilarak hesaplanabilir (e-IADB, 2016), “Grup farkinin mutlak degerinin farkin standart
hatasina boliinmesi sonucunda elde edilen t degeri £1.96 degerlerini asarsa, sonug¢% 95
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli kabul edilir” (s. 25). Bundan hareketle bu arastirmada,
anlamlilik testleri i¢in p degerleri yerine t degerleri kullanilmustir.

3. Bulgular

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar ile matematik dersi basarilar1 arasmdaki
iliski iizerine yapilan bu ¢alisma sonucunda kayda deger bulgulara ulagilmistir. 2019 TIMSS’de
8. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersine yonelik gesitli degiskenleri 6lgmek adina birgok
6lgek kullanilmistir. 2019 TIMSS kapsaminda yer alan ve arastirmanin verilerini olusturan
‘Okulda matematik’ -Mathematics in School alaninda Tablo 2.’de yer alan 16. dlgegin ‘a’
maddesi (matematik 6grenmekten keyif aliyorum) 8. sinif (14,5 yas)diizeyindeki 6grencilere
yoneltilmistir. Kullanilan dlgegin ‘a’ maddesi yani matematik 6grenmekten keyif alryorum
maddesi Tablo 3’te oldugu gibi 4 segenekli olarak diizenlenmis ve 6grenciler seceneklerden
birini isaretleyerek cevaplamislardir. Olgegin matematik &grenmekten keyif altyorum
maddesine verilen yanitlarin degeri ve anlami Tablo 4’te verilmistir. Matematik Ogrenmekten
Keyif Altiyorum Maddesine yonelik ilkelerin verdigi yanitlarin dagilimi ise Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 4. Matematik Ogrenmekten Keyif Aliyorum Maddesine Verilen Yamtlarin Degeri Ve Anlami

Degeri Anlam
1 Tamamen Katiliyorum
2 Katiliyorum
3 Katilmiyorum
4 Hi¢ Katilmiyorum
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Tublo 5. Matematik Ogrenmekten Keyif Aliyorum Maddesine Verilen Yamitlarm Ulkelere Gore Dagilimi

3 Ulke
Toplami

ingiltere Tiirkiye Bahreyn

Sayilar Yiizde Sayilar Yiizde Sayilar Yiizde Sayilar Yiizde
Tamamen Katiliyorum (1) 693 21,8 2124 53,4 1911 33,7 4728 36,9

Katiliyorum (2) 1468 46,3 1237 31,2 2006 354 4711 36,7
Katilmryorum (3) 624 19,7 314 7,9 920 16,2 1858 14,6
Hig katilmiyorum (4) 387 12,2 299 7,5 831 14,7 1517 11,8
Toplam 3172 100 3974 100 5668 100 12814 100

Tablo 5°te; Ingiltere, Tiirkiye ve Bahreyn’den TIMSS 2019 sinavina katilan 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarina yonelik istatistikler verilmistir. “Matematik 6grenmekten
keyif alryorum” onermesini 6grencilerin 4728’1 yani %36,9’u tamamen katiltyorum, 4711’1
yani %36,7’si katiltyorum, 1858’1 yani %14,6°s1 katilmryorum, 1517’°si yani %11,8’1 ise hig
katilmryorum seklinde isaretlemistir. Olgek sonuglarina bakildiginda cevaplarin “Tamamen
Katiliyorum (1)” ve “Katiliyorum (2)” siklarma yogunlastigi, en az verilen cevabin ise “Hi¢
Katilmiyorum (4)” secenegi oldugu goriilmektedir.

Tablo 5 incelendiginde ingiltere’den katilan 6grencilerin 693°ii (%21,8) énermeyi tamamen
katiliyorum, 1468’1 (%46,3) ise katiliyorum seklinde yanitlayarak matematik 6grenmekten
keyif alan 6grenci sayisimn 2161 (%68,1) oldugu goriilmektedir. Ayni dnermeye Ingiliz
ogrencilerin 624’14 (%19,7) katilmiyorum, 387°si (%12,2) ise hi¢ katilmiyorum seklinde
cevap vermistir. Bu baglamda Ingiltere’den katilan 6grencilerin 1011’1 (%31,9) matematik
ogrenmekten hoslanmadiklarini ifade etmistir.

Tiirkiye’den katilan 6grencilerin 2124’1 (%53,4) tamamen katiliyorum, 1237’si (31,2) ise
katiliyorum geklinde yanitlayarak matematik dgretmekten keyif alan 6grenci sayisinin 3361
(%84,6) oldugu goriilmektedir. Ayn1 6nermeye Tiirk 6grencilerin 314’1 (%7,9) katilmiyorum,
299’u (%7,5) ise hi¢ katilmiyorum seklinde cevap vermistir. Bu baglamda Tiirkiye’den
katilan 6grencilerin 613’1 (%15,4) matematik 6grenmekten hoslanmadiklarini ifade etmistir.

Bahreyn’den katilan 6grencilerin 191171 (%33,7) tamamen katiltyorum, 2006°s1 (%35,4)
katiltyorum  seklinde yanitlayarak matematik ogretmekten keyif alan 6grenci sayisinin
3917’sinin (%69,1) oldugu goriilmektedir. Ayn1 dnermeye Bahreyn’den katilan 6grencilerin
920°si (%16,2) katilmiyorum, 831’1 (%14,7) ise hi¢ katilmiyorum seklinde cevap vermistir.
Bu baglamda Bahreyn’den katilan &grencilerin 1751’1 (%30,9) matematik &grenmekten
hoslanmadiklarini ifade etmistir.

Tablo 5’te verilen istatistiklerin iilke bazinda karsilagtirmalar1 yapildiginda, matematik
ogrenmekten keyif alan en yiiksek 6grenci oraninin %84,6 ile Tiirkiye‘de oldugu gortiliirken,
bu oranlar Ingiltere ve Bahreyn igin sirastyla %68,1 ve 69,1 olarak hesaplanmistir. Matematik
ogrenmekten hoslanmadigini ifade eden 6grenci sayilarinin karsilastirilmasi yapildiginda ise en
yiiksek oranin %31,9 ile Ingiltere’de sonrasinda ise %30,9 ile Bahreyn’in oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de ise bu oran sadece %15,4 olarak hesaplanmistir.

Tablo 6’da tig tilke icin matematik 6grenmekten keyif alirim 6nermesine yonelik ortalama
oranlar1 ve oranlarin standart sapma degerleri gosterilmektedir.
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Tablo 6. Matematik Ogrenmekten Keyif Alryorum Maddesine Ait Ortalama,
Oranlar ve Oranlarin Standart Sapma Degerleri

Ulkeler Mean SD

Ingiltere 2,20 916
Tiirkiye 1,70 909
Bahreyn 2,12 1,032

Ingiltere’de 6grencilerin dlgege verdikleri yamitlara gore matematik ogrenmekten keyif
alma durumlarina bakildiginda, ortalamanin 2,20 ortalama deger ile 2 degerine (katiliyorum ile
katilmiyorum arasinda) daha yakin oldugu goriilmiistiir.

Tiirkiye’de matematik 6grenmekten hoglanma yanitlarina bakildiginda 1,70 ortalama deger
ile 2 degerine (tamamen katiliyorum ile katiliyorum arasinda) daha yakin oldugu goriilmiistiir.

Bahreyn’de 6l¢ege verilen yanitlar 1s181inda matematik 6grenmekten hoglanma durumlarina
bakildiginda, degerlerin ortalamalarinin 2,12 ortalama ile 2 degerine (katiliyorum ile
katilmiyorum arasinda) daha yakin oldugu gériilmiistiir. Ug iilke dgrencilerinin matematik
ogrenmekten hoslanma durumlarn karsilastirildiginda, matematik 6grenmekten keyif alan
6grenci oraninin en yiiksek Tiirkiye’de, en diisiik oranin ise Bahreyn’de oldugu goriilmiistiir.

Matematik6grenmektenkeyifalmatutumununmatematikdersindekibasariyayoneliketkisinin
incelenmesi i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullanilmig ve bu iligkinin ortaya konulmasi
hedeflenmistir. Tablo 7 ii¢ lilkede matematik dersine yonelik tutum ile 6grenci basarisi arasindaki
iliskiyi gostermektedir. Regresyonanalizisonucundaelde edilen sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Matematik Ogrenmekten Keyif Aliyorum Maddesine Yonelik Tutuma Gére Basar: Oran

Ulkeler R? Matematik dersine yonelik tutum Bagar1 Puant ~ SE B t degeri
Hig katilmiyorum 473,69 6,37
. Katilmiyorum 511,48 5,86 0,02 6,68
Ingiltere 0.05
Katiliyorum 519,04 6,02 0,03 7,80
Tamamen Katiliyorum 543,9 7,57 0,03 9,71
Hig¢ katilmiyorum 452,51 8,15 . .
. Katilmiyorum 472,07 9,09 0,02 2,19
Tiirkiye 0.04
Katiliyorum 480,81 8,27 0,03 3,43
Tamamen Katiliyorum 515,19 7,98 0,04 7,93
Hig katilmiyorum 444,25 3,93 . .
Katilmiyorum 472,72 5,04 0,02 5,66
Bahreyn 0.03
Katiltyorum 486,50 4,85 0,02 8,93

Tamamen Katiliyorum 496,15 4,68 0,02 11,45
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Tablo 7 incelendiginde matematik dersine yonelik tutum ile matematik dersine yonelik
basar1 arasinda segilen her 3 iilkede de istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iliski
oldugu goriilmustiir. Acik¢a goriilmektedir ki ti¢ tilkede de Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutum seviyeleri arttikca 6grencilerin matematik dersi akademik basarilarinin da arttig1
goriilmustiir ve bu artis ii¢ ilkede de dogrusal olarak tespit edilmistir.

Tablo 7°de Ingiltere’de matematik dersine yonelik tutum ile dgrenci basarisi arasindaki
iliski incelendiginde, matematik 6grenmekten keyif altyorum dnermesine tamamen katiliyorum
seklinde tepki veren 6grencilerin basari ortalamalari 543.9, katiltyorum seklinde tepki verenlerin
ortalamalar1 519.04, katilmiyorum seklinde cevap verenlerin ortalamalar1 511.48 olurken, hi¢
katilmiyorum diyenlerin ortalamasi 473,69 seklinde gézlemlenmistir. Tablodan da anlasilacagi
iizere 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar ile 6grencilerin basarist arasinda diiz
orant1 bulunmaktadir.

Tablo 7°de Tiirkiye’deki 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumu ile 6grenci basarist
arasindaki iliskiye bakildiginda, matematik dersine yonelik tutum ile ders basarisi arasinda
dogru yonde bir etkilesim oldugu belirlenmistir. S6z konusu énermeye yonelik olarak tamamen
katilryorum segenegini isaretleyen dgrencilerin basart puant 515.19, katiliyorum segenegini
isaretleyen 6grencilerin basar1 puani 480.81, katilmryorum secenegini isaretleyen 6grencilerin
basar1 puant 472.07 olurken, hi¢ katilmiyorum secenegini isaretleyen dgrencilerin basar1 puant
452.51 olarak dl¢lilmiistiir.

Yine ayni1 Tabloda Bahreyn’e yonelik istatistiklere bakildiginda matematik 6grenmekten
keyif aliyorum ifadesine tamamen katiliyorum diyenlerin puanlart 496.15, katiliyorum
diyenlerin puanlar1 486.50 , katilmiyorum diyenlerin puanlar1 472.72 seklinde gézlemlenirken,
hi¢ katilmiyorum diyenlerin puanlar1 444.25 olmustur. Bahreynli 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari ile ders basarilart arasinda da diiz orant1 saptanmustir.

Tablo 6’daki R? degerlerine bakildiginda matematik dersine yonelik tutum ile dgrenci
basaris1 arasindaki iligkinin iilkeler arasinda farklihk gosterdigi gdzlemlenmistir. Ingiltere’de
R? =0.05, Tirkiye’de R? =0.04, Bahreyn’de ise R? =0.03 olarak oOl¢iilmiistiir. Bu deger
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari ile basarilart arasindaki iliskiye yonelik
varyans1 vermektedir. Diger bir deyisle; matematik dersine yonelik tutum, &grencinin
matematik dersindeki basarisim Ingiltere’de %S5, Tiirkiye’de %4, Bahreyn’de ise %3 oraninda
etkilemektedir. TIMSS’de dgrencilerin bagarilarini etkileyen yiizlerce farkli degisken oldugu
g0z ontinde bulunduruldugunda, bu oranlarin 6nemli oldugu ifade edilebilir.

4. Tartisma ve Sonug

2019 yilinda TIMSS’e katilan 64 iilke arasindan secilen ve ayni diizeyde bulunan Tiirkiye,
Ingiltere ve Bahreyn iilkelerinin verileri ile gergeklestirilen arastirmada matematik tutumu
ile bagari arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen
sonuglar agagida sunulmustur.

Yapilan analizler sonucunda matematik dersine yonelik tutum ile 6grenci basaris arasinda
istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonlii bir iligkinin oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya dahil
edilen 3 iilkede de 6grencilerin matematik 6grenmekten aldiklar1 keyfin matematik dersindeki
basarilarina olumlu yonde katkida bulundugu gériilmiis ve matematik dersine yonelik tutumlarin
artmastyla matematik dersindeki basarilarin paralel sekilde yiikseldigi sonucuna varilmustir.

Yapilan ¢aligmanin sonuglari literatiirde konuyla ilgili daha 6nce yapilmis olan galigmalarla
benzerlik gostermektedir. Romberg ve Wilson (1968) bireyin bir nesneye (6rnegin matematik,
benlik, okul, 6gretmen vb.) kars1 bir dizi yatkinligi ve olumlu tutumu olmasi durumunda,
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o nesnenin algilanmasma yonelik olarak bireyin tepkisinin olumlu yonde etkilenmesinin
beklenmesinin mantikli oldugunu belirtmektedir. Bu tanim, 6grencilerin matematige yonelik
olumlu egilimlerinin matematik performanslarini olumlu yonde etkilemesinin beklendigini
ileri siirmektedir. Mevcut caligmanin sonuglari, orta 6gretim 6grencilerinin matematige yonelik
tutumlari ile matematik dersi basarilari arasinda pozitif bir iliski oldugunu bildiren Cheung’un
(1988), Magsud ve Khalique’ nin (1991) bulgularint da desteklemektedir. Yapilan ¢alismanin
sonuglar1 Tirkiye’de de dgrencilerin matematik dersinde gdstermis olduklari akademik basari
diizeyleri ve tutum diizeyleri arasinda diisiik seviyede de olsa bir iliski oldugunu iddia eden
caligmalarla benzerlik gostermektedir (Cavdar ve Sahan, 2019; Yiicel ve Kog, 2011, Yenilmez
ve Duman, 2008 ).

Aragtirmaya katilan iilkelerin karsilastirilmast ile yapilan analiz sonuglarina gére, matematik
dersine yonelik olumlu tutum oraninin yiiksek olmasi ders basarisina yonelik yansimalari
one ¢ikmaktadir. Matematik 6grenmekten keyif alan en yiiksek 6grenci oraninin %84,6 ile
Tiirkiye‘de oldugu gériiliirken, bu oranlarin Ingiltere ve Bahreyn igin sirastyla %68,1 ve 69,1
oldugu goriilmiistiir. Matematik 6grenmekten hoglanmadigini ifade eden 6grenci sayilar ise
en yiiksek oran %31,9 ile Ingiltere’de ardindan %30,9 ile Bahreyn’de oldugu goriilmektedir.
Tiirkiye’de ise bu oranin %15,4 oldugu gorilmiistiir.

Bu baglamda matematik dersine yonelik tutumun, derse yonelik bagariy1 da olumlu yonde
etkilediginin en dnemli gostergesi Ttirkiye ile Bahreyn arasindaki istatistiklerde goriilmektedir.
Ug iilke arasinda matematik dersine yonelik tutumlarin olumlu anlamda en yiiksek oldugu iilke
olan Tiirkiye’de tutumun basariya yonelik etkisinin %4 oldugu ve Tiirk 6grencilerin basari
puanlarinin, tutumun basarrya yonelik etkisinin %3 oldugu Bahreynli 6grencilerin basari
puanlarma gore acik ara daha yiiksek oldugu gortilmektedir.

Ingiltere’nin kendi istatistiklerinde derse yonelik tutumun ders basarisii etkiledigi acik
sekilde goriilse de iilke karsilastirmalarinda Ingiltere’nin durumu istisnai bir durum arz
etmektedir. Matematik 6grenmekten keyif alan 6grenci oranmin ig iilke arasinda, %68,1
ile en disiik, matematik 6grenmeye olumsuz bakan Ogrenci oranlar1 arasinda ise ii¢ iilke
arasinda en yiiksek orana (%31,9) sahip olan Ingiltere, genel basar1 puanlari bakimmdan en iyi
performansa sahip tilke olarak goriilmektedir. Bunun nedeni egitim miifredati ve sistemi, kisisel
motivasyonlar, sosyo-ekonomik diizey, ailelerin katkis1 gibi farkli etmenlerle agiklanabilir.

5. Oneriler

Ogrenci — 6gretmen — matematik iicgeninde matematik dersine yonelik tutumun dikkate
alinmasi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin tutumunu arttiracak yontem ve teknikler kullanilarak derse olan tutumlari
pozitif yonde arttirilmalidir. Bunlardan biri de STEM odakl egitimdir. Yapilan arastirmalara
gore dgrencilerin STEM egitimi ile derse olan istekleri ve ilgileri artmistir (Ceylan ve Karahan,
2021; Ozdemir, 2018).

Matematik o6gretiminde kullanilan bilgisayarlarin gorsellestirme 6zellikleri sayesinde
matematigin igerisinde barmdirdigr soyut kavramlari somutlagtirmay: saglamasi, matematik
Ogretiminin tutum iizerinde olumlu etkiye sahiptir (Pierce, Stacey ve Barkatsas, 2007).
Bu nedenle de matematik 6gretiminde Web 2.0 araglari olmak tizere teknoloji kullanimi
yayginlastirilmalidir. S6zen ve Giiven (2019) yaptiklar1 ¢alismada derslerde Web 2.0 araglar
kullanmanin dgrencilerin tutumlarini pozitif yonde arttig1 sonucunu bulmuslardir.

Yapilan ¢alismanin sonuglarinda da belirtildigi gibi matematige yonelik tutum diisiik
olmasima ragmen basarmimn yiiksek olmast bu iki degiskene etki eden farkli degiskenlerin
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bulundugunu gdstermektedir. Bu nedenle matematik ders basarisi ile tutumu etkileyen farkl
degiskenlerin dahil edildigi arastirmalar yapilabilir.

Yapilan arastirma TIMSS‘e gore orta diizeyde bulunan 3 iilkenin verileri ile yapilmis olup
diger diizeylerde bulunan bagka iilkeler ile de yapilabilir.
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