T
c"ﬂf g

§ :@. %
Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi 3 S f
%\" FEAD é"

2000 °

W s //dergipark.org trtr/publfbod

ASSURE (")gre.t-im Tasarim Modeline Dayali Cevre Derslerinin Ortaokul
Ogrencilerinin Cevresel Tutumlarina Etkisi

Effect on Secondary School Students Environmental Attitude of
Environmental Lessons Based on ASSURE Instructional Design Model

Buket CATAR * ve Zehra OZDILEK ?

! Bursa Uludag Universitesi, Bursa, ORCID No: 0000-0002-5794-8084
2 Bursa Uludag Universitesi, Bursa, ORCID No: 0000-0002-0441-1048

Kaynak Gosterimi icin (For cited in):

Catar, B. & Ozdilek, Z. (2023). ASSURE &gretim tasarim modeline dayali ¢evre derslerinin
ortaokul 6grencilerinin ¢evresel tutumlarina etkisi. Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, 11 (1),
79-111. https://doi.org/10.56423/fbod.1207410


https://doi.org/10.56423/fbod.1207410

Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi

Cilt: 11, Say1: 1, Haziran 2023  https://doi.org/10.56423/fbod.1207410

ASSURE Ogretim Tasarim Modeline Dayah Cevre Derslerinin Ortaokul
Ogrencilerinin Cevresel Tutumlarina Etkisi ™

Buket CATAR " ve Zehra OZDILEK ?

! Bursa Uludag Universitesi, Bursa, ORCID No: 0000-0002-5794-8084
2 Bursa Uludag Universitesi, Bursa, ORCID No: 0000-0002-0441-1048

Makale Bilgisi

Oz

Gonderilme Tarihi:
21, Kasim, 2022
Revizyon Tarihi:

28, Mart, 2023
Kabul Tarihi:
01, Mayis, 2023

Anahtar Kelimeler:
ASSURE  é&gretim  tasarimi
modeli,  ¢evre  egitimi,
gevresel tutum

Bu ¢alismanmin amact ASSURE dgretim tasarim modeline gore planlanan ¢evre
egitiminin ortaokul ogrencilerinin ¢evresel tutumlarina etkisini ortaya koymaktir.
Aragtirma kapsaminda ASSURE 6gretim tasarim modeliyle desteklenen dersler ile
2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi 'na uygun tasarlanan derslerin égrencilerin
cevresel tutumlar iizerindeki etkisi karsilastirilmistir. Calismada nicel arastirma
yaklasimlar: icerisinde yer alan on test ve son test kontrol gruplu yari deneysel
desen modeli kullamilmistir. Calisma, 2021-2022 egitim-6gretim déneminde,
Balikesir ilindeki bir ortaokulda 6grenim géren 32 (Deney grubu = 16, Kontrol
grubu = 16) 8. suif ogrencisi ile gerceklestivilmistir. Veri toplama araci olarak,
“Cevresel Tutum Olcegi”, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri III” kullanimustir. Verilerin analizinde, gruplarin on test-son test
farklarmmin analizi i¢in bagimli orneklem t-testi; gruplar arasindaki farkin analizi
icin ise bagimsiz orneklem t-testi kullamilmistir. Elde edilen bulgular 1s1ginda
deney grubunda yer alan ogrencilerde cevresel tutum agisindan anlamli seviyede
degisimlerin oldugu, kontrol grubunda ise anlamli degigimlerin olmadigi sonucuna
ulasilmistir.
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The aim of this study is to reveal the effect of environmental education planned
according to the ASSURE instructional design model on the environmental
attitudes of secondary school students. Within the scope of the research, the effects
of the courses supported by the ASSURE teaching design model and the courses
designed in accordance with the 2018 Science Curriculum on the environmental
attitudes of the students were compared. In the study, a quasi-experimental design
model with pre-test and post-test control group, which is among the quantitative
research approaches, was used. The study was carried out with 32 (Experimental
group = 16, Control group = 16) 8th grade students studying at a secondary school
in Balikesir in the 2021-2022 academic year. “Environmental Attitude Scale”,
“Personal Information Form” and “Kolb Learning Styles Inventory 11l were used
as data collection tools. In the analysis of the data, dependent sample t-test was
used to analyze the pretest-posttest differences of the groups; Independent sample
t-test was used to analyze the difference between groups. In the light of the findings,
it was concluded that there were significant changes in the environmental attitudes
of the students in the experimental group, while there were no significant changes
in the control group.
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Giris
Diinyamiz her gegen yil insan faaliyetlerinin ve bozulan dogal dengenin bir sonucu olan
ve ekosistemdeki canlilarin yasamlarini olumsuz etkileyen sayisiz ¢evre sorunuyla karsi
karsiyadir (Diamond, 2011; Gunderson, 2014). Karsilasilan bu ¢evre sorunlari yillardir
gormezden gelinmekte ve bireyler tarafindan dogal afetlerin bir pargasi olarak algilanmaktadir
(Erten, 2004). Cevre sorunlarinin ¢oziimiine yonelik olarak ¢ok ¢esitli 6nerilerde bulunulsa da
en degerli ¢oziim yollarindan biri ¢evre sorunlari ortaya c¢ikmadan Onlenmesi olarak

goriilmektedir. Cevre sorunlarinin 6nlenmesinde en etkili yontem ise ¢evre egitimidir (Atasoy,
2006; Dimiski, 1999; Erten,2004; Unal; 1999).

Cevre egitiminin temel esaslar1 bireylerin ¢evrenin korunmasma yonelik etkin
katilimlarinin saglanmasi, ¢evresel farkindalik, ¢evreye yonelik bilgi ve beceri gelistirme gibi
konular1 i¢ine almaktadir. Bu baglamda ¢evre egitiminin en 6nemli amaglarindan biri bireylere
cevresel tutum kazandirmaktir (Atasoy, 2006; Demir & Yalgin, 2014; Eagles & Demare, 1999).
Cevresel tutum kavrami Tiflis Bildirgesi’'nde (1977) “Toplumun ve bireylerin ¢evreyle ilgili
degerler gelistirmeleri, ¢evre i¢in endise duymalari, ¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesinde
etkin katilimcilar olma motivasyonuna sahip olmalari” olarak tanimlanmistir. Tanimdan da
anlasilacagi lizere ¢evre sorunlarinin onlenmesinde ¢evresel tutum kazandirmak son derece
onemlidir. Bireylere ¢evresel tutum kazandirmanin yolu ise 1yi ve sistemli sekilde planlanan
cevre egitiminden gecmektedir. Cevre egitiminde yaganan en 6nemli sorunlardan biri bireysel
farkliliklarin 6gretim siirecinde yeterince dikkate alinmamasidir. Glinlimiizde 6grencilerin
bireysel farkliliklarindan kaynaklanan 6grenme eksiklikleri, degisen 6grenme ve Ogretme
yaklagimlar1 ve teknolojinin egitime déhil olmasi ile birlikte giderek daha fazla 6nem
kazanmaktadir. Her birey 6grenme siirecinde farkli ilgi, istek ve 6grenme stillerine sahiptir. Bu
farkliliklarin  6grenme iizerindeki etkileri disiiniildiiglinde ders planlama siirecinin bu
farkliliklara cevap verecek sekilde tasarlanmasi zorunlu hale gelmektedir (Cibir & Yazgan,
2021). Ders stirecinin planlanmasi esnasinda bireysel farkliliklarin dikkate alinmamasi 6grenen
bireylerin 6gretimden yeterince verim alamamalarina yol agabilir (Cibir & Yazgan, 2021). Bu
nedenle ders siireci tesadiiflere birakilmadan 6grenci ihtiyaglarin1 g6z oniine alacak sekilde
dikkatli ve eksiksiz olarak planlanmalidir. Boylece 6grencilerin istenilen diizeyde 6grenmeleri
saglanabilir.

Gliniimiiz kosullar1 g6z oniine alinacak olursa teknolojinin egitimdeki yerinin her gegen
giin artt1g1 sonucuna ulasilmaktadir (Kim & Downey, 2016). Bu durumda teknolojiden uzak bir
cevre egitiminin de ¢agin gereklerinden kopuk bir amaca hizmet edecegi asikardir. Ogretme
sireci i¢cinde kullanilan yontem ve tekniklerin teknolojiyle biitlinlestirilerek sunulmasi
ogretimin sistemli, kaliteli, hizli ve ayn1 zamanda ¢agin gereklerine uygun sekilde
yiiriitiilmesini saglayacaktir (Giindiizalp & Yildiz, 2020). Nitekim 6gretim tasarimi, 6gretim
stirecinin kalitesinin artirilmasi i¢in 6gretim yontem tekniklerinden ve 6grenme teorilerinden
faydalanarak sistematik Ogretimin gergeklestirilmesi olarak tanimlanmaktadir (Brown &
Green, 2006). Ogretim tasarimi, dgrencilerin dgretimsel ihtiyaglarmi karsilamak icin gerekli
tim asamalar1 i¢inde barindirir. Bu nedenle 6gretim tasariminin bir¢ok farklt modeli
uygulanmaktadir. Bu 6gretim tasarim modellerinden, 6grencilerin bireysel farkliliklarim
O0grenme siirecine en iyi sekilde yansitmasi ve teknolojiyle egitimi biitiinlestirmesi agisindan
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esnek dgretim tasarim modelleri iginde yer alan ASSURE modeli dikkat gekicidir (Ozdilek,
2018).

ASSURE 6gretim tasarim modeli 6gretimi sistematiklestiren bir 6gretim kilavuzudur.
Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve on bilgilerini tespit ederek Ogretim siirecini sekillendiren
basamaklardan olusur. Basamaklar ayni zamanda derslerle teknolojiyi biitiinlestirmede
ogretmene bir yol haritasi sunmaktadir. ASSURE 6gretim tasarim modeli 6gretim siirecini
sekillendiren alt1 basamaktan olusmaktadir (Baran, 2010; Callison, 2002; Kim & Downey,
2016; Lefebvre, 2006; Ozdemir & Uyangdr, 2011).

Osrenenlerin  Analizi, ASSURE Ogretim tasarim modelinin ilk basamagidir. Bu
basamakta Ogrenenlerin genel oOzellikleri, giris becerileri ve Ogrenme stilleri belirlenir.
ASSURE 6gretim tasarim modelinin en dnemli basamagidir. Diger basamaklar bu basamakta
elde edilen veriler 15181nda yapilandirilir (Durak, 2009; Karakis, 2014; Ozdilek, 2018).

Hedefve Kazanimlarin Belirlenmesi, hedef davranis ve kazanimlar bu asamada net olarak
belirlenir. Bu basamakta Ogrenenlere kazandirilmak istenen davraniglarin yani sira
kazanimlarin nasil kazandirilacagina yonelik kosullar da ele alinmaktadir ( Baran, 2010; Kim
& Downey, 2016).

Ogretim Yontem, Medya ve Materyallerin Secilmesi, bu basamakta siire¢ icerisinde
kullanilacak olan medya ve materyaller 6nceki basamaklardan elde edilen veriler 1s1ginda
belirlenir (Durak, 2009). Secilen 6gretim yontem, medya ve materyallerinin hedefi bireylerin
ders katilimini ve Ogrenci Ozelliklerine gore belirlenen stratejiler ile Ogretim kalitesini
artirmaktir (Ozdemir & Uyangér, 2019).

Medya ve Materyallerin Kullanimi, bu asamada segilen medya ve materyallerin 6gretim
slirecine ve dgretim ortamina olan uygunlugu denetlenir. Siire¢ igerisinde karsilasilabilecek
problemlere karsi gereken 6nlemlerin alinmasi saglanir (Baran, 2010; Bekiroglu, 2015; Shelly,
Gunter & Gunter, 2012).

Osrenenlerin  Katihminin  Saglanmasi, grenenlerin yaparak yasayarak Ogrenme
etkinliklerine katilimi daha kalic1 6grenmeler saglamaktadir. Bu baglamda bir ders siirecinin
basaris1 6grencinin derse katilimi ile dogru orantilidir. Dolayisiyla bu basamakta 6grencilerin
ders siirecine nasil daha aktif katilacagi sorusuna yanit aranmaktadir. Ogretmenin 6grencilerin
bireysel farkliliklarin uygun sekilde segtigi 6gretim yontem ve teknikleri, medya ve materyaller
ogrencilerin ders katilimini artirabilir (Ozdemir & Uyangor, 2011; Ozdilek, 2018).

Degerlendirme ve Gozden Gegirme, ASSURE 6gretim tasariminin son basamagidir. Bu
basamakta, 6grenen bireylerin belirlenen hedeflere ulasip ulasmadigi, segilen 6gretim yontem,
medya ve materyallerinin etkisi ve yeterliliginin degerlendirilmesi, medya ve materyallerin
amaca uygun kullamilip kullanilmadigi ve 0Ogrencinin derse katilimi tizerindeki etkisi
degerlendirilir ( Bavli & Erisen, 2015; Durak, 2009).

ASSURE 6gretim tasariminin basamaklar1 6grenme siirecini sistemli sekilde planlayarak
ve teknoloji ile dersleri biitiinlestirerek hem 6grencilerin derslere aktif katilimini saglamakta
hem de ¢agin gereklerine uygun bir ders siireci ortaya koymaktadir. Ayrica ASSURE modeli
esnek bir §gretim tasarim modeli oldugundan farkl disiplin ve seviyelerde de kullanima
uygundur (Cibir & Yazgan, 2021; Kaya, 2021; Ozdemir & Uyangor, 2011). Bu baglamda gevre
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sorunlarinin her gecen giin katlanarak arttig1 glinlimiizde ¢evre derslerinin 6gretim siirecinin
planlanmasinda ve teknolojiyle desteklenmis bir 6gretim ortaminin tasarlanmasinda ASSURE
Ogretim tasarimi modelinin kullaniminin yararli olacagi asikardir. Nitekim literatiir
incelendiginde yurt icinde ve yurt disinda yapilan calismalarin basarili sonuglara ulastigi
goriilmiistiir.

Yurt disinda ASSURE modelinin kullanildigi calismalar incelendiginde; ASSURE
modelinin farkli alanlarda kullanildig1, tasarlanan siirecin farkli gelisim siirecindeki
ogrencilerle vyiiriitiildiigii goriilmektedir. Incelenen calismalarda; ogrenenlerin kavram
yanilgilar, 6grenme giigliikkleri, motivasyon, tutum ya da akademik basarilar {izerine
yogunlasildigir sonucuna ulasilmistir. Modelin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu
(Muammar, Hardjono & Gunawan, 2015), ASSURE ogretim tasarim modeline uygun
tasarlanan materyallerin matematik ve fen derslerinde basariyr artirdig1 (Kristianti, Prabawanto
& Suhendra, 2017; Purvanti, 2015) goriilmiistiir. Ayrica Kim ve Downey (2016) yaptiklar
calismada teknolojinin sinif ortamlarina nasil entegre edilecegi konusunda dgretmenlere rehber
olabilecek bir ¢alisma yiirlitmiistiir. Modelin farkli yaklagimlarla biitiinlestirilmis 6rnekleri de
mevcuttur nitekim Ariefiani, Kustono & Pathmantara (2016), yaptiklari ¢calismada proje tabanl
ogrenme yaklasimiyla ASSURE 6gretim tasarimi basamaklarini bir arada kullanarak 6grenme
modiili tasarlamistir. Bununla beraber farkli iilkelerde farkli egitim standartlarina sahip
okullarda da uygulanmasina yonelik ¢aligmalarin varligi dikkat ¢ekicidir ( Olayinka, Jumoke &
Oyebamiji, 2018).

Yurt disinda yiiriitiilen ¢alismalara paralel sekilde iilkemizde de ASSURE 6gretim
tasarim1 alaninda yapilan caligmalar mevcuttur. Calismalarin 6nemli bir kismi 6gretim
uygulamalarina dayanirken bazi ¢alismalar ise modelin uygulanmasina yonelik bir yol haritasi
sunmaktadir. Ulkemizde yapilan ¢alismalar incelendiginde ASSURE 6gretim tasarim modeline
uygun sekilde tasarlanan ders ve materyallerin 6grencilerin dgrenmelerinde etkili oldugu
(Aktas, 2016; Aybey, 2020; Baran, 2010; Cetinkaya & Tas, 2015; Durak, 2009; Eren, Aktiirk,
Demirer & Sahin, 2010), 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini artirdigr goriilmiistiir (
Karaduman, Sezgin, Memnun & Cakir, 2019; Karakis, 2014; Kaya, 2021).

Ulkemizde vyiiriitiilen ¢alismalarda ASSURE modelinin fen bilimleri, matematik,
bilisim teknolojileri, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, miizik, 6gretmen egitimi, 21. yy becerileri gibi
cok ¢esitli alanlarda uygulamalar1 bulunmaktadir (Catar & Ozdilek, 2022). Cevre egitiminin
ASSURE modeline dayali olarak ele alindig1 ¢aligsmalara ise rastlanmamistir. ASSURE 6gretim
tasarim modelinin gerek disiplinler arasi alanlarda kullanilabilir nitelikte olmasi gerekse
Ogretim siirecini sistematiklestiren teknoloji destekli bir kilavuz olmasindan ¢evre konularinin
ogretiminde faydali olacagi goriilmistiir. Bu baglamda yiiriitilen bu calismanin amaci
ASSURE o0gretim tasarim modeli destekli cevre egitimi derslerinin Ogrencilerin ¢evresel
tutumlar1 tizerindeki etkisini karsilagtirmali olarak ele almaktir. Calismanin problem ciimlesi,
“ASSURE o6gretim tasarimi destekli ¢evre egitimi dersleri ortaokul 6grencilerinin gevresel
tutumlar iizerinde etkili midir?” seklindedir. Calismada problem durumunun ele alinmasinda
asagida yer alan alt problemler incelenmistir;
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1. ASSURE o6gretim tasarim modelinin uygulandigi deney grubu ile 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nin uygulandig1 kontrol grubu arasinda deneysel islem oncesinde
cevresel tutum acgisindan anlamhi farklilik var midir?

2. ASSURE o6gretim tasarim modelinin uygulandigi deney grubu ile 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programi’nin uygulandigi kontrol grubu arasinda deneysel islem sonrasinda
cevresel tutum agisindan anlamh farklilik var midir?

3. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Program1’nin uygulandig1 kontrol grubunda 6n test ve son
test puanlar1 arasinda ¢evresel tutum agisindan anlamli farklilik var midir?

4. ASSURE o6gretim tasarim modelinin uygulandigi deney grubunda 6n test ve son test
puanlar1 arasinda ¢evresel tutum agisindan anlamli farklilik var midir?

Yontem

Bu arastirmada g¢evre ile ilgili kavram ve sorunlar ASSURE Ogretim Tasarim Modeli
(OTM) destekli yontemler ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi (FBOP) destekli
yontemlerle islenerek Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarindaki degisim karsilastirmali
olarak incelenmistir. Nicel arastirma yaklasiminin kullanildigi bu ¢alismada 6n test ve son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen modeli kullanilmistir (Linn & Gronlund, 2000). Arastirmada
deney ve kontrol grubundaki 6grenciler kura yontemi ya da seckisizlik ilkesi ile deney ve
kontrol grubuna secilemeyip hazir gruplar kullanilacag: i¢in arastirma yar1 deneysel olarak
planlanmistir. (Akgiin, Biiyiikoztiirk, Cakmak, Karadeniz & Demirel, 2016; Karasar, 2016 ).

Deney grubunda ASSURE 6gretim tasarim modeli destekli yontemler kullanilarak ¢evre
ile ilgili kavramlar ve ¢evre sorunlar1 anlatilmistir. Bu baglamda konu kapsami uygun oldugu
icin 8. Siif Enerji Doniistimleri ve Cevre Bilimi iinitesi hedef konu olarak se¢ilmis ve iinite
kapsaminda on iki adet ders plani uygulanmistir. Kontrol grubunda ise 2018 Fen Bilimleri
Ogretim Programi’na dayali argiimantasyon, érnek olay, beyin firtinasi gibi yontemlere
ilaveten alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri kullanilarak ayni konular anlatilmistir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Yiiriitilen bu c¢alismanin evreni, Balikesir ilinde ortaokullarda Ogrenim goren
ogrencilerdir. Calismanin 6rneklemini Balikesir ili Erdek ilge merkezinde bulunan devlete bagl
bir ortaokulda 8. sinifta 6grenim géren 32 6grenci olusturmaktadir. Deney grubunda 16 6grenci,
kontrol grubunda 16 dgrenci bulunmaktadir. Orneklem segiminde seckisiz olmayan &rnekleme
yontemleri igerisinde yer alan uygun 6rnekleme kullanilarak katilimcilar secilmistir.

Veri Toplama Araclar

Calisma kapsaminda deney grubunda ASSURE modelinin “Ogrenenlerin Analizi”
basamaginda dgrencilere Evin-Gencel (2007) tarafindan uyarlanan “Kolb Ogrenme Stilleri
Envanteri-111 (KOSE-111)” ve “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmustir. Ayrica bireylerin ¢evresel
tutumlarini belirlemede deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n test ve son test olarak
Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen “Cevresel Tutum Olgegi (CTO)”
uygulanmistir.
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Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri-ITI (KOSE-I11)

Kolb tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri envanterinin son versiyonu olan versiyon {i¢
1999 yilinda gelistirilmistir. Ogrenme stilleri envanterinin Tiirk¢e’ye cevrilmesi ve uyarlamasi
Evin Gencel (2007) tarafindan gergeklestirilmistir. Kolb, 6grenme stillerini bireyin ¢evre ile
etkilesiminin bir sonucu olan kalic1 durumlar seklinde ifade etmektedir. Kolb’a gore bireyler
farkl1 6grenme durumlarimi bir arada kullanarak o6grenebilmektedir. Bu baglamda somut
deneyim, yansitict gbzlem, soyut kavramsallagtirma ve aktif deneyim olmak tizere dort farkls
ogrenme yolu tanimlanmustir. “Kolb Deneyimsel Ogrenme Kurami” iginde yer alan dgrenme
stilleri bu dort farkli 6grenme yolunun kesisiminden elde edilmektedir. Bu baglamda
kesisimlerden “Degistirme”, “Oziimseme”, “Ayristirma” ve “Yerlestirme” olmak iizere dort
cesit 6grenme stili bulunmaktadir. Envanterin 6grenme stili boyutlarina ait Cronbach Alpha

v

giivenilirlik katsayilarinin 0.71 ile 0.80 arasinda degistigi belirlenmistir. (Evin Gencel, 2007).

Envanter on iki adet tamamlamali maddeden olugsmaktadir. Her madde 1 ile 4 arasinda
puanlanmaktadir. Puanlamalardan elde edilen birlestirilmis puanlar Soyut Kavramsallastirma
(S.K.), Somut Deneyim (S.D.), Aktif Deneyim (A.D.) ve Yansitic1 Gézlem (Y.G.) seklinde elde
edilmekte ve alinan puanlar -36 ile +36 arasinda degismektedir. S.K. — S.D. farkiyla elde edilen
deger Kolb 6grenme stilleri koordinat diizleminde x eksenine, A.D. —Y.G. farkiyla elde edilen
deger ise y eksenine yerlestirilmektedir. Bu iki eksende bulunan noktalarin koordinat sistemi
iizerinde kesistigi nokta ise bireyin 6grenme stilini géstermektedir (Kolb, 1999).

Kisisel Bilgi Formu

ASSURE 6gretim tasarim modelinin ilk basamagi “Ogrenenlerin Analizi” basamagdir.
Bu basamakta 6grencilere ait verilerin toplanabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan bir
form 6grencilere sunulmugstur. “Kisisel Bilgi Formu” 11 maddelik bir form olup 6grencilerin
teknolojik, ekonomik ve sosyal yeterliliklerini belirlemek amaciyla olusturulmustur. Formda
yer alan 6rnek bir soru su sekildedir; Soru 8: “Size ait bir bilgisayariniz, tabletiniz veya akilli
telefonunuz var mi?”

Cevresel Tutum Olcegi (CTO)

Cevresel tutum dlgegi ortaokul 6grencilerinin ¢evresel tutumlarinin belirlenebilmesi i¢in
olusturulmustur. Olgek, Ozata Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilmistir. Olgek, iki alt
olcek ve 41 maddeden olusmaktadr. Ilk alt 8lcek “Davranis™ Slgen tek bir boyuttan olusurken,
ikinci alt dlcek ise “Diisiince”, “Duygu” ve “Eylemde Bulunmaya isteklilik” olmak iizere iic alt
boyuttan olusmaktadir. Olgek maddeleri incelendiginde ters isleyen maddelerin yalnizca ikinci
alt olgekte yer aldigi bunlarmn 1., 3., 5., 7., 10., 12., ve 15. maddeler oldugu sonucuna
ulasiimustir.

Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismalar1 incelenecek olursa, dlgcek uygulamasi 2011
yilinda Kocaeli ilinde 6grenim goren 512 6grenci iizerinde yapilmistir. Uygulama sonucunda
elde edilen veriler SPSS ve LISREL gibi programlarla analiz edilmistir. Bdylece dlgege ait yap1
gecerliligi, agimlayic1 ve dogrulayici faktor analizleri incelenmistir. Analizlerden elde edilen
veriler sayesinde Olgegin iki alt 6l¢cekten ve toplam dort alt boyuttan olustugu belirlenmistir.
Birinci alt 6l¢egin madde-toplam korelasyonlarinin 0,37 ile 0,67 arasinda olmasi i¢ tutarliliginin
yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Ayrica Cronbach Alpha degeri 0,84; Gutman Split Half
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degeri 0,831 ve Spearman Brown katsayist ise 0,83 olarak belirlenmistir. ikinci alt dlgegin
madde-toplam puanlar1 0,30 ile 0,77 arasindadir ve bu sonuglar i¢ tutarliliginin yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Cronbach Alpha degeri 0,81; Gutmann Split Half degeri 0,73 ve
Spearman Brown 0,73 olarak belirlenmistir. Bu bulgular ikinci alt dl¢egin giivenirliginin de iyi
oldugunu gdstermektedir. Ayrica son islem olarak 6l¢egin tamaminin Cronbach Alpha degeri
hesaplanmis ve 0,88 oldugu goriilmiistiir. Tiim bu calismalar gelistirilen ¢evresel tutum
Olceginin gegerli ve giivenilir oldugunu gostermektedir.

Bu aragtirma kapsaminda uygulamasi yapilan 6lgegin tamamina ait Cronbach Alpha
degeri 0,90 olarak hesaplanmistir. Giivenirlik katsayisinin 0,70’den yiiksek olmasi giivenirligin
yeterli oldugunu gostermektedir (Biiyiikdztiirk, 2007). Cevresel Tutum Olgegi ortaokul
dgrencileri igin gelistirilmistir. Olgegin uygulamasi yapilan iinite kapsamina uygunluguna dair
uzman gorlsleri alinmistir. Bu dogrultuda 6lgegin uygulamasi yapilacak iinite kapsamina
uygun oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Siirecleri

Arastirma kapsaminda veri toplama stireci iki asamada gergeklestirilmistir. Bu agamalar
uygulama dncesi asama ve uygulama asamasi seklinde isimlendirilmistir. Etkinlik gelistirilmesi
siireci uygulama asamasindan Once arastirmaci tarafindan tasarlanan ders planlar ile
saglanmistir. Ders planlarinin tasariminda ASSURE 06gretim tasarim modeli basamaklari
dikkate alinarak bir yol izlenmistir. Uygulama kapsaminda gelistirilen 6rnek ders plan1 Ek 1.
de sunulmustur.

Uygulama oncesi asama

Uygulama 6ncesinde ¢alismanin yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli arastirma izinleri alinarak
calismaya katilmasi planlanan simiflara veli izin formlar1 dagitilmis ve gerekli onaylar
alimmustir. Bu onaylarin ardindan ¢alismaya katilacak siniflardaki toplam 6grenci sayisinin 32
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu 6grencilerden 16’s1 deney grubunda digerleri ise kontrol
grubunda yer almaktadirlar. Deney grubundaki 6grencilere ASSURE 6gretim tasarim modeline
uygun ders planlar1 hazirlanacagindan 6grenenlerin analizi basamaginda yer alan bilgilerin
edinilebilmesi i¢in katilimec1 6grencilere kisisel bilgi formu dagitilmistir. Ayrica 6grenenlerin
ogrenme stillerinin belirlenebilmesi igin Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri III uygulanmistir.
Deney grubunda 6grenenlerin analiz edilebilmesi i¢in uygulanan “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri III” e ait uygulama tarihi ve siiresine iliskin veriler Tablo
1.’de yer almaktadir.

Tablo 1. Kisisel Bilgi Formu ve Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri’ nin uygulanmasina iliskin

veriler
Tarih Ders Saatleri Uygulama Araglar1  Siire (dk)
01.03.2022 (deney) 1 Ders Saati KOSE-III 40 dk
01.03.2022 (deney) 1 Ders Saati Kisisel Bilgi Formu 40 dk
01.03.2022 (kontrol) 1 Ders Saati Kisisel Bilgi Formu 40 dk

Kisisel Bilgi Formu’ndan elde edilen veriler incelendiginde dgrencilere ait bazi genel
bilgilere ulasilmistir. Buna gore ASSURE 6gretim tasarim modeli destekli ders planlarinin
uygulandigr hedef kitle, ortaokul 8. sinifta okuyan 13-14 yas grubundaki sosyo-ekonomik yap1
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bakimindan orta ve alt derecede olan 6grencilerdir. Bu yas grubundaki 6grenciler timdengelim
ve tiimevarim gibi zihinsel islemler yapabilir. Sembollerle diisiiniir ve genellemeler yapabilir.
Okul Marmara bdlgesinde bulunmaktadir. Siifin hepsinin materyalleri vardir. Ogrencilerin
tamaminin evinde telefon ya da bilgisayar: bulunmaktadir. internet baglantilari mevcuttur.
Ogrencilerin velilerinin egitim seviyesi; bes dgrenci velisi ilkokul, {i¢ dgrenci velisi ortaokul,
yedi 6grenci velisi lise ve bir 6grenci velisinin egitim seviyesinin yiiksek okul oldugu tespit
edilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin 9’u erkek 7’si kiz 6grenciden olusmaktadir.
Elde edilen verilere ek olarak uygulayici arastirmaci ayni zamanda smifin derslerine
girdiginden baz1 gozlemsel bilgiler edinmistir. Buna verilerden yola ¢ikilarak elde edilen
bilgilere gore dgrenciler, etkinlik yapmaktan ¢ok zevk almaktadir. Ogrenciler grup ve bireysel
calismalardan hoslanmakta ve 6zellikle bilgisayar {izerinden sunulan uygulamalara ilgilidirler.
Ogrenciler sistematik sekilde sunulan konu anlatimlarindan ve konunun tartisildig1 ortamlardan
zevk almaktadirlar.

Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri III’ {in uygulanmasinin ardindan elde edilen veriler
analiz edilerek deney grubunda yer alan Ogrencilerin dgrenme stilleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin grenme stillerine ait veriler Tablo 2.’de verilmistir.

Tablo 2. Deney grubundaki 6grencilerin 6grenme stillerine ait frekans ve yiizde verileri

Ogrenme Stili Frekans Yiizde (%)
Yerlestirme 1 6,3
Degistirme 12 75,0
Ayrigtirma 2 12,5
Oziimseme 1 6,3
Toplam 16 100

Tablo 2’ye ait veriler incelendiginde uygulanan envanter deney grubundaki 6grenme
stillerinin; %75 oraminda “Degistirme” Ogrenme stiline, %6,3 ile “Yerlestirme” ve
“Oziimseme” dgrenme stiline ve %12,5 oraninda “Ayristirma” 6grenme stiline ait oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu verilere gére deney grubundaki agirlikli 6grenme stilinin “Degistirme”
ogrenme stili oldugu goriilmektedir. Degistirme 6grenme stiline sahip bireyler izleyerek ve
bilgiyi hissederek 6grenmeye yatkindirlar (Kolb, 1999). Somut durumlara yonelik olarak farkli
bakis agilartyla yaklasmayi severler. Bu yiizden konu baslangi¢larinda sinif¢a yapilacak “Beyin
Firtinas1” etkinlikleri 6grencilerin derste aktif olmasini saglayabilir. Degistirme 6grenme stiline
sahip bireyler herhangi bir olay karsisinda gozlem yaparak yorumlamay1 ve yorumlari {izerinde
disiinerek 6grenmeyi tercih ederler (Ekici, 2003). Ayrica en belirgin yetenekleri olaylar
arasinda sistematik iliskiler kurmalaridir. Diistinme yetenekleri gelismis oldugundan deger ve
anlamlarin farkindaligina sahiptirler (Ergiir, 1998). Sistematik sekilde sunulan bilgileri
ogrenmeyi ve sunulan konular arasindaki baglantilari kurmay1 severler (Kolb, 2000; Yesilyurt,
2019). Ogrenme siirecinde gosterdikleri sabir en belirgin 6zelliklerinden biridir. Bu siirecte
dikkatli ve sabirli olmalarina karsin eylemde bulunmaya yatkin degildirler (Ekici, 2003).
Ogretim siirecinde “Nasi11?” sorusunu kullanarak, problem ¢dzerek, tartisarak dgrenme bu
ogrenciler iizerinde oldukea etkilidir. Ayrica “Gosteri” yontemi de degistiren 6grenme stiline
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sahip bireylerin 6grenmeleri {izerinde etkili yontemlerden biridir. Ogretmen bu 6grenciler i¢in
diisiinmeye ve arastirmaya yonlendiren deneyler yapabilir (Yesilyurt, 2019).

Degistirme 6grenme stiline sahip bireylere deneme yanilma yapabilecekleri online
oyunlar, simiilasyon ve animasyonlar, gosteri, gezi, 0rnek olay, argiimantasyon gibi 6grenme
ortamlarinin sunulmasi dgretim siirecinin etkili olmasini saglayacaktir. Bu baglamda edinilen
veriler 15181nda hazirlanacak ders planlarinda 6grencilerin 6grenme stillerine uygun olarak grup
tartismalari, 6rnek olay, argiimantasyon etkinlikleri, beyin firtinasi gibi 6gretim tekniklerinin
yani sira gorsel agirlikli sunum, video, animasyon gibi materyallerin kullanilmasina karar
verilmistir. Bu bilgiler 1s18inda hazirlanan ders plan1 Ek.1 *de yer almaktadir.

Uygulama asamasi

Uygulama asamasinda ASSURE o6gretim tasarim modelinin 6grencilerin ¢evresel
tutumlar tizerindeki etkisinin incelenebilmesi i¢in deney grubunda ASSURE 6gretim tasarim
modeli destekli dersler islenirken, kontrol grubunda ayni dersler 2018 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programi’ndaki ydntem ve tekniklerle islenmistir.

Aragtirmanin uygulama asamast 2021-2022 egitim o6gretim yilinda Fen Bilimleri
Dersi’nde, 8. Sinif 6grencileriyle gergeklestirilmistir.

ASSURE 0Ogretim tasarim modelinin  gevresel tutum {izerindeki etkilerinin
incelenebilmesi i¢in &n test- son test uygulamasi yapilmistir. On test ve son test icin Ozata
Yiicel ve Ozkan (2014) tarafindan gelistirilen “Cevresel Tutum Olgegi” kullanilmistir. On test
uygulamasinin ardindan deney grubundaki O6grencilere ASSURE Ogretim tasarim modeli
destekli ders planlar1 hazirlanarak uygulanmistir. Uygulanan 6n teste iligkin tarih ve uygulama
stirelerine iliskin bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Cevresel tutum 6l¢eginin 6n test uygulamasina iligkin agiklamalar

Tarih Ders Saatleri Olcek Siire
01.03.2022 (deney) 1 Ders Saati CTO 40 dk
01.03.2022 (kontrol) 1 Ders Saati CTO 40 dk

Arastirmanin amacina uygun sekilde dgrencilerin ¢evresel tutumlarinin belirlenebilmesi
icin hedef konu olarak “Enerji Doniisiimleri ve Cevre Bilimi” iinitesi tercih edilmistir. Unite
icerisinde yer alan ana konu bagsliklar1 “Besin Zinciri ve Enerji Akis1”, “Madde Dongiileri ve
Cevre Sorunlar1” ve “Siirdiiriilebilir kalkinma” seklindedir. Unite igin 6gretim programinda
ongoriilen siire 24 ders saatidir. Bu amagla deney grubuna uygulanacak derslerde 12 ders plani
hazirlanarak kullanilmigtir. Uygulama siiresi toplamda alti hafta stirmistiir. Uygulama
derslerinin bitmesinin ardindan ASSURE 06gretim tasariminin 6grencilerin ¢evresel tutumlar
iizerinde anlamli derecede bir etkiye sahip olup olmadiginin tespit edilebilmesi i¢in deney ve
kontrol gruplarina son test olarak “Cevresel Tutum Olgegi” uygulanmistir. Uygulanan son teste
iliskin tarih ve uygulama stirelerine iliskin bilgiler Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Cevresel tutum 6lgeginin son test uygulamasina iligkin agiklamalar

Tarih Ders Saatleri Olcek Siire
25.04.2022 (deney) 1 Ders Saati CTO 40 dk
25.04.2022 (kontrol) 1 Ders Saati CTO 40 dk

Aragtirma kapsaminda uygulanan dersler alt1 hafta boyunca devam etmistir. Aragtirmanin
biitliniinde uygulanan deneysel desene ait bilgiler Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Uygulamanin deneysel deseni

Grup On Test Yontem Son Test
Deney CTO ASSURE OTM CTO
Kontrol CTO 2018 FBOP CTO

Arastirma uygulamasinda 6lc¢eklerden elde edilen kontrol ve deney grubuna ait 6n test-
son test puanlarina iliskin veriler, istatistik yontemleri kullanilarak uygulanan yontem etkililigi
bakimindan incelenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda 8. sinif 6grencilerine ¢evresel konular lizerine verilen derslerde
ASSURE 06gretim tasarim modelinin 6grencilerin ¢evresel tutumlart {izerindeki etkisi
incelenmistir. Ogrencilere uygulanan “Cevresel Tutum Olgegi” ile nicel veriler toplanarak
analiz edilmistir. Arastirmanin nicel verilerinin analizi i¢in SPSS 26 istatistik paket
programindan yararlanilmistir. Arastirma verilerinin analizinden Once verilerin normal
dagilima sahip olup olmadiginin belirlenebilmesi i¢in Kolmogorov Smirnow ve Shapiro Wilk
testleri kullanilmistir. Uygulanan testlere ait sonuglar Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol grubunun normallik dagilim1 veri analizleri

Test Carpiklik Basiklik  Kolmogorov Shapiro Wilk
Smirnow P
P
CTO 6n test -0,720 -0,326 0,200 0,177
CTO son test -0,254 0,090 0,200 0,496

Tablo 6’daki veriler incelendiginde kontrol grubunun ¢evresel tutum 6lgeginden elde
edilen normallik dagilimi analiz sonuglar1 gériilmektedir. Kolmogorow Smirnow ve Shapiro
Wilk test sonuglarinin anlamlilik degeri 0,05°ten biiyiikk oldugundan ve carpiklik-basiklik
degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliinda yer almasindan dolay1 kontrol grubunun ¢evresel tutum
Olcegi On test ve son test verilerinin normal dagilima sahip oldugu sonucu elde edilmistir. Deney
grubunun 6n test ve son test verilerinin analizi sonucunda elde edilen normallik dagilim
degerleri Tablo 7° de verilmistir.
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Tablo 7. Deney grubunun normallik dagilimi1 veri analizleri

Test Carpiklik Basiklik  Kolmogorov Shapiro Wilk
Smirnow P
P
CTO 6n test -0,128 -0,523 0,125 0,265
CTO son test 0,528 -0,944 0,200 0,148

Tablo 7 incelendiginde deney grubunun g¢evresel tutum oOlgegi On test ve son test
verilerinin Kolmogorow Smirnow ve Shapiro Wilk test sonug¢larinin 0,05°ten biiyilik olmas1 ve
carpiklik basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5 araliginda yer almasindan dolay1 deney grubuna ait
cevresel tutum 6lgegi On test ve son test verilerinin normal dagilima sahip oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Deney ve kontrol grubunun verileri normal dagilima sahip oldugundan verilerin analizi
yapilirken parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirma kapsaminda deney
ve kontrol gruplarina ait verilerin 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde
fark olup olmadiginin anlagilabilmesi i¢in “Bagimsiz Gruplar i¢in t-testi” analizi uygulanmaistir.
Ayrica deney ve kontrol gruplarimin kendi icinde On test ve son test puanlarinin
karsilagtirilmasinda “Bagimli Gruplar i¢in t-testi” analizi tercih edilmistir. Caligsma kapsaminda
yapilan analizlerde 0,05 anlamlilik diizeyinde degerlendirme yapilmistir. Ek olarak gruplarin
karsilastirilmasinda etki biyiikliigii degerlerinin belirlenebilmesi i¢in Cohen’s d degeri
hesaplamasi yapilmistir. Cohen’s d degerinin yorumlanmasinda degerin 0,2’den kiigiik olmasi
durumunda etki biiyilikliigiiniin zayif, 0,5 olmasi durumunda orta ve 0,8’den biiyiikk olmasi
durumunda ise kuvvetli olarak tanimlanmaktadir.

Bulgular

Calisma kapsaminda yari1 deneysel desen kullanilarak o6grencilerden nicel veriler
toplanmistir. Ogrenciler {izerinde yapilan uygulamalar sonucunda elde edilen nicel verilere ait
bulgular bu boliimde yer almaktadir.

Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Deneysel islem Oncesi Cevresel Tutumlarina
Iliskin Bulgular

Bu bolimde ¢aligmanin birinci arastirma sorusu kapsaminda deney grubu ile kontrol
grubunun deneysel islem Oncesi ¢evresel tutumlan arasinda anlaml farklilik olup olmadig
arastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’ de verilmistir.

~ 99

Tablo 8. Deney ve kontrol grubunda uygulanan “Cevresel Tutum Olgegi” 6n test verilerine
ait bagimsiz gruplar igin t-testi sonucu

Grup N X S Sd T P D
Deney 16 3,251 0,518
30 0,643 0,525 0,022
Kontrol 16 3,371 0,533
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Tablo 8 incelendiginde deney ve kontrol grubuna ait “Cevresel Tutum Olgegi” on test
verileri goriilmektedir. Veriler analiz edildiginde deney grubunun puan ortalamasi 3,251,
kontrol grubunun puan ortalamasinin 3,371 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubuna
uygulanan “Cevresel Tutum Olgegi” 6n test sonuglarindan hareketle gruplarin 6n test
ortalamalarinda anlamli bir fark olmadig: goriilmektedir (t(30)=0,643; p > 0,05). Ayrica deney
ve kontrol grubunun 6n test ortalamalarina ait Cohen’s d degeri 0,022 olarak hesaplanmuistir.
Degerin 0,2’den kiigiik olmas1 gruplar arasindaki farkliliga ait etki degerinin diisiik seviyede
olmasina isaret etmektedir.

Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Deneysel islem Sonras: Cevresel Tutumlarina
Iliskin Bulgular

Yiriitillen aragtirma ¢alismasinin ikinci arastirma sorusu kapsaminda deney ve kontrol
grubunun deneysel islem sonrasinda ¢evresel tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigi arastirilmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler analiz edilerek Tablo 9° da
yer alan bulgular elde edilmistir.

Tablo 9. Deney ve kontrol grubunda uygulanan “Cevresel Tutum Olgegi” son test verilerine
ait bagimsiz gruplar igin t- testi sonucu

Grup N X S sd T P D
Deney 16 4,225 0,245
30 -6,319 0,000 0,523
Kontrol 16 3,391 0,467

=9

Tablo 9°da deney ve kontrol gruplarmin “Cevresel Tutum Olgegi” son test verilerine ait
analizler goriilmektedir. Tabloya gore deney grubunun puan ortalamasi 4,225, kontrol
grubunun puan ortalamasi 3,391 olarak analiz edilmistir. Deney ve kontrol grubuna uygulanan
“Cevresel Tutum Olgegi” son test sonuglarindan hareketle gruplarin ortalamalari arasinda
anlaml1 bir farklilik olustugu goriilmektedir (t(30)= -6,319; p< 0,05). Ayrica Cohen’s d degeri
hesaplamasindan elde edilen verilere gére, deney ve kontrol grubunun deneysel islem sonrasi
Cohen’s d degeri 0,523 olarak hesaplanmistir. Bu durum deneysel islem sonrasinda deney ve
kontrol gruplar arasinda olusan farklilifin etki biiyiikliigiiniin orta seviyede olduguna isaret
etmektedir.

Kontrol Grubunda Uygulanan Cevresel Tutum Olcegi On Test-Son Test Verilerine
Ait Bulgular

Calismada {iglincii arastirma sorusuna yonelik olarak kontrol grubuna 2018 FBOP
destekli cevre egitimi dersleri uygulanmistir. 2018 FBOP destekli ¢evre derslerinin dgrencilerin
cevresel tutumlari iizerindeki etkisini belirleyebilmek igin “Cevresel Tutum Olgegi” 6n test ve
son test olarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler bagimli gruplar i¢in t-
testi analizi yapilarak Tablo 10’ da sunulmustur.
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Tablo 10. Kontrol grubunda uygulanan ¢evresel tutum dlgegi On test son test verilerine ait
bagimli gruplar i¢in t-testi sonucu

Kontrol Grubu N X S Sd T P D
On Test 16 3,371 0,518
15 -0,157 0,877 0,040
Son Test 16 3,391 0,467

Tablo 10 incelendiginde 2018 FBOP destekli gevre egitimi derslerinin dgrencilerin
cevresel tutum diizeylerinde artisa neden oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu son test
ortalamasi (X = 3,391) On test ortalamasindan (X = 3,371) daha yiiksektir. Ancak son test lehine
olan bu artisin anlamli diizeyde olmadigi goriilmektedir (t(15)= -0,157; p>0,05). Ayrica
Cohen’s d degeri hesaplamalarindan elde edilen 0,040 degerine gore etki biiytikliigiiniin diisiik
seviyede oldugu goriilmektedir.

Deney Grubunda Uygulanan Cevresel Tutum Olcegi On Test-Son Test Verilerine
Ait Bulgular

Deney grubundaki o6grencilere ASSURE OTM destekli cevre egitimi dersleri
uygulanmigtir. ASSURE OTM destekli derslerin deney grubundaki ogrencilerin gevresel
tutumlarina olan etkisinin belirlenebilmesi i¢in “Cevresel Tutum Olcedi” én test ve son test
olarak uygulanmigtir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler bagimli gruplar igin t-testi
analizi yapilarak Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Deney grubunda uygulanan ¢evresel tutum 6lgegi On test son test verilerine ait
bagimli gruplar igin t-testi sonucu

Deney Grubu N X S Sd T P D
On Test 16 3,251 0,553

15 -6,318 0,000 2,277
Son Test 16 4,225 0,245

Tablo 11° de sunulan verilere gore deney grubuna ait son test ortalamasi (X = 4,225) 6n
test ortalamasindan (X = 3,251) daha yiiksektir. Son test lehine olan bu fark anlamli diizeydedir
(t(15) = -6,318; p<0,05). Bu durum ASSURE OTM destekli cevre egitimi derslerinin
ogrencilerin ¢evresel tutumlarini anlaml diizeyde artirdigini gostermektedir. Ek olarak Cohen’s
d degeri 2,277 olarak hesaplanmistir. Bu deger deney grubunda 6n test ve son test puanlari
arasinda olusan farkliligin etki biiyiikliigiiniin kuvvetli olduguna isaret etmektedir. Deney ve
kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalarina iliskin veriler Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalarina iliskin veriler

Calisma kapsaminda elde edilen nicel veriler incelendiginde deney grubunun 6n test ve
son test puan ortalamalari1 arasindaki puan farkinin (6n test X = 3,25; son test X = 4,22) 0,97
oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasindaki puan
farkinin ise (6n test X = 3,37; son test X = 3,39) 0,02 oldugu tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu béliimde “Cevresel Tutum Olgegi” uygulamasindan elde edilen t-testi verilerine ait
bulgu ve yorumlardan yola ¢ikilarak arastirma sonuglarina ve literatiirden yararlanilarak
sonuclarin tartisilmasina yer verilmistir.

Yiiriitiilen bu calismada cevre ile ilgili kavram ve sorunlar ASSURE 0gretim tasarim
modeli destekli yontemler ve 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programi destekli yontemlerle
islenerek ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarindaki degisim Kkarsilastirmali olarak
incelenmistir. Calismanin birinci arastirma sorusu kapsaminda uygulama oncesinde 6grencilere
“Cevresel Tutum Olgegi” on test uygulamas1 yapilmistir. Béylece dgrencilerin gevreye yonelik
tutum acgisindan ayni seviyede olup olmadiklarini gérmenin yan1 sira 6grencilerde uygulama
sonrasinda meydana gelen degisimleri de belirlenmistir. Caligma kapsaminda 6grencilerden
toplanan On test verilerine ait bagimsiz gruplar igin t-testi analiz sonuglarina gére deney ve
kontrol gruplari arasinda ¢evreye yonelik tutum bakimindan anlamli diizeyde bir farklilik
olmadig goriilmiistiir. Ayrica gruplarin 6n test puanlarinin Cohen’s d etki biiylkligi zayif
cikmistir. Bu durumun da destekledigi gibi deneysel islem dncesinde gruplar arasinda ¢evresel
tutum agisindan bir farklilik bulunmamaktadir. Bu baglamda deney grubunda ¢evre egitimi
dersleri ASSURE OTM’ye dayali1 olarak islenirken, kontrol grubunda dersler 2018 FBOP’ye

gore islenmistir.

Calismada deney grubunda bulunan 6grencilere ASSURE modeli destekli toplam on iki
adet ders plan1 uygulanmistir. ikinci arastirma sorusu kapsaminda deney ve Kontrol gruplari
arasindaki ¢evreye yonelik tutum seviyelerinin belirlenebilmesi i¢in bagimsiz gruplar igin t-
testi analizi yapilmistir. Yapilan analizlere gore deney ve kontrol grubu arasinda ¢evresel tutum
diizeyleri bakimindan anlamli derecede farklilik olustugu goriilmiistiir. Bu durum ASSURE
OTM’ye dayali olarak islenen gevre egitimi derslerinin 6grencilerin cevresel tutumlari iizerinde
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2018 FBOP’ye gore daha etkili sonuglara sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica hesaplanan
Cohen’s d degeri deneysel islem sonrasinda gruplar arasinda olusan farklihigin etki
biiytikliigliniin orta seviyede olduguna isaret etmektedir. Bu durum gruplar arasinda anlamli
farklilik olmasina karsin ¢evreye yonelik tutum agisindan deney grubu lehine orta seviyede bir
farklilasmanin oldugunu gostermektedir.

Ugiincii arastirma sorusu kapsaminda uygulamasi gerceklestirilen “Cevresel Tutum
Olgegi” 6n test Ve son test verilerine ait bagimli gruplar igin t-testi sonuclar yorumlandiginda
kontrol grubunun ¢evreye yonelik tutum seviyesinin artis gosterdigi ancak bu artisin anlamh
diizeyde olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Nitekim kontrol grubunun deney dncesi ve sonrasina
ait etki degeri zayif c¢ikmistir. Bu durumun temel nedenleri arasinda kontrol grubunda
uygulanan 6gretim etkinliklerinin bireysel giris yeterlilikleri, 6grenme 6zellikleri ve 6grenme
stilleri gbzetilmeden tasarlanmasi yer almaktadir (Cetinkaya, 2017; Durak, 2009).

Dordiincii arastirma sorusu kapsaminda deney grubuna ait 6n test ve son test verileri
bagimli gruplar i¢in t-testi analizine tabi tutuldugunda deney grubunun cevresel tutum
seviyesinin anlamli diizeyde artig gosterdigi sonucuna ulagilmaktadir. Bu durum ASSURE
OTM destekli ¢evre derslerinin dgrencilerin ¢evresel tutum seviyeleri iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Ayrica ifade edilen bu durum Cohen’s d degerinden elde edilen verilerle de
uyusmaktadir.

ASSURE Ggretim tasarim modeli, dgretimi sistematiklestiren ve Ogretim siirecinde
dgrenci katilimimi 6n planda tutan bir 6gretim tasarim modelidir (Karakis, 2014; Ozdilek, 2018;
Simsek, 2017). Ogrenci katilimimi 6n planda tutmasi dgrencilerin gretim siireci boyunca aktif
olmalarim1 desteklediginden ogrencilerin istenilen hedeflere ulagsmalarim1 saglamaktadir
(Akkoyunlu, Altun, Soylu, 2008; Cetinkaya, 2017; Durak, 2009). Bu ¢alismada da ASSURE
modelinin 6grencilerin derse olan katilimini artirmasit ve 6gretim siirecini sistematiklestirmesi
gibi temel nedenler uygulamanin deney grubu lehine sonuglanmasini saglamistir. Deney
grubunda deneysel islem Oncesi ve sonrasina ait etki degerinin yiiksek olmasi bu durumu
kanitlamaktadir. Nitekim bu sonuglar alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde diger
caligsmalarin sonuglartyla da ortiigiir niteliktedir. Cibir ve Yazgan (2021), yiiriittiikleri caligmada
ASSURE Ggretim tasarim modeli ile tasarlanan 6gretimin 6grencilerin zihinden toplama
islemindeki basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Giindiizalp ve Yildiz
(2020), ASSURE modeli kullanarak lisans 6grencilerinin bilgi iletisim teknolojileri kullanmaya
yonelik tutumlarinda anlamli bir fark elde etmislerdir. Karaduman, Sezgin Memnun ve Cakir
(2019), calismalarinda ASSURE modelinin olasilik kavraminin 6gretiminde etkili oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Ancak yiiriitiilen bazi c¢alismalar bahsi gegen durumla celisir
niteliktedir. Goksu, Ozcan, Cakir ve Goktas (2014) ile Ozdemir ve Uyangér (2011), tarafindan
yiriitiilen ¢alismalarda ASSURE modelinin bazi zamanlarda matematik egitimi i¢in yetersiz
olabilecegi ve az tercih edilen bir model oldugu agiklanmustir.

ASSURE modelini olusturan sistematik basamaklar incelendiginde, o6gretim ve
teknolojiyi biitiinlestiren ve 0grenci katilimimi 6n planda tutan yapisi dikkat ¢ekmektedir
(Baran, 2010). Ozellikle ASSURE modelinin ilk basamagi olan “Ogrenenlerin Analizi”
basamaginda 6grencilerin genel 6zellikleri, 6n bilgileri ve 6grenme stillerinin belirlenmesi hem
diger basamaklarin yapilandirilmasinda hem de 6grencilerin ders katiliminin saglanmasinda
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son derece Onemlidir (Demirel, 2017; Saban, 2002). Yiiriitiilen bu ¢alismada da 6grenenlerin
analiz edilmesinde “Kisisel Bilgi Formu” ve “Kolb Ogrenme Stilleri Envanteri III”
kullanilmistir. Elde edilen veriler 1s181nda ders planlar1 hazirlanarak 6grencilere uygulanmaistir.
Bu durum o&grencilerin 6grenme stillerine uygun sekilde derslerin islenmesine olanak
tanidigindan 6grenenlerin ders katilimi artis gostermistir. Deney grubunda g¢evresel tutum
diizeyinin anlamli derecede artis gostermesinin nedenlerinden biri de 6grenen katiliminin
saglanmas1 olmustur.

ASSURE 6gretim tasarim modelinin en dikkat ¢ekici noktalarindan biri de teknoloji ve
ogretim siireclerini birlestirmesidir. Bu durum giiniimiiz kosullarina uygun egitim—ogretim
uygulamalarina olanak tanimaktadir (Baran, 2010; Giindiizalp & Yildiz, 2020; Karakis, 2014;
Kim & Downey, 2016). Cagin gereklerine uygun olarak tasarlanan 6gretim siireci 6grencilerin
ihtiyaglarini karsilar nitelikte olmasindan dolay1 2018 FBOP destekli islenen derslere gore daha
etkili sonuglarin olugsmasini saglamaistir.

Ders stireci bir¢ok dis etkene maruz kalan bir alandir. Bu dis etkenler bazi durumlarda
ders islenisine engel teskil edebilecek durumlari da i¢inde barindirmaktadir. ASSURE
modelinin 6gretim siirecini sistematik sekilde planlamasi dis etkilerin ders siirecine etkisini
minimum seviyelere indirmektedir. Bu durum ders isleyisindeki aksakliklar1 ortadan kaldirarak
o0grenme stirecinin biitlinselligini desteklemektedir (Baran, 2009; Cetinkaya, 2017). Deney
grubu iizerinde uygulamasi yapilan ASSURE modeli destekli derslerde yasanan aksakliklar en
aza indirilerek 6grenenlerin daha kolay hedefe ulagsmasi saglanmstir.

ASSURE 6gretim tasarim modeli esnek modeller arasinda yer almaktadir (Ozdilek,
2018). Bu durum modelin farkli disiplinlerde basarili sonuglara ulagsmasini saglamistir.
Yiriitilen bu calismada da “Cevre Egitimi” disiplini iizerine ¢alismalar yiiriitilmiis olup
basarili sonuclar elde edilmistir. Alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde farkli
disiplinlerde benzer sonuclarin yer aldigi calismalara rastlamak miimkiindiir. Ayrica yapilan
arastirmalarda ASSURE modelinin birgok disiplin alaninda uygulamalarinin mevcut oldugu
goriilmiistiir (Catar & Ozdilek, 2022).

Cevre egitiminin ASSURE modeline dayali olarak ele alindig1 ¢alismalara alan yazinda
yapilan arastirmalarda rastlanmamistir. Bu baglamda modelin disiplinler aras1 alanlara uygun
olmasi ve her seviyedeki 6rneklem icin uygulanabilir olmasi 6zelliginden yola ¢ikilarak bu
calismada cevre egitimi konularinin ASSURE modeline dayali olarak islenmesi saglanmaistir.
Boylece ASSURE OTM’ nin dgrencilerin gevresel tutumlari iizerindeki etkisinin incelenmesi
gerceklestirilmistir. Ozellikle teknolojinin giiniimiizde yogun sekilde 6gretim siireclerinde
kullanilmaya baslandig1 disiiniildiigiinde ¢evre egitiminde teknolojik Ogretim araglarinin
sistematik sekilde kullanilmasin1 destekleyecek olan bu 6gretim tasarim modelinin gevresel
tutum tizerindeki olumlu etkilerini gérmek alana katki saglayacaktir.

Oneriler

Yiiriitiilen ¢caligma ¢evre egitimi konu ve kavramlarinin 6gretiminde teknoloji ve dersleri
biitiinlestirici bir 6gretim tasariminin dgrenciler lizerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda ¢aligmanin sonuglari alanda ¢alismak isteyen arastirmacilar ve derslerinde ASSURE
Ogretim tasarim modelini uygulamak isteyen Ogretmenler icin rehber niteligi tasimaktadir.
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Arastirma kapsaminda elde edilen sonuclardan yola ¢ikilarak asagida verilen Oneriler
sunulabilir.

ASSURE modeline dayali olarak gelistirilen “Cevre Egitimi” konulu ders planlari
ogrencilerin  “Cevresel Tutum” seviyeleri {izerindeki etkisini belirlemek igin
uygulanmigtir. Yapilacak diger calismalarda gelistirilecek olan etkinlikler farkli
konular1 kapsayabilecegi gibi farkli disiplinlerde de uygulanabilir. Ayrica “Cevresel
Tutum” disinda basari, kalicilik, motivasyon gibi farkli yonlerden de arastirmalar
yapilabilir.

Yiiriitiilen bu g¢alismada ASSURE modeli ortaokul 8. simf 6grencileri iizerinde
uygulanmigtir. Bu model iizerine yapilacak gelecek calismalarda farkli bir 6rneklem
seviyesinde c¢aligilabilir.

Arastirma kapsaminda uygulanan etkinlikler arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu
tir etkinliklerin gelistirilmesinde teknolojiden tam anlamiyla fayda saglanabilmesi
acisindan web tasarimeisi, grafik tasarimeisi, ses ve goriintii uzmani, igerik uzmani gibi
kisilerden yararlanilmasi 6gretimin kalitesini artiracaktir.

Bu arastirma kapsaminda uygulanan etkinlikler 6grencilerin 6grenme stilleri gozetilerek
tasarlanmistir. Tasarimlarda teknoloji destekli uygulamalara, ¢evrimigi oyun, etkinlik
ve videolara yer verilmistir. Etkinlikler internet baglantisi gerektirmektedir. Tasarlanan
etkinliklerde biitiin 6grencilerin katilimin1 destekleyecek internet gerektirmeyen
uygulamalarin yer almasi 6nerilmektedir.

Farkl1 biiyiikliiklerde 6rneklemler tercih edilerek ASSURE 6gretim tasarim modelinin
uygulama basamaklari, modelde kullanilan O6gretim yontem, teknik, medya ve
materyallerin etkililigi daha ayrintili incelenebilir.

Yiiriitiilen bu aragtirmada “Yar1 Deneysel Desen” kullanilmistir. Gelecek calismalarda
farkli desenlerde ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Cikar Beyani

Bu calismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve veri toplama asamalarinda yazarlar arasinda

herhangi bir ¢ikar ¢atismasi s6z konusu degildir.

Destek Beyani
Bu calisma higbir kurum veya kurulus tarafindan desteklenmemistir.
Etik ile Tlgili Hususlar

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”

icerisinde yer alan kurallara uyulmustur. Yonergede yer alan “Bilimsel Aragtirma ve Yayin

Etigine Aykir1 Eylemler” boliimiinde belirtilen eylemlerden higbiri yapilmamistir. Caligmada
kullanilan dlgek, envanter ve bilgi formlar1 i¢in gerekli tiim izinler alinmistir. Ogrenciler
bilimsel c¢alisma ile ilgili bilgilendirilmistir. Calismaya katilim goniilliiliik esasina gore
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin calismaya katilimlar1 hususunda velilerden izin belgeleri
almmigtir. Ayrica g¢alismanin yiiriitiilebilmesi i¢in Balikesir il ve ilge Milli Egitim
Miidiirliiklerinden gerekli tiim resmi izinler alinmistir. Buna ek olarak ¢alisma icin Bursa
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Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’ndan etik
belgesi alinmistir. Calismaya katilan 6grenciler ¢alisma esnasinda paylastiklar1 bilgilerin
gizliliginin saglanacagi konusunda bilgilendirilmistir.

Tablo 12. Etik kurul bilgileri

Bursa Uludag Universitesi Sosyal ve Beseri

Etik degerlendi i kurul ad
He degeriendirmeyl yapan kurt adt Bilimler Arastirma ve Yayin Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi 1 24.12.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarast : 16
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Ekler

Ek 1. Ornek Ders Plan1 ve Etkinlikler
ASSURE MODELI’NE GORE HAZIRLANMIS DERS PLANI ORNEGI
Etkinligin Adi: Besin Zinciri ve Enerji Akisi
Simif Diizeyi:8. Simf
Onerilen Siire: 80 dk
Gerekli Arac¢ Gereg¢ ve Materyaller:

¢ Quizizz programinda hazirlanan 6n degerlendirme etkinligi,

e Powtoon uygulamasinda hazirlanan animasyon,

e Wordart uygulamasi,

e Besin Zinciri ve Enerji akist Power Point Sunumu,

e “Hangisi Tiiketici” ¢alisma sayfasi,

e “Bitkiler Olmazsa” ve “Besin Zinciri” isimli bigimlendirici degerlendirme etkinlikleri.
e Besin Zinciri ve Enerji Akis1 isimli degerlendirme etkinligi.

e LearningApps uygulamasinda hazirlanan oyun.

Etkinligin Uygulama Asamalari
Etkinlik ASSURE Ogretim Tasarimi Modeline gore asagidaki sira ile gergeklestirilir.

1) Ogrenenlerin Analizi:
Ogrencilerin Genel Ozellikleri:

Ders planinin uygulandigi hedef kitle, ortaokul 8. sinifta okuyan 13-14 yas grubundaki
sosyo-ekonomik yapir bakimindan orta ve alt derecede olan Ogrencilerdir. Bu 6grenciler
timdengelim ve tiimevarim gibi zihinsel islemler yapabilir. Sembollerle disiiniir ve
genellemeler yapabilir. Temel dort islem bilgi ve becerilere sahip matematige karsi ilgileri ise
olumlu degildir. Okul Marmara bélgesinde bulunmaktadir. Sinifin hepsinin materyalleri vardir.
Ogrencilerin tamammin evinde telefon ya da bilgisayar1 bulunmaktadir. internet baglantilar:
mevcuttur. Ogrencilerin velilerinin egitim seviyesi; bes 6grenci velisi ilkokul, ii¢ dgrenci velisi
ortaokul, yedi 6grenci velisi lise ve bir 6grenci velisinin egitim seviyesinin yiiksek okul oldugu
tespit edilmistir. Ders planinin uygulanmasi derslere katilim saglayan on alti dgrenciyle
gerceklestirilmistir. Bu dgrencilerin 9’u erkek 7’si kiz grenciden olusmaktadir. Ogrenciler,
etkinlik yapmaktan c¢ok zevk almaktadir. Ogrenciler grup ve bireysel c¢alismalardan
hoslanmakta ve ozellikle bilgisayar iizerinden sunulan uygulamalara ilgilidirler. Ogrenciler
sistematik sekilde sunulan konu anlatimlarindan ve konunun tartigildigi ortamlardan zevk
almaktadirlar.
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On Bilgi Diizeyleri:

Ogrenciler daha &nce 5. smifta Canhlar Diinyas: {initesi kapsaminda Canlilarin
Siiflandirilmast konusunu, Insan ve Cevre iinitesi kapsaminda Cevre, Ekosistem gibi temel
kavramlar ile Biyogesitlilik, Insan ve Cevre Iliskisi, Cevre Sorunlari, Nesli Tiikenen ve
Tikenme Tehlikesinde Olan Canlilar1 ve Yikict Doga Olaylar1 konularini 6grenmislerdir.
Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklamak agisindan 6grencilere “Quizizz” uygulamasi iizerinden
20 soruluk bir test gonderilmistir. Test sonuclarina gore Ogrencilerin Gzellikle canlilarin
siniflandirilmasi konusunda sikint1 yasadiklar: goriilmiistiir.

Ogrenme Stilleri:

Ogrencilerin 6grenme stilleri ile ilgili bilgi edinebilmek amaciyla David Kolb tarafindan
gelistirilen ve ilke Evin Gencel tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan Ogrenme Stilleri Envanteri I11
ogrencilere uygulanarak sonuclar analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda sinifin % 75
Degistirme, %6,3 Yerlestirme, %12,5 Ayristirma ve % 6,3 oraninda Oziimseme Ogrenme stiline
sahip oldugu tespit edilmistir. Bu durumda sinifin genel 6grenme stilinin “Degistirme” 6grenme
stili oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Degistirme 6grenme stiline sahip bireyler izleyerek ve
hissederek o6grenirler, somut durumlara farkli bakis agis1 ve fikirler ile yaklasmay1
sevmektedirler. Bu yilizden konu baslangiclarinda uygulanacak beyin firtinasi gibi 6grenme
teknikleri 6grenmeleri {izerinde son derece etkilidir. Herhangi bir olay karsisinda gozlem
yaparak diistinmeyi tercih ederler. Olaylar arasindaki iligkileri sistematiklestirme konularinda
becerilidirler. Diistinme yetenekleri gelismis oldugundan deger ve anlamlarin farkindaligina
sahiptirler. Sistematik sekilde sunulan konular1 6grenmeyi konusal iliskileri kurmay1 severler.
Ogrenme siirecinde sabirli, dikkatli yargilarda bulunmay1 tercih etmelerine karsin eylemde
bulunmaya yatkin degildirler. Ogretim siirecinde “Nasil?” sorusunu kullanarak, problem
¢ozerek, tartisarak dgrenmeyi severler. Ozellikle deneme yanilma yapabilecekleri ortamlarin
sunulmasi, simiilasyon ve animasyonlar, gosteri, gezi, ornek olaylar, argliimantasyon bu
ogrencilerin zevkle derse katilmalarimi saglayacak yontemlerden bazilaridir. Degistirme
ogrenme stiline sahip olan 6grenciler 6grenme siireci boyunca sabirlt ve dikkatli olmalarinin
yant sira farkl fikirlerin tiretildigi durumlar tizerinde yogunlagmayi severler.

2) Hedeflerin Belirlenmesi:

Besin Zinciri ve Enerji Akis1 konusunun 6gretimi i¢in hedefler Milli Egitim Bakanligi
tarafindan yaymlanmis olan 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programindan alinmistir. Bu
Hedefler sunlardir:

F.8.6.1.1. Besin zincirindeki iiretici, tiiketici, ayristiricilara 6rnekler verir.
a. Parazit besin zincirlerine deginilmez.

b. Ekoloji piramitlerinde enerji aktarimi, viicut biiyiikliigii, birey sayisi ve biyolojik birikim
vurgulanir.

101



Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, Cilt: 11, Sayi: 1, Haziran 2023

3) Ogretim Yontem, Medya ve Materyallerin Secimi

Besin Zinciri ve Enerji Akist konusunun 6gretiminde Arastirma Sorgulama yaklasimi
temelinde; beyin firtinasi, argimantasyon, sunum yoluyla 6grenme ve grup tartigmasi 6gretim
yontem ve teknikleri tercih edilmistir. Degerlendirme yaklasimi olarak Ogretim Oncesi
degerlendirme, bigimlendirici degerlendirme ve argiimantasyon yontemleri kullanilmistir.
Ogrencilerin dnceki dgrenmelerini tespit edebilmek amaciyla “Quizizz” uygulamasi iizerinden
yirmi soruluk test ve dogru yanlis sorularindan olusan 6n degerlendirme etkinligi
kullanilacaktir. Ogrencilerin 6n bilgilerinin tespit edilmesinin ardindan “Powtoon” animasyon
uygulamasinda hazirlanan sunu 6grencilere sunularak “Canlilarin Siniflandirilmasi” konusunda
ogrencilerdeki mevcut eksik bilgilerin hatirlatilmas1 saglanacaktir. Ardindan o6grencilerle
“Wordart “ uygulamasi lizerinden beyin firtinasi teknigi ile canlilarin beslenme sekilleri konusu
ile ilgili fikirlerinin almarak gorsellestirilmesi saglanacaktir. Ardindan “ Canva”
uygulamasinda hazirlanan “ Hangisi Tiiketici?” etkinlik kagidi &grencilere dagitilarak
yapilmas1 saglanacaktir. Bu asamada etkinlige yonelik olarak &grencilerin grup tartigmasi
yapmasi saglanacaktir. Sonrasinda yine “Canva” programi iizerinde hazirlanan argiimantasyona
dayali bi¢imlendirici degerlendirme etkinlikleri *“ Bitkiler Olmazsa” ve “ Besin Zinciri”
etkinlikleri sunulacaktir. Boylece ogrencilerin konu ile ilgili bilgileri yapilandirmalari
saglanacaktir. Son olarak dgrencilerin konuyu sistematik olarak 6grenebilmelerini saglayacak

(13

“Besin Zinciri ve Enerji Akis1” konusuyla ilgili olarak hazirlanan Power Point sunusu
Ogrencilere sunulacaktir. Ayrica Ogrencilere Quizizz programi {izerinden gonderilen
degerlendirme etkinligi ile Ogrenme diizeyleri ve ders ile ilgili degerlendirmeleri
belirlenecektir.

4) Ogretim Yontemi Medya ve Materyallerin Kullanimu
Medya Materyallerin Hazirlanmast

Derse baglamadan 6nce segilen materyaller 6gretmen tarafindan kontrol edilir. Kullanilacak
olan materyaller hazirlanir. Diger ara¢ ve gereclerde kontrol edilir varsa eksiklikler ders
baslamadan énce tamamlanir. Ayrica, dgrenciler motivasyon olarak da hazirlanir. Ogretmen
derste kullanacagi Canva, Powtoon, Wordart, Quizizz programlarini bilgisayarina kurarak
hazirlar. Derste sunulacak degerlendirme etkinlikleri 6gretmen tarafindan Oncesinden
hazirlanir.

Ogrenme Ortaminin Diizenlenmesi

Derse katilim saglayan oOgrencilerin ders Oncesinde ve sonrasinda degerlendirme
etkinliklerini kullanabilmek i¢in Quizizz isimli uygulamaya tiyeliklerini tamamlamalari
saglanir. Ogretmen Ogrencilerin uygulamayr gerektigi sekilde kullanmalar1 i¢in dncesinde
cesitli bilgilendirmeler yapar.
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Bu agamada 6gretmen asagida ayrintisiyla anlatilan ders planini 6grencilere uygular.

GUNLUK DERS PLANI

A) BICIMSEL BOLUM

Ders: Fen Bilimleri

Simif: 8. Sinif

Siire: 80 dk

Unite adi: Enerji Déniisiimleri ve Cevre Bilimi / Canlilar ve Yasam
Konu: Besin Zinciri ve Enerji Akist

Kazamimlar: F.8.6.1.1. Besin zincirindeki {iretici, tiiketici, ayristiricilara 6rnekler
Verir.

Arag ve geregler:

Quizizz programinda hazirlanan 6n degerlendirme etkinligi,
Powtoon uygulamasinda hazirlanan animasyon,

Wordart uygulamast,

Besin Zinciri ve Enerji akisi Power Point Sunumu,
“Hangisi Tiiketici” ¢alisma sayfasi,

“Bitkiler Olmazsa” ve “Besin Zinciri” isimli bi¢imlendirici degerlendirme
etkinlikleri.

LearningApps besin zinciri oyunu

Besin Zinciri ve Enerji Akist degerlendirme etkinligi
Bilgisayar

Akill tahta

B) GIiRiS BOLUMU
Dikkat ¢cekme:

Ogretmen bu kisimda derste 6grencilerin hem 6n 6grenmelerini hatirlatacak hem de
beyin firtinasi sorusunun temelini olusturacak animasyonu 6grencilere sunar.

Giidiilleme:

Animasyonun sonunda Ogrencilere “Biitiin canlilar ayni sekilde mi beslenir?”
sorusunu yonelterek dgrencilerin beyin firtinasi1 yapmasina olanak tanir. Bu esnada
ogretmen “Wordart” uygulamasi lizerinden 6grencilerden gelen fikirleri bir araya
getirerek kelime bulutu gorseli olusturur. Burada amag¢ 6grencilerin dogadaki
canlilarin farkli beslenme sekillerine sahip oldugunu fark etmelerini saglamaktir.

Gozden gecirme:
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Bu kisimda 6grencinin daha onceki 6grenmelerine de vurgu yapilarak 6grencilerin
canlilarin beslenme sekillerine gore canlilarin farkli siniflarda yer alabilecegi
bilgisine ulagmalar1 saglanir.

Derse gecis:

Bu boliimde 6gretmen 6grencilere  Bitkiler Olmazsa™ etkinligini sunar. Buradan
yola c¢ikarak Ogrencilerin bazi canlilarin besinini kendi iireten iiretici canlilar,
bazilarinin besinlerini hazir olarak alan tiiketiciler ve canli atiklarinin dogaya
karismasini saglayan ayristiricilar seklinde canli siniflarinin varligini kesfetmeleri
saglanir.

C) GELISME BOLUMU

Bu boéliimde 6grencilerin beslenme sekillerine gore canlilar1 siniflandirabilmelerini
saglamak amaciyla “ Hangisi Tiiketici?” ¢alisma sayfasi dagitilir. Bu asamada
dgretmen calisma kagidinin cevaplanmasi igin grup tartismasi baslatir. Ogrenciler
listede yer alan tiiketici canlilar1 belirledikten sonra 6gretmen dgrencilerin listede yer
alan {iretici ve ayristirict orneklerinin de bulunmasi igin sinifi yonlendirir. Boylece
Ogrenciler canlilan {retici, tiiketici ve ayristirict olarak siniflandirabilecek ve
orneklendirmeler yapabilecektir. LearningApss uygulamasinda besin zinciri oyunu
https://learningapps.org/watch?v=p7r03gija22  ogrencilere  sunulur.  Ardindan
Ogrencilere iiretici, tliketici ve ayristirici canlilar arasinda nasil bir iliski olabilecegi

(13

sorusu yoneltilir. Bu sorunun amaci 6grencilerin besin zinciri iliskilerini 6grenmesini
saglamaktir. Ardindan “Besin Zinciri” isimli etkinlik 06grencilere sunularak
Ogrencilerin besin zincirindeki enerji akisi, viicut biiyiikligi, toksik madde birikimi
gibi sonuglara ulagmasi saglanir. Son olarak 6grencilerin sistematik olarak bilgiye
ulasmalari i¢in Power Point sunumu sunulur.

D) SONUC BOLUMU

Son olarak 6grencilerin sistematik olarak bilgiye ulagsmalar1 i¢in Power Point sunumu
sunulur. Konu genel hatlariyla toparlanarak ders sonlandirilir.

5) Ogrenen Katilhimu

Ogrenmelerin kalic1 ve etkili olabilmesi igin 6grencilerin derse katilmalar1 gerekmektedir.
Bunun i¢in dersin islenis siireci boyunca dgrencilerin katilimini saglayacak etkinliklere yer
verilmistir. Ozellikle degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin katilimini saglamak amaciyla
grup tartismalari, beyin firtinasi, arglimantasyon etkinlikleri ve animasyonlara yer verilmistir.

6) Degerlendirme ve Gozden Gegirip Diizeltme Dersin Kkalitesi,

Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ve kullandigimiz materyallerin etkililigi acisindan bize bilgi
verir. Gerek dersin islenisinde gerekse kullandigimiz materyallerin aksayan yonlerini bulup
diizeltme imkam saglar. Ders sonunda Ogrencilere “ Besin Zinciri ve Enerji Akis1” adhi
degerlendirme etkinligi sunulur. Degerlendirme etkinligi i¢in Canva uygulamasindan
yararlanilarak bir etkinlik olusturulmustur.
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Etkinlik 1. Kavram Karikatiirii Argiimantasyon Etkinligi

Adim: S firm:
Sovadine MNumaramnr

BITEILER OLMASAYDI

% Gerekli Arac— Gerecler

Bir adet kavram karleatiici

On Hazirhk Sorular::
1. Gevrenizdeld bitkilere dmekler werIIzT ... et e e e e et et et e e e e e
2. Gevremzde bitkilerle beslenen canlilara dmek venmizT. ..o e

Iglern Basamalklary

1) Eavram karikatiirtindi dikkatle inceleviniz.
2) Eavram karikariiriinde dogru ve vanhs olan ifadeleri belirleyviniz.

Ulasuogmm Sonuglar:

Sizce kag numarah karakrer dogruyu sévlemelkredir?
S < - P
L - B PP
S 1 - o
I 15 = = o TP
= oL s
s QURENACTI . |

Bu Etkinlik [le Ilgili Diigiincelerim:

BITKILER OLMAZSA...

Bitkilerle beslenen
hayvanlar élr, etgil
hayvanlar yasamaya
devam eder.

Adadaki tim
hayvanlar hemen
olr

Bitkiler
Oimazsa...

Dort arkadas bir adaya gider. Ada anakaradan ¢ok
uzaktir ve lizerinde hig insan yagsamamaktadir. Dort
arkadas kendi aralarinda adadaki tiim bitkiler birden
yok olursa adada meydana gelebilecek olaylar
konusmaktadirlar.

Sonunda Tdm
hayvanlar etcil olur ve
bitkiler olmadan da
yasayabilirler.

Adada sadece yirtici
hayvanlar yasar.
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Etkinlik 2. Bigimlendirici Degerlendirme Etkinligi

isim: TARIH:

- HANGILERI TUKETiCi? .. =

. ofe
Cevremizde yasayan canllardan baailan “Tiketici® olarak adlandinhr. Asaipdaki listede yer alan ‘l‘
canlilardan tiketici olanlan isaretleyiniz.

I|
A

v

[ L
C

\u

N Ada
| Insan teenas g G sennas
“I Sinek cennes
Aslan cissee
A Karinca cesras
Orimecek  eesees Lale
Kak’[US L EE RN ] S LA EEY
Kopek  ...... T:;:({i:ap
Kopek Baligr ...... ceenes
. Domuz cevees
le AR RN Y]
Kelebek Yilan
I e (“JrIjEK LA R NN NI
InEk L EXE RN Kirpi
Gul YEIXT)
[EE R RN Kartal resens

Yukaridaki canlilarin tiketici olduguna nasil karar verdiniz? Bir canlinin tiketici olmasi neyi
ifade etmektedir?
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Etkinlik 3. Argimantasyon Etkinligi

isim: TARIH:

BESIN 2iNCiRi
Dért arkadas, bir besin zincirindeki organizmalar  arasindaki  ermerji  akisiru

tartismyorlardi. Besin zinciri iligkisi icinde bir organizma digerini yerken, ot bitkisinde
depolanan ener jiye ne oldugunu merak ettiler. Séyledikleri suydu:

N~

i @
L . ney¥
1{! %al )

il

Merve: "Bence bitkinin enerjisinin gogu tilkide sona erdi.”
Hasan: "Bence bitkinin enerjizinin codu ylanda sona erdi”
Yigit: “Bence bitkinin enerjisinin codu cekirgaye gitti”

Omer: "Bence bitkide bulunan enerji miktar, besin
zincirindeki organizmadan gacerken ayr kaldl”

Sizce hangi 6grenci dogru fikir yluritmektedir?
iddia:
Kant:

Gerekge:
Destekleyici:
Sinirlayici:

Curdtaci:
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Etkinlik 4. Degerlendirme Etkinligi

isinm: TARIH:

BESIN ZINCIRI VE ENERJI
AKISI

1 Verilen besin agindaki ot¢ul canlilar hangileridir?

2.Besin agmin ik basamaginda hangi canli bulunmaktadir?

3.Verilen besin aginda hangi canhilar etgildir?

4. Verilen besin aginda ¢dl faresi sayisinin azaimasi tilki ve kartal sayisini nasil etkiler?

5. Verilen besin aginda ceylan sayisinin artmasi Gretici sayisinda nasil bir degisime
neden olur?
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Etkinlik 5. LearningApss Uygulamasinda Hazirlanan Oyun

2 2g

-
8

oe
CHLA

v

Tebrikler...

0K

Etkinlik 6. Powtoon Uygulamasinda Hazirlanan Animasyona Ait Gorseller

Bu giin sizlerle
Besin Zinciri ve
Enerji Akig!
konusunu
0grenecegiz.

CREATED USING

& 30Wto0n

1 giyerah N
su iJe ol yi L Suile
s otyyersh suile
“, sijle ==
su e SH‘ l] Yyere:
su |Ie S gigersk o
ol gkl su |Ie su'ile
el yiger, L ofyiyerek  of yiyerek
suile suile suile

su |leetwrzk.

suile

of yiEren
] i

o yiyere!
ol yiyerek

lsu de

¢Igng¢rek hem ot hee o o1

« - of yiyerek
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Canlilar yasamlarini
siirddrebilmek icin

beslenmeye ihtiyac duyar.

Peki tim canlilar ayni
sekilde mi beslenir?

|
L
A
)

Ci‘éMED USING
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EXTENDED SUMMARY

Problem Statement

The environment is the living space where all living things in nature interact with each
other and with the inanimate elements of nature in the physical, chemical, biological, social and
cultural sense. The interactions of living things with their environment have brought some
changes in nature. These changes in the environment caused the deterioration of the natural
balance and as a result, environmental problems emerged. The most effective and preferred way
to solve environmental problems is through environmental education. The most important
purpose of environmental education is to provide individuals with an “Environmental Attitude”
(Atasoy, 2006; Demir & Yalcin, 2014; Eagles & Demare, 1999).

One of the most important problems experienced in environmental education is that
individual differences are not taken into account sufficiently in the teaching process. Today,
learning deficiencies arising from the individual differences of students are gaining more and
more importance with the changing learning and teaching approaches and the inclusion of
technology in education. Considering the effects of all these on learning, it becomes imperative
that the lesson planning process be designed to meet the needs (Cibir & Yazgan, 2021).

An instructional design that includes systematic steps, parallel to the technological
developments of our age and that can meet student needs, can enable students to gain
environmental attitudes by arranging their learning processes. The ASSURE model is a flexible
instructional design model that includes all the stated situations (Ozdilek, 2018). In this context,
the ASSURE model and environmental lessons are important for individuals to acquire
environmental attitudes. Within the scope of this study, it is thought that the environmental
lessons designed using the steps of the ASSURE model will be effective in the development of
environmental attitudes of the students and will make valuable contributions to the field.

Method

In this research, environmental concepts and problems were studied with ASSURE model
supported methods and 2018 Science Curriculum supported methods, and the change in
students' attitudes towards the environment was examined comparatively. In this study, in
which the quantitative research approach was used, a quasi-experimental design model with
pre-test and post-test control groups was used.

The study was carried out with 32 8th grade students in a secondary school in Erdek,
Balikesir. Within the scope of the study, the “Personal Information Form” and “Kolb Learning
Styles Inventory-111” adapted by Evin-Gencel (2007) were applied to the students in the
“Analysis of the Learners” step of the ASSURE model. In addition, the "Environmental
Attitude Scale" developed by Ozata Yiicel & Ozkan (2014), was applied to the students in the
experimental and control groups as a pre-test and post-test to determine the environmental
attitudes of individuals. SPSS 26 statistical package program was used for the analysis of the
research data.
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Findings

Within the scope of the research, the attitudes of the experimental and control groups
towards the environment before and after the experimental procedure were examined. When
the Environmental Attitude Scale pre-test data were examined, it was concluded that the mean
score of the experimental group was 3.251 and the mean score of the control group was 3.371.
In addition, Cohen's d value was calculated as 0.022. According to the pre-test results of the
"Environmental Attitude Scale" applied to the experimental and control groups, it was seen that
there was no significant difference in the pre-test averages of the groups. (t(30)=0.643; p >
0.05). When the post-test results were examined, it was observed that there was a significant
difference between the averages of the groups (t(30)=-6.319; p< 0.05). Cohen's d value was
calculated as 0.523. This shows that the effect size of the post-experimental difference between
the experimental and control groups is moderate. When the pre-test post-test scores of the
experimental group and the control group in terms of environmental attitudes were compared,
the posttest mean of the control group (x=3.391) was higher than the pretest mean (x=3.371).
However, this increase in favor of the post-test was not found to be significant (t(15)=-0.157;
p>0.05). The post-test mean (x=4.225) of the experimental group is higher than the pre-test
mean (Xx=3.251). This difference in favor of the post-test is significant (t(15)=-6.318; p<0.05).
In addition, Cohen's d value was calculated as 2.277. This value shows that the effect size is
strong.

Discussion, Conclusion and Recommendations

When the pre-test and post-test data of the "Environmental Attitude Scale” applied on
students were subjected to t test analysis for dependent and independent groups and Cohen's d
effect size calculations, the results show that the ASSURE model is more effective.

The ASSURE model is an instructional design model that systematizes instruction and
prioritizes student participation in the instructional process. Prioritizing student participation
encourages students to be active throughout the teaching process, thereby enabling students to
achieve their desired goals. In the research, the main reasons such as increasing the participation
of the students in the lesson and systematizing the teaching process of the ASSURE model
ensured that the application resulted in favor of the experimental group. In addition, efficient
results were obtained in the study as the ASSURE model combines technology and teaching
processes and enables education-teaching applications suitable for today's conditions.

The research reveals the effect of ASSURE model supported courses on students'
environmental attitudes. In this context, the results of the study are a guide for researchers who
want to work in the field and for teachers who want to apply the ASSURE model in their
lessons. In future studies, the effectiveness of the model can be examined with applications on
different subject areas, different types and sizes of samples. Studies in this field can be
considered from different perspectives such as motivation, academic success and permanence.
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