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Abstract:
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year. t-Test for dual variables and ANOVA statistics technique for multiple variables

were used. According to the result of the research; it was found that there is no

significant difference between school attachment and sex and family income level

variables but there is a significant difference between school attachment and class

level,academic achievement, physical condition of schoolteacher satisfaction and

number of schoolfriend variables. Stepwise Regression Analysis was used to

determine how school burnout predict school attachment. It was concluded that

burnout which is arisen from losting interest to school and school activities predict

school attachment significantly.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

For individuals, spending their future lives as happier people is closely related to education received in the
school (Alaca, 2011). One part of school life includes adolescence period. Years of adolescence is a period
that changes of physical, social and emotional are felt extremely (Kulaksizoglu,2004; Ozgiiven, 2001). In this
period which individuals are tend to take a risk, the groups students try to attach become more important.
It is thought that they will avoid other unfavorable groups if teenagers fulfil the attachment to school (Diaz,
2005). Fin (1993) has defined school attachment as students feel themselves belong to school, adopt its
objectives. According to Goodenow (1992), school attachment also includes respect for student’s self-
determination and support beyond a simple liking or a feeling close to. In a way, school attachment is that
students don’t need to be at somewhere else when they are at school.

Students’ school attachment is related to what level school is a satisfactory place for them (Karatzias, Power
and Swanson, 2001). When students just believe that they are important, they feel attachment to school
(Samdal, Wold and Bronis, 1999). Students who are dissatisfied with the place they are in, might feel burnout.
Students’ indifferent attitudes towards school, continuous sense of tiredness, lack of interest to their
homeworks, being insensitive to people around them, perceiving themselves as insufficient, having doubts
from their abilities and at the same time decreasing their academic success are important signs of school
burnout (Zhang ,Gan and Cham, 2007).

Schools are the most common and effective educational institutions. Students shape their own lives with
knowledge, skill and experiences that they obtain from this institutions substantially. When school
attachment problem’s results are analysed, it is seen that students face various difficulties and they fail at
school. This study is important in terms of dealing with two important terms as school attachment and school
burnout together and working with secondary school students.

Purpose

The purpose of this study is to investigate school attachment of secondary school students in terms of
variables of school burnout, sex, class level, family income level, academic achievement, physical condition
of school, teacher satisfaction situation and friendship situation.

Method

The sample of the research is composed of 562 (274 girls (%48.8),288 boys(%51.2)) 6th,7th and 8th grade
students who are from different social-economic level in four secondary schools in Malatya. In the research,
“Personal Information Form”, "School Attachment Scale for Children and Adolescents” and "“Elementary
School Burnout Scale” have applied to students.

Findings

According to the results of the research, burnout which is arisen from losting interest to school and school
activities predict school attachment significantly. It is seen that these sub-dimensions of school burnout
predict school attachment 21 per cent. In the research, it has found that there is no significant relation
between sex, family income level and school attachment; but there is a significant relation between class
level, academic achievement situation, physical condition of school, teacher satisfactory situation, friendship
situation and school attachment.

Discussion & Conclusion
When research results were assessed; it was determined that there was not a significant differentiation
statistically between girls and boys in terms of school attachment. As well as resembling their activities which

are in or out of school; secondary school students have same problems in terms of development
characteristics. It can be said that this case causes to not to be a differentiation in terms of sex.
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According to another result; school attachment doesn’t have a significant difference in terms of students’
family income level. It can be said that school system is independed from family income level when it is
thought in terms of public schools. Secondary school students from different income levels are in an equality
of which income level isn't indicative.

Results of the research has shown that the higher the class level, the less the level of school attachment,
besides, the higher the academic achievement, the more the level of school attachment. Getting lessons
difficult gradually in every class level in secondary school and various exams as entrance of secondary
education in the 8th grade can reduce school attachment. Academic achievement can increase school
attachment because it brings with support of family and teacher.

According to research result, it was found that school attachment level of students who find physical
condition of school (building, garden, class etc.) sufficient is higher than students who find it insufficient.
When schools are arranged as environments supply students’ learning need, students concentrate mostly to
learn.

In the result of the research, it was found that the more the number of teachers students satisfy, the more
the level of school attachment, too. Teacher support has an important effect on student’s school attachment.
Because student’s first behavioral commitment in the school is affected from relationship between student
and teacher. Besides, it was found that school attachment levels of students have more friends is higher than
school attachment levels of students have fewer friends. Providing student to forge relationships with other
students has formed an important step of school attachment. As soon as the school starts, children’s bonds
with their families decline and school takes family’s place gradually. This situation bring out friendship and
it shows that having no friends can be a reason of getting away from school.

When correlation between school attachment and school burnout are investigated, it is seen that there is a
significant connection between all sub-dimensions of school attachment (burnout arisen from school
activities, burnout arisen from family, inadequacy in the school and losting interest to school) and school
attachment. In the stepwise regression analysis within the scope of this research, it is determined that losting
interest to school and burnout arisen from school activities from sub-dimensions of school burnout explain
school attachment in a significant level. When we deal with school attachment of adolescents in this respect,
it can be thought that schools aren’t able to create an atmosphere of love, provide the environment which
draw students’ attention or get rid of monotony will have problem on this point. Academic school activities
require to take responsibility. Students who aren’t able to take this responsibility take a dislike to lessons
first, and then school and they get away from school .After study, those proposals can be offered:

Having schools request from students and putting into practice these requests individually can be prevent
burnout. In this way, it is enable to students focus on school by reducing student's feelings as weariness and
tiredness. School attachment includes itself of school, teachers and school friends. Studies include all of these
factors can be conducted .Studies are enable to teachers realize their strong effect on students can be
conducted. On the other hand, the effect of increasing technological developments nowadays on students’
school attachment can be investigated. Programmes aim to increase students’ school attachment can be
prepared. Researches include different school types at high school level can be conducted. The effect of
sport activities in the schools and cultural activities as theatre on school attachment can be investigated.
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Bu arastrmanin amacy, ortaokul 6grencilerinin okula baglanma diizeylerinin, okul

tikenmisligi, cinsiyet, sinf dizeyi, aile gelir diizeyi, akademik basari, okul fiziki

durumu, Ggretmen memnuniyeti ve okul arkadas sayist degiskenlerine gére | inénii Universitesi
farkllasp farklilasmadigint incelemektir. Arastrmanin Grneklemini, 2015-2016 | Egitim Fakdltesi Dergisi
egitim-égretim yiinda Malatya ilinde dért farkli ortaokulda 6. 7. ve 8. sinifta 6grenim | Cilt 18, Sayi 1, 2017
gdrmekte olan 562 (274'st kiz, 288'si erkek) égrenci olusturmaktadur. Bu ¢calismada, = ss. 83-97

veri toplama araglart olarak arastirmact tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” | DOI: 10.17679/inuefd.295722
“Cocuk ve Ergenlerde Okula Baglanma Olcegi” ve “ilkégretim Okul Tiikenmisligi

Olgegi” kullandmustur. Ikili degiskenler icin t-Testi ve coklu degiskenler icin ANOVA

istatistik teknigi kullandmustir. Arastirma bulgularina gére; okula baglanma ile

cinsiyet ve aile gelir diizeyi degiskenleri arasinda anlamlt bir fark olmadigi, swf

diizeyi, akademik basari, okulun fiziki durumu, égretmen memnuniyeti ve arkadas

sayist degiskenleri ile arasinda anlamlu bir fark oldugu bulunmustur. Ayrica okula ilgi

kaybt ve okul etkinlikleri kaynakli tiikenmisligin okula baglanmay: anlaml: diizeyde

yordadigt bulgusuna ulasimustir. Arastirmanin sonuclart ilgili literatiir dogrultusunda

tartisiimis ve oneriler sunulmustur.
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GiRiS

Okullar bireylerin yasaminda ¢ok buytk ve etkili bir yere sahiptir. Alti yasinda okulla tanisan 6grencilerin bu
yolculugu kariyer durumuna gore bazen otuzlu yaslari bulmaktadir. Bireylerin gelecek yasantilarini daha
mutlu insanlar olarak gecirebilmeleri, okulda aldiklari egitimle yakindan iliskilidir (Alaca, 2011). Bu nedenle,
yillar siiren okul stirecinde 6grencilerin baglanmalarinin nasil etkilendigini anlamak buylik 6nem tasimaktadir
(Duy ve Yildiz, 2014). Okul yasaminin bir bélimi ergenlik dénemini icine alir ve okul, ergenlerin yasam
cizgisini etkileyebilecek ilk resmi kurumdur. Toplumla etkilesime gecme, iletisim becerileri, akran gruplarinin
olusturulmasi ve benligin gelisimi icin birinci derecede etkilidir (Henry ve Slater 2007). Ergenlerde gruba
baglanma duygusu psikolojik bir ihtiyaci karsilamaktadir ve sosyal gelisim icin 6nemli bir duygudur
(Osterman, 2000). Baglanilan bu grup; bir spor kullbd, siyasi amagh bir 6rgit ya da bir mahalle grubu olabilir
(Kulaksizoglu, 2004). Genglerin okula baglanmayi gerceklestirmeleri durumunda diger olumsuz gruplardan
uzak duracaklar disinilmektedir (Diaz, 2005). Bowlby'e (1988) gbre baglanma; bireylerin 6nem verdikleri
kisilerle aralarinda olusan gulgcli duygusal baglardir. Bu baglanma iliskisinin sadece ¢ocukluk déneminin
belirleyicisi olmadigi, yasamin ilerleyen donemlerinde de bireyi ve kurdugu iliskileri etkileyen bir stire¢ oldugu
distnulmektedir (Ainsworth, 1989). Cocuklarin aileden ilk kopuslari okul yasami ile gerceklesmekte ve
ardindan yeni baglanmalar ortaya cikmaktadir. Hirschi'ye (2002) gére okula baglanma genclerin davraniglarini
ve akademik basarilarini etkilemektedir. Finn (1993), okula baglanmayi 6grencinin kendini okula ait
hissetmesi, onun amaclarini benimsemesi olarak tanimlamistir. Goodenow'a (1992) goére okula baglanma,
basit bir hoslanma ya da sicaklik duymaktan 6te, 6grencinin bireysel 6zerkligine yonelik saygi ve destegi de
icermektedir. Balkis, E. Duru, Bulus ve S. Duru (2011) ise, 6grencilerin okula olan baghhklarini, kendilerini okula
ait hissetmeleri, okulun bir pargasi olarak kabul etmeleri ve okul hakkinda olumlu duygulara sahip olmalari
olarak aciklamaktadir. Okula baglanma bir bakima 6grencinin okulda oldugu zamanda baska yerde olma
ihtiyaci hissetmemesidir.

Arastirmacilar okula baglanmanin farkli boyutlari oldugunu ileri sirmistir. Okula baglanma Leithwood ve
Jantzi'ye (2000) gore davranissal ve psikolojik boyutlar, Willms'e (2003) gore duyussal ve davranissal
boyutlari, Fredricks, Blumenfeld ve Paris'e (2004) gore ise davranissal, duyussal ve bilissel boyutlari olan bir
yapidir. Davranissal boyut, dgrencinin akademik olan ve olmayan etkinliklere katimina; psikolojik veya
duyussal boyut, 6grencinin okula ait oldugunu hissetmesi ve okulla 6zdeslesmesine (Leithwood ve Jantzi,
2000; Willms, 2003; Fredricks ve ark., 2004) bilissel boyut ise 6grencinin okul, 6grenciler ve akran grubu ile
ilgili inang ve algilarina (Jimerson, Campos ve Grief, 2003) vurgu yapmaktadir.

Literattr incelendiginde okula baglanmanin 6grencilerin okul yasamlari ve gelecekleri acisindan &nemli
sonuglar oldugu gorilmektedir. C. Bergin ve D. Bergin'e (2009) gore, okula baglanma, &grencilere
entelektlel ve sosyal zorluklari Ustlenmek icin 6zgir olduklari glvenli bir ortam saglar. Ayrica, okula
baglanmanin stresi engelleyerek ve toplumsal etkilesimi artirarak koruyucu bir faktor olarak islev gérdigu de
tespit edilmistir (Hill ve Werner, 2006). Thompson'a (2005) gore okula karsi olumlu duygulari olan ve okuldaki
cesitli etkinliklerde yer alan 6grencilerin okulu bitirme ve bagimsiz 6grenebilen bireyler olma sanslari daha
fazladir. Okula baglanmanin akademik basari ve motivasyon (Finn, 1989; Goodenow, 1992; Roeser, Midgley
ve Urdan, 1996; Finn ve Rock, 1997; Samdal, Wold ve Bronis, 1999; Osterman, 2000; Murdock, Hale ve Weber,
2001 ve Hirschi, 2002) ile olumlu yénde; okulu terk etme (Finn, 1989; Goodenow, 1992; Osterman, 2000), okul
sorunlari, madde kullanimi, fiziksel ve iliskisel saldirganlik (Lemma vd., 2014; Hill ve Werner, 2006 ve Yiksek
ve Solakoglu, 2016) ve suca yonelik davranislar (Murdock, Hale ve Weber, 2001; Somers ve Gizzi, 2001) ile
olumsuz yonde yiksek derecede iliskili oldugu gorilmektedir. Klem ve Connell'e (2004) gore okula karsi
baghlik duyan 6grencilerde iyi notlara sahip olma, ders disi sosyal etkinliklere katilim, okula devam ve okulda
bulunan farkli sosyal gruplar ile iligki icinde olma vardir.

Ogrencilerin okula baglanmalari, okulun onlar icin ne diizeyde tatmin edici bir yer oldugu ile ilgilidir
(Karatzias, Power ve Swanson, 2001). Ogrenciler ancak degerli olduklarina inandiklarinda okula baghlik
hissederler (Samdal, Wold ve Bronis, 1999). Bulundugu ortamda tatmin olamayan 6grenciler tiikenmislik
yasayabilmektedir. Ogrencinin okula karsi umursamaz tavri, siirekli yorgunluk hissi, 6devlerine olan ilgisizligi,
etrafindaki insanlara karsi duyarsizlasmasi, kendini yetersiz olarak algilamasi, yeteneklerinden siiphe duymasi
ve aynl zamanda akademik basarisinin diismesi okul tikenmisliginin dnemli belirtileridir (Zhang, Gan ve
Cham, 2007).

Aypay'a (2011) gore okul tikenmisligi; okul ve egitimin "asin” taleplerinin dgrencilerde yol actigi tikenmislik
sendromudur. Ogrenciler iyi olarak bilinen okullara gidebilmek icin yiiksek notlara sahip olmali ve
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karsilastiklari sinavlarin baskisi ile bas edebilmelidir. Egitim sisteminin bu zorluguna aile baskisi da dahil
olmaktadir (Ergene ve Yildirnm, 2003). Bu baskilari ortaokul 6grencileri fazlaca yasamaktadir ve bu sebeple
ortaokul diizeyinde 6grenciler ylksek dizeyde tikenmislik sendromu icinde olabilirler (Aypay, 2011; Secer
ve Gengdogan, 2012). Okul tikenmisligi yasamayan 6grencilerin; sosyal cevrede kabul gérme, okul ortaminda
diger 6grencilere yardim etme, egitimsel degerleri kabul etme, motivasyon ve okulu benimseme konularinda
okul tikenmisligi yasayan dgrencilere gére daha iyi olduklar gériilmektedir (Goodenow ve Grady, 1993;
Karatzias, Power ve Swanson, 2001). Okul tukenmisligi cesitli alt boyutlar acisindan incelenmektedir. Bu
boyutlar okul etkinliklerinden kaynakli tikenmislik, aileden kaynakli tikenmislik, okulda yetersizlik ve okula
ilgi kaybi olarak adlandiriimaktadir (Aypay ve Eryilmaz, 2011). Bireylerin igerisinde bulunduklar ortamla
bltinlesmeleri, blyik olciide kendilerini bu ortama ne kadar ait-bagl hissettikleriyle ilgilidir (Alaca, 2011).
Bu arastirmanin amaci, ortaokul 6grencilerinin okula baglanma dizeylerinin, okul tikenmisligi, cinsiyet, sinif
dlzeyi, aile gelir diizeyi, akademik basari, okul fiziki durumu, 6gretmen memnuniyeti ve okul arkadas sayisi
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini incelemektir. Okullar en yaygin ve etkili egitim-6gretim
kurumlaridir. Okul bir sosyal denetim unsuru, bir kultirlenme mekani, gelecege yénelik misyon ve meslek
kazandirma islevi olan bir kurumdur (Kizmaz, 2006). Ogrenciler biiyiik oranda bu kurumlarda edindikleri bilgi,
beceri ve tecriibelerle kendi hayatlarini sekillendirmektedir. Okula baglanma probleminin sonuglari
incelendiginde dgrencilerin gesitli olumsuzluklarla (okul terki, madde sorunlari, saldirganlik vb.) karsilastiklari
ve okullarda basarisiz olduklari gértilmektedir. Bu sebeplerle okula baglanma kavraminin tzerinde dnemle
durulmasi gereken bir konu oldugu dusunilmektedir. Alanyazina bakildiginda okula baglanma kavraminin
okul tikenmisligi acisindan incelendigi bir arastirmaya rastlanilmamistir. Bu arastirma okula baglanma ve
okul tikenmisligi gibi iki nemli kavrami bir arada ele almasi ve ortaokul 6grencileri ile calisiimasi agisindan
onemlidir.

YONTEM

Ortaokul 6grencilerinin okula baglanmalarini gesitli degiskenler acisindan incelemeyi ve okul tikenmisligi ile
okula baglanma arasindaki iliskiyi belirlemeyi amaclayan bu arastirmada iliskisel ve betimsel yontem
kullanilmustir.

Evren ve Orneklem

Arastirmada zaman, para ve isgucl acisindan kolaylik saglayan, arastirmacinin en ulasilabilir birimden
baslayarak 6rneklemini olusturdugu olasiliga dayali olmayan uygun &rnekleme yontemi kullanilmistir
(Buyukozturk, Kihg-Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2014). Arastirmanin érneklemini Malatya'da dort
ortaokulda 6. 7. ve 8. sinifta 6grenim goéren, 274'G kiz (%48.8), 288'si erkek (%51.2) toplam 562 &6grenci
olusturmaktadir. Ornekleme ait demografik bilgiler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo1
Cinsiyet, Sinif Diizeyi, Aile Gelir Diizeyi, Akademik Basart Durumu, Okulun Fiziki Durumu, Ogretmen
Memnuniyeti ve Arkadas Sayst ile ilgili Bilgiler(N:562)

n Frekans %
Cinsiyet Kiz 274 48.8
Erkek 288 51.2
Altinci Sinif 172 306
Sinif Diizeyi Yedinci Sinif 191 34
Sekizinci Sinif 199 354
0-1000 TL 303 53.9
. e 1001-2000 TL 186 33.1
Aile Gelir Dizeyi 2001-3000 TL 51 9.1
3000 TL ve fazla 22 39
Akademik Zayifim vardll 137 244
Basar Durumu Zay|f5|znGe<;t|m. 106 18.9
Tesekkilr —Takdir aldim 319 56.8
Olulun Fiziki Fiziki olarak yeterlidir 250 445
Durumu
(Bina, Bahce vb). Fiziki olarak yetersizdir 312 55.5
Ogretmen Hepsinden ¢ok memnunum 364 64.8
Memnuniyeti Bazilarindan memnunum 177 315
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Cogundan memnun degilim 21 37

Cok arkadasim var 246 43.8

Yeterince arkadasim var 263 46.8
Arkadas Sayisi Cok az arkadasim var 40 7.1

Hi¢ arkadasim yok 13 2.3

Veri Toplama Araclar
Arastirmada 6grencilere, “Kisisel Bilgi Formu”, “Cocuk ve Ergenler icin Okula Baglanma Olcegi" ve “ilkdgretim
Okul Tiikenmisligi Olcegi” uygulanmustir.

Kisisel bilgi formu

Arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu cesitli demografik degiskenlerin belirlenmesinde
kullanilmistir. Bu formda, arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyeti, sinif diizeyi, aile gelir diizeyi, akademik
basari durumu, okulun fiziki durumu, memnun olunan 6gretmen sayisi ve okul arkadas sayisina iliskin sorular
bulunmaktadir.

Cocuk ve ergenler icin okula baglanma 6lcegi

Hill (2006) tarafindan gelistirilen ve 6zgiin adi “School Attachment Scale” (SAS) olan &lcek, Turkce'ye Savi
(2011) tarafindan uyarlanmistir. Olcek maddelerinin toplam puanla korelasyonunu hesaplamak amaciyla
yapilan madde-test korelasyonu sonucunda, maddelerin toplam puanla iliskisinin 0. 66 ile 0. 85 arasinda
oldugu bulunmustur. Olcegin maddelerinin, toplam varyansin %58.69'unu aciklayan ic faktérden olustugu
gorulmisttr. Hem dustk ortak varyansa sahip olan hem de 6l¢egin i¢ tutarliigini dislirdigu saptanan 4 ve
14. maddeler Olcekten cikarilmistir. Bu nedenle orjinal dlcekte 15 madde bulunurken 6lcegin son hali 13
maddeden olusmaktadir. Ug alt boyut sirasiyla “okula baglanma”, “6égretmene baglanma” ve “arkadasa
baglanma” olarak isimlendirilmistir. Test- tekrar test glivenirlik katsayisi tim 6lgek icin 0.85, dlcegin iki-yarim
glvenirligi 0.78 olarak belirlenmistir. Olgek 5'li likert tipi bir dlcektir. Olcekten alinan yiiksek puan okula
baglanmanin yiiksek oldugunu gostermektedir. Birey okudugu ifadenin ne derece uygun oldugunu belirtmek
icin; (1) “Kesinlikle Evet”, (2) "Evet”, (3) "Olabilir", (4) "Hayur" ve (5) "Kesinlikle Hayur" seklindeki seceneklerden
birini isaretlemektedir. Olcekten alinabilecek puanlar 13 ile 65 puan arasinda degismektedir.

ilkdgretim okul tiikkenmisligi 6lcegi

Aypay (2011) tarafindan gelistirilen bu 6lgek icin, ilkdgretim okulunun Il. kademesine devam eden; gonullilik
esasina gére uygulamaya katilan toplam 691 dgrenciden veriler toplanmistir. ilkégretim Ogrencilerinde Okul
Tikenmigligi Olcegine ait KMO degeri 0.93; Bartlett's Testi sonucu (x* =3831,155, p<.01), anlamli
bulunmustur. AFA sonucunda, toplam varyansin % 59'unu agiklayan ve 6z degeri 1'den biylk olan dort faktor
elde edilmistir. Maddelerle ilgili olarak tanimlanan dort faktérin ortak varyanslarinin .37 ile .75 arasinda
degistigi gortlmustir. Okul etkinlikleri kaynakli tikenmislik dlcege iliskin toplam varyansin % 24.2'sini, aile
kaynakli tikenmislik % 11.95'ini, okulda yetersizlik % 11.34'Un{ ve okula ilgi kaybi % 11.12'sini aciklamaktadir.
DFA'da elde edilen ve faktorlerin maddelerle olan iliskisini gdsteren standartlastiriimis katsayilar 0.54 ile 0.83
arasindadir. Modele ait diger uyum iyiligi indeksleri de [GFI=0.94, AGFI=0.91, PGFI=0.89, RMSEA=0.07,
CFI1=0.91] model-veri uyumunun iyi oldugunu géstermektedir. IOOTO'niin &lciit gecerligini incelemek icin
Akademik Beklentilere iliskin Stres Envanteri (ABSE) kullanilmistir. Olgeklerinin toplam puanlari ve alt boyut
puanlari arasinda .20 ile .38 arasinda degisen pozitif yonde anlamli korelasyonlar elde edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama islemi 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Aralik ayi icerisinde gerceklesmistir. Bir set halinde
diizenlenmis olan veri toplama araclariyla calisma yapilacak okullara gidilmis, uygulamaya ge¢meden 6nce
arastirmanin dnemi &grencilere anlatiimis, isim yazmalarina gerek olmadigi belirtiimis ve goénillu olarak
katilmak isteyenlerle veri toplama islemi gerceklestirilmistir. Olceklerin uygulanmasi ortalama 20 dakika
surmastar.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi, SPSS 20 paket programi kullanilarak yapilmistir. Gruplar arasindaki farkin anlaml olup
olmadigini belirlemek amaciyla cinsiyet ve okul fiziki durumu agisindan bagimsiz gruplar icin t testi; akademik
basari, sinif diizeyi, gelir diizeyi, 6gretmen memnuniyeti ve arkadas sayisi degiskenleri agisindan ise tek yénlu
varyans analizi (ANOVA) ve LSD teknikleri kullaniimistir. Okul tikenmisliginin okula baglanmayi yordayip
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yordamadigini tespit etmek icin adimsal regresyon analizi kullaniimistir. Arastirmada anlamlihk duzeyi .05
olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Arastirmada elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
Okula Baglanma Puanlarinin Cinsiyet ve Okulun Fiziki Durumuna Gore t Testi Sonuclari

Ogrencilerin okula baglanmalarinin cinsiyet ve okulun fiziki durumu degiskenlerine gére farklilk gésterip
gostermediginin belirlenmesi icin t testi yapilmistir. Sonuclar Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2
Ortaokul Ogrencilerinin Okula Baglanma Puanlarinin Cinsiyete ve Okul Fiziki Durumuna Gére t- Testi
Sonuclart (N:562)

_Degisken n X ss sd t P
Kiz 274 53.98 8.31 560 .67 49
Erkek 288 53.51 8.20
Okul Fiziki olarak yeterlidir 250 55.67 7.35 560 5.16 .01
Okul Fiziki olarak yetersizdir 312 52.19 8.62

Tablo 2'de gorildugi gibi ortaokul 6grencilerinin okula baglanma puanlari cinsiyet degiskenine gére anlamh
dizeyde bir farklilik gdstermemekte, okulun fiziki durumuna goére ise anlamli diizeyde (0.05) farkhhk
goOstermektedir. Okula baglanma ile cinsiyet arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Okulun fiziki olarak
yeterli olmasinin okula baglanma ile pozitif yonde iliskili oldugu bulunmustur.

Okula Baglanma Puanlarinin Demografik Degiskenlere Gore ANOVA Sonuclar
Ortaokul 6grencilerinin okula baglanma puanlarinin sinif diizeyi, ailenin aylik gelir diizeyi, akademik basari,

ogretmen memnuniyeti ve arkadashk durumu degiskenlerine goére farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesi icin ANOVA testi yapilmistir. Sonugclar tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Ortaokul Ogrencilerinin Okula Baglanma Puanlarinin Demografik Degiskenlere Gére ANOVA Sonuglart
Varyansin Kareler sd Kareler F p
Toplami Toplami Ortalamasi
Gruplararasi 453.59 2 226.79
Sinif Diizeyi Gruplarigi 37806.47 559 67.63 335 .036
Toplam 38260.07 561
Aylik Gruplar.ar.a5| 185.91 3 61.971
Gelir Diizeyi Gruplarici 38074.15 558 68.23 91 43
Toplam 38260.07 561
Akademik Gruplararasi 619.75 2 309.57
Basari Gruplarigi 37640.91 559 67.33 4.59 .01
Durumu Toplam 38260.07 561
dgretmen Gruplargram 6450.0 2 3225.0
Memnuniyeti Gruplarigi 31810.07 559 59.9 56.67 .01
Toplam 38260.07 561
Gruplararasi 44452 3 1481.73
SL'::::E"" Gruplarici 33814.87 558 60.6 24.45 01
Toplam 38260.07 561

Tablo 3'te goruldugu gibi yapilan ANOVA testi sonucunda ortaokul 6grencilerinin okula baglanma puanlari
aylik gelir diizeyi degiskenine gére anlaml farklilik géstermemektedir. Ogrencilerin okula baglanmalari ile
sinif duizeyi, akademik basari durumu, 6gretmen memnuniyeti ve arkadas sayisi degiskenlerine gore ise
anlamli farklilik bulunmustur. Bu farkin degiskenlerin hangi boyutlari arasinda oldugunu belirlemek icin LSD
(Least Significant Differance) Post Hoc Testi uygulanmis ve sonugclar Tablo 4'te verilmistir.
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Okula Baglanma ve Demografik Degiskenler Arasindaki Farklara iliskin Bulgular

Okula baglanma ve demografik degiskenler arasindaki farklara iliskin bulgular Tablo 4'de verilmistir.

Tablo 4

Okula Baglanma Puanlart ile Demografik Dediskenler Arasindaki Farka iliskin LSD Testi ile ilgili Bulgular

Ortalamalar

(1) Birinci Durum (J) Ikinci Durum Arasi Fark (I-J) P
Altinal Sinif Sekizinci Sinif 2.15
Tesekkir ya da
takdir aldim Zayifin olmasi 2.32
. Bazilarindan memnunum 6.16
Ogretmenlerin hepsinden
memnunum Cogundan memnun degilim  11.78
. . .01
Ogretmenlerin . .
bazilarndan memnunum Cogundan memnun degilim  5.62
Yeterince arkadasim var 3.64
Cok arkadasim var Cok az arkadasim var 6.05
Hic arkadasim yok 15.07
Yeterince arkadasim var Hi¢ arkadasim yok 11.42
Cok az arkadasim var Hi¢ arkadasim yok 9.02

Elde edilen bulgular cercevesinde Tablo 4 incelendiginde altinci sinif 6grencilerinin sekizinci sinif
ogrencilerinden, tesekkir ya da takdir alan 6grencilerin karnesinde zayifi olan 6grencilerden, fazla sayida
ogretmenden memnun olan 6grencilerin daha az sayida 6gretmenden memnun olan 6grencilerden ve
arkadas sayisi fazla olan 6grencilerin arkadas sayisi az olan 6grencilerden anlamli diizeyde daha yiiksek okul
baglanma puanina sahip oldugu goérilmektedir.

Okula Baglanma ve Yordayici Degiskenler Arasindaki iliski
Okula baglanma ve yordayici degiskenler arasindaki korelasyon iliskisi Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5
Okula Baglanma, Okul Etkinlikleri Kaynaklt Ttikenmislik, Aile Kaynakli Tiikenmislik, Okulda Yetersizlik ve
Okula ilgi Kaybt Dediskenleri Arasindaki Korelasyon Dederleri

Degisken 1 2 3 4 5
(1)0B 1

(2)OEKT .350** 1

(3)AKT .203** 513** 1

(4)oy .205** 551+ .559** 1

(5)0iK A54** 647+ .366** .380** 1

*p<.05, ** p<.01;
OB: Okula Baglanma, OEKT: Okul Etkinlikleri Kaynakli Tikenmislik
AKT: Aile Kaynakli Titkenmislik, OY: Okulda Yetersizlik, OiK: Okula ilgi Kaybi

Tablo 5'de goruldugl gibi yordayici degiskenlerle okula baglanma arasindaki korelasyonlar incelendiginde
modelde; okul etkinlikleri kaynakli tiikenmislik ile okula baglanma arasindaki iliskinin (r=.35, p<01), aile
kaynakli tiikenmislik ile okula baglanma arasindaki iliskinin (r=.203, p<01), okulda yetersizlik ile okula
baglanma arasindaki iliskinin (r=.205, p<01), okula ilgi kaybt ile okula baglanma arasindaki iliskinin (r=.45,
p<01), anlamli oldugu gorilmastir.
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Okula Baglanma ve Yordayici Degiskenlere iliskin Regresyon Analizi

Regresyon analizinde elde edilen sonuglar Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6
Okula Baglanmanin Yordayicist Olarak Okul Tiikenmisligine liskin Adimsal Regresyon Analizi
B Std. Error B R?
1. Adim
(Sabit) 33.948 1.669
0iK 1.201 .09 454 207
2. Adim
(Sabit) 32.072 1.917
OiK 1.035 130 392%*
OEKT 116 .059 .097** 212

Not: N=562, *p<.01, Birinci Adim icin R*=.207, p=.01; ikinci Adim icin R¥deki farklilasma=..05, p=.01;
Toplam R? =.212.
*p<.05, ** p<.01 OIK: Okula ilgi Kaybi, OEKT: Okul Etkinlikleri Kaynakli Tiikenmislik

Asamali regresyon analizinin birinci adiminda incelenen okula ilgi kaybt degiskeninin ortaokul 6grencilerinin
okula baglanmalarint yordamada standardize edilmis regresyon katsayisi (Beta) 0.454 cikmistir. Tek basina
okula ilgi kaybinin dgrencilerin okula baglanma durumlarinin % 20 kadarini (R=0.45, R? =0.207) acikladig
gorilmektedir. Asamali regresyon analizinin ikinci adiminda modele okula ilgi kaybi degiskeninin yaninda
okul etkinlikleri kaynakli tiikenmislik degiskeni girmistir. Okula ilgi kaybt ve okul etkinlikleri kaynakli
tikenmislik degiskenleri birlikte 8grencilerin  okula baglanmalarirun % 21'ini (R=0.46 R?=0.212)
agtklamaktadir ve elde edilen bu sonug anlamli bir degerdir. Aile kaynakli tiikenmislik ve okulda yetersizlik alt
boyut puanlarinin modele katkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi elde edilen diger bir bulgudur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgulara gére okula ilgi kaybi ve okul etkinlikleri kaynakli tikenmislik okula
baglanmayi anlamli olarak yordamaktadir. Okul tikenmisligine ait bu alt boyutlarin okula baglanmayi %21
oraninda yordadigi gorilmektedir. Yapilan arastirmada cinsiyet ve aile gelir dizeyi ile okula baglanma
arasinda anlamli bir iliski olmadigi; sinif diizeyi, akademik basari durumu, okulun fiziki durumu,
ogretmenlerden memnuniyet durumu ve arkadashk durumu ile okula baglanma arasinda ise anlamli bir iligki
oldugu bulunmustur.

Arastirma bulgulan degerlendirildiginde; okula baglanma acisindan, kiz ve erkek o6grenciler arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir farklilagsmanin olmadigi saptanmistir. Bu sonug okula baglanma diizeyinde
cinsiyete gore farklilik olmadigini bulan baska arastirmalarla benzerlik gdstermektedir (Anderman ve
Anderman, 1999; Somers ve Gizzi, 2001 ve Duy ve Yildiz, 2014). Kizlarin okula baglanma dizeylerini erkeklere
gore daha yuksek bulan (Cheung ve Hui, 2003; Adelabu, 2007; Arastaman, 2009; Alaca, 2011; Mengi, 2011;
Sari, 2012; Ozdemir ve Kalayci, 2013 ve Bellici, 2015) calismalar oldugu gibi erkeklerin kizlardan daha yiiksek
dizeyde okul bagliigi gosterdigini gosteren (McNeely, Nonnemaker ve Blum, 2002) arastirmalar da
bulunmaktadir. Arastirma sonugclarinin farklilasmasi yapilan calismalarin genis yas araliklan ile ilkokul,
ortaokul ve lise dizeyinde gerceklestirilmis olmasi ile aciklanabilir (Can, 2008). Ortaokul dizeyinde olan
ogrencilerin gelisim 6zellikleri acgisindan benzer problemleri oldugu gibi okul ici/okul disi faaliyetleri de
birbirine benzemektedir (Celik, 2008). Okul ve ev arasinda gegen bu sirecin kiz ve erkek 6grenciler icin ortak
olmasi cinsiyet agisindan bir farklilasmanin olmamasina neden olmus olabilir.

Elde edilen bulgulara gore; okula baglanma, 6grencilerin aile gelir dizeyine gore anlamli bir farklilik
gostermemektedir. LiteratUr incelendiginde farkl sonuclar oldugu gorilmektedir. Finn ve Voelkl (1993),
Osterman (2000) ve Bellici (2015), sosyo ekonomik diizeyi yiksek ailelerin cocuklarinin okula baglanma
dizeylerinin ylksek oldugunu belirtmektedirler. Arastaman (2009) ise yaptigi arastirmada ailesi alt ve orta
gelir grubuna ait olan 6grencilerin bagllik goruslerini st gelir grubuna dahil olan 6grencilerin goruslerinden
daha ylksek bulmustur. Devlet okullari agisindan disiinildiginde okul sisteminin ailenin gelir diizeyinden
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bagimsiz oldugu sdylenebilir. Ortaokula gelen farkli gelir dizeyinden &grenciler, gelir dizeyinin belirleyici
olmadigi bir esitlik icindedir. Bu acidan gelir diizeyi degiskeninin okula baglanma ile iliskisini daha iyi anlamak
icin 6zel okul ve devlet okulu farkina bakmak faydali olabilir.

Arastirmanin sonuglari, okula baglanma puanlarinin sinif dizeyine gére anlamli olarak farkhlastigini, sinif
diizeyi arttikca okula baglanmanin azaldigini géstermistir. Marks (2000), Can (2008), Mengi (2011), Ozdemir
ve Kalaycl (2013) ve Bellici (2015), yaptiklari arastirmalarda ogrencilerin sinif dlzeyleri arttikga okula
baglanmanin azaldigini bulmuslardir. Goodenow (1992) ve Hagborg (1994) ise yaptiklari arastirmalarda sinif
dizeyi agisindan anlamli bir fark bulmamislardir. Alt siniflardan Gst si—niflara gecisle birlikte olumlu icerikli
okul algisinin dereceli olarak azalma egilimine girdigi belirlen-mistir. (Eccles, Midgley ve Adler, 1984). Lise
ogrencileri ile yapilan bir arastirmada 6grencilerin okul derslerine olan ilgilerinin sinif diizeyi arttikca azaldigi
bulunmustur (Kumandas ve Kutlu, 2014). Ortaokulda her ileri sinif dlizeyinde derslerin giderek zorlasmasinin,
ayrica sekizinci sinifta ortadgretime giris gibi cesitli sinavlarin olmasinin okula baglanmayi azaltmis
olabilecegi séylenebilir.

Arastirma sonucunda akademik basarisi yiksek olan &grencilerin okula baglanma dizeyinin, akademik
basarisi distuk olan 6grencilerden daha yuksek oldugu anlasiimaktadir. Literatlir bu sonug ile tutarhhk
goOstermektedir (Goodenow ve Grady, 1993; Hagborg, 1994; Lee ve Smith, 1995; Isakson ve Jarvis, 1999;
Anderman, 2002; Mengi, 2011; Sari, 2012 ve Bellici, 2015). Okul basarisi, aile, dgretmen destegini beraberinde
getirmektedir. Basarili 6grenciler okuldan hoslanmakta ve okulda kendilerini degerli hissetmektedir. Bu
duygular da okula daha ¢ok baglanmalarina katki saglamis olabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuca gore okulun fiziki durumunu (Bina, bahge, sinif vb.) yeterli goren
ogrencilerin okula baglanma duzeyinin, okul fiziki durumunu yetersiz géren 6grencilerden daha yiksek
oldugu bulunmustur. Finn, Pannozo ve Achilles (2003) tarafindan yapilan arastirmada sinif mevcudu 20'nin
altinda olan siniflarda basari daha yitksek bulunmustur. Okullar, 6grencilerin 6grenme ihtiyaglarini
karsilayacak ortamlar sekilde diizenlendiginde, 6grenciler 6grenmeye daha ¢ok yogunlasmaktadirlar. Yapilan
arastirmalar ogrencilerin bagllk dizeylerinin ancak bu durumda en st dizeye c¢ikabilecegini ortaya
koymaktadir (Voke, 2002). Okullarin fiziki agidan yeterliliginin 6grenciler tarafindan degerlendirilmesi
yapilarak, elde edilecek sonuglarla gelecek planlamalarin olusturulmasi disiinulebilir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin memnun oldugu 6gretmen sayisi arttikca okula baglanmanin da arttig
bulunmustur. Ogretmen desteginin, 6grencinin okula baglanmasi lzerinde énemli bir etkisi vardir. Clinki
ogrencinin okuldaki ilk davranigsal bagliligi onun 6gretmeni ile iliskisinden etkilenmektedir (Fredricks ve ark.,
2004). Mengi (2011) o6gretmenden algilanan sosyal destedin 6grencilerin okula baghhgini artirdigini,
Osterman (2000) 6gretmenine givenen &grencinin baglilik dizeyinin de ylksek olacagini ve bir gliven
duygusu olusacagini, Marks (2000) ise 6gretmeni ile olumlu bir iliski kuramayan ve destek gdremeyen
ogrencilerin okulu birakma olasiliginin yiiksek oldugunu bulmustur. Bu bulgular, 6gretmenlerin 6grencilerin
okula baglanmasindaki etkisini ortaya koymaktadir. Ogretmen niteliginin artinimasina yénelik basta
ogretmenlik bolimlerine giris olmak Uzere ¢esitli dizenlemelerin yapilmasinin faydal olacagi dustinulebilir.

Arastirma sonucunda arkadas sayisi fazla olan 6grencilerin okula baglanma dizeylerinin arkadasi az olan
ogrencilerden yiksek oldugu bulunmustur. Okula baglanmayi arkadas sayisi agisindan ele alan bir
arastirmaya rastlanmamistir. McNeely, Nonnemaker ve Blum'a (2002) gore kisinin bir kuruma bagliligini
gerceklestirmek icin dnce bireyin diger kisilerle baglligini olusturmak gerekmektedir. Bu sebeple 6grencinin
diger 6grencilerle iyi iliskiler kurmalarini saglamak okula baglligin énemli bir adimini olusturmaktadir. Marks
(2000) ise Ogrencinin arkadaslarindan destek goérdugu sinif ortamlarinda yiksek bagdlilik sergiledigini
saptamistir. Cocuklarin aile ile olan baglari okulun baslamasiyla beraber zayiflamakta ve giderek okul ailenin
yerini almaktadir. Bu durum arkadashgr 6n plana cikarmakta ve arkadas sahibi olamamanin okuldan
uzaklasmanin bir sebebi olabilecegini gostermektedir.

Okula baglanma ile okul tikenmisligi arasindaki korelasyon incelendiginde, okul tikenmisliginin tim alt
boyutlari (Okul etkinlikleri kaynakl tikenmislik, aile kaynakli tikenmislik, okulda yetersizlik ve okula ilgi kaybr)
ile okula baglanma arasinda anlamli bir iliski oldugu gorilmektedir. Bu bulgu, okul tikenmisliginin
azalmasiyla okula baglanmanin arttigini géstermektedir. Bu arastirma kapsaminda yapilan adimsal regresyon
analizinde ise okul tiikenmisliginin alt boyutlarindan okula ilgi kaybi ve okul etkinlikleri kaynakl tikenmisligin,
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okula baglanmayi anlaml dizeyde acikladigr saptanmistir.  Okula ilgi kaybi, &grencilerin okula kars
yasadiklari sevgisizligi ve ilgi azalmasini vurgulamaktadir (Aypay, 2011). Okulda kendisine saygi duyuldugunu,
biricik ve degerli oldugunu hisseden ¢ocuk, ayni hisleri cevresindekilere de yansitacak ve daha saglikl iletisim
kurabilecektir (Sari, 2007). Ergenlerin okula baglanmasini okula ilgi kaybi agisindan ele aldigimizda sevgi
ortami olusturamayan, 6grencilerin ilgisini ¢cekecek, onlari tekdizeligin disina ¢ikaracak ortami sunamayan
okullarin bu konuda sorun yasayacag dustnulebilir.

Okul etkinlikleri kaynakli tikenmislik; ders calisma, 6dev yapma, sinava girme gibi etkinlikleri kapsamakta ve
bunlardan kaynaklanan yorgunluk, bikkinlik gibi hisleri ele almaktadir (Aypay, 2011). ilkégretim ikinci kademe
ogrencileri hem ¢ocukluk dénemi 6zellikleri hem de ergenlik doneminin ozelliklerini gostermektedirler (Ikiz
ve GOormez, 2010). Bu dénemde 6grenciler bir taraftan oyun ve eglence istegi diger taraftan sorumluluklarin
baskisi altindadir. Akademik okul etkinlikleri sorumluluk almay gerektirmektedir. Bu sorumlulugu alamayan
dgrenciler énce derslerden sonra da okuldan sogumakta ve okuldan uzaklasmaktadirlar. Ogrencilerin bireysel
oOzellikleri dikkate alinarak buna uygun o6lctide sorumluluk verilmesi daha faydali olabilir.

Yapilan ¢alisma sonrasinda su oneriler getirilebilir:

Okul tikenmisligi, okulun ve genel olarak egitim yasantisinin “asirn” taleplerinin 6grencileri duygusal, bilissel
ve bedensel olarak yipratmasini ya da bitkin disirmesini ifade etmektedir (Aypay ve Eryilmaz, 2011).
Okullarin, 6grencilerden taleplerini almasi ve bu bireysellestirilmis taleplerin uygulanmasi tikenmisligi
engelleyebilir. Bu sayede 6grencinin bikkinlik ve yorgunluk gibi hisleri azaltilarak okula odaklanmalari
saglanabilir. Okula karsi olumlu duygular hisseden, okul etkinliklerine aktif olarak katilan 6grencinin okulu
tamamlama ve bagimsiz 6grenen bir 6grenci olma ihtimali ylksek olacaktir. Okula baglanma, okulun
kendisini, 6gretmenleri ve okul arkadaslarini kapsamaktadir. Bu faktorlerin timini ele alacak calismalar
yapilabilir. Okula yonelik fiziki dlizenlemelerin yapilmasi, 6gretmenlere yonelik hizmet ici egitim faaliyetlerinin
dizenlemesi ve ogrencilere yonelik ders disi faaliyetlerin son arastirmalar incelenerek glincellenmesi
distndlebilir. Ogretmenlerin 6grenciler Gzerindeki gulcli etkisini fark etmesine ydnelik bilgilendirme
calismalari yapilabilir. Ozellikle okullarda ders diizeni disinda farkl bir yeri olan rehberlik servislerinin okula
baglanma ile olan iliskisi incelenebilir. Ayrica glinimiizde giderek artan teknolojik gelismelerin grencilerin
okula baglanmasi (zerindeki etkisi incelenebilir. Ogrencilerin okula baglanmalarini artirmaya yénelik
programlar hazirlanabilir. Lise dizeyinde farkli okul tlrlerini ele alan arastirmalar yapilabilir. Okullardaki
sportif faaliyetler ile tiyatro gibi kilturel etkinliklerin okula baglanmaya etkisi Gzerine cahsilabilir.
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