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Dijital kaynaklarin taranarak ulagilan dogru bilgilerin farkli sekillerde ve bigimlerde anlamlandirilarak paylagma yetenegi dijital
okuryazarlik olarak adlandirilmaktadir. Dijital kaynaklarda etkilesimde bulunmayi bir rutin haline getirmis olan dijital yerlilerin
bilgi ve iletisim teknolojilerini, 6zellikle cep telefonlarmin ve sosyal medya teknolojisinin kullanimimni benimseme becerileri,
belirli bir diizeyde dijital okuryazarliga sahip olduklari anlamina gelmektedir. Giiniimiiz neslinin, egitim-6gretim siireglerinde
‘ogrenme’ amaciyla dijital teknolojilerin nasil kullanilacagini bilmemeleri, yanlig kullanimlari sonucunda hatali/eksik bilgilere
ulagmalari, ¢evrimigi kaynaklar vasitasiyla yanlis yonlendirilmeleri vs. gibi etmenlerin gelecekte kalici hasarlara yol agmamast
icin 6grenenlerdeki dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin dijital okuryazarliklarinin ne
diizeyde oldugunu belirlemek ve bu diizeyin gerektirdigi ihtiyaglara yonelik planlamalar yapmak amaciyla gerceklestirilen bu
caligsma, nicel arastirma yontemlerinden tarama modeliyle yiriitiilmiistiir. Arastirmaya Orta Anadolu bdlgesinde yer alan bir
ortadgretim kurumunun farkli simif diizeylerinde 6grenim gérmekte olan 190 6grenci katilmistir. Verilerin toplanmasinda
Hamutoglu vd. (2017) tarafindan Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan “Dijital Okuryazarhik Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda dgrencilerin dijital okuryazarlik becerileri cinsiyetlerine gore farklihk gostermezken; sinif diizeylerine, bilgisayar
kullanma deneyimlerine, tanimlanan bilisim teknolojilerini kullanma yeterlik diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli
farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, Dijital 6grenme, 21. yiizyil becerileri, Egitim

Examining the Digital Literacy Skills of High School Students

ABSTRACT

The ability to make sense of and share accurate information obtained by scanning digital resources in different ways and forms
is called digital literacy. The ability of digital natives, who have made interacting with digital resources a routine, to adopt
information and communication technologies, especially the use of mobile phones and social media technology, means that
they have a certain level of digital literacy. The digital literacy skills of today's generation need to be developed in order to
prevent permanent damage in the future due to factors such as not knowing how to use digital technologies for 'learning’ in
education and training processes, accessing incorrect/incomplete information as a result of misuse, being misguided through
online resources, etc. This study, which was conducted to determine the level of digital literacy of students and to make plans
for the needs required by this level, was conducted with the survey model, one of the quantitative research methods. A total of
190 students studying at different grade levels of high school in Central Anatolia participated in the study. The "Digital Literacy
Scale" adapted into Turkish by Hamutoglu et al. (2017) was used to collect the data. As a result of the research, it was concluded
that while the digital literacy skills of the students did not differ according to their gender; it was found that there was a
statistically significant difference according to their grade levels, their experience of using computers, and their level of
proficiency in using the defined information technologies.

Key Words: Digital Literacy, Digital Learning, 21st Century Skills, Education


http://dergipark.ulakbim.gov.tr/ijal/

Caliskan, Asan & Bozdag - International Journal of Active Learning, 7(2), 2022, 130-141
132

1. Giris

1980 ve sonrasinda dogan, yasamlarini dijital teknolojilerle i¢ ice siirdiiren ve
kendisinden onceki kusaklardan farkli sekillerde 6grenen insanlar olarak tanimlanan dijital
yerliler (Prensky, 2001), dijital ortamlarda eylemlerde bulunmayi giinliik yasamlarimin bir
parcgasi haline getirmislerdir. Coklu, dagitilmis ¢evrimici aglar, sosyal aglar, e-posta, aninda
mesajlasma, ¢evrimi¢i oyunlar, bloglar vb. ortamlar, -6zellikle gencler arasinda-
kullanilabilecek iletisim ortam segenekleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dijital teknolojideki
hizli1 ve 6nlenemez biiyiimenin, bireylerin dijital kaynaklarda etkilesime girmek ve sorunlari
cozmek i¢in gerekli beceri ve yeterliklere sahip olmasini bir gereklilik olarak beraberinde
getirdigi distiniilmektedir (Fu, 2013; Martin ve Grudziecki, 2006; Reddy, Sharma ve
Chaudhary, 2020; Sarkar, 2012).

Bireylerin dijital kaynaklari tamimlamak, erismek, yonetmek, biitlinlestirmek,
degerlendirmek, analiz etmek ve sentezlemek, yeni bilgi olusturmak, medya ifadeleri
olusturmak ve baskalartyla iletisim kurmak i¢in dijital araglar1 ve olanaklar1 uygun sekilde
kullanma farkindaligi, tutumu ve yetenegi olarak tanimlanan dijital okuryazarlik (Martin,
2005), dijitallesen diinyanin bir gerekliligi ve kazanilmasi gereken yeni bir beceri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Devrani, 2021).

Kiiresel bilgi toplumunun gelisimiyle bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli
entegrasyonu, kaynaklarin taranarak giivenilir ortamlardan dogru, yararli bilgiye ulasmak,
ulagtig1 bilgiyi sentezleyerek kullanabilmek ve edinilen yeni bilgiyi giivenilir kaynaklarda
paylasabilmek i¢in gerekli dijital becerilerin edinilmesini zorunlu kilmaktadir (Fu, 2013; Hague
ve Payton, 2010; Shenton, 2009; Tas, 2019; Van Laar, Van Deursen, Van Dijk ve Haan 2017).

Egitim-0gretim baglaminda bakildiginda ise bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimde
kullanilmasi, standartlar1 ylikseltmek, aktif 6grenmeyi artirmak, yasam boyu o6grenmeyi
desteklemek, 6grenme deneyimlerini gelistirmek vb. gibi bir¢ok yeni firsatlar sunmustur
(Alam, 2016; Cullen, 2017; Reddy ve Sharma, 2020; Sharma ve Reddy, 2015; Sharma vd.,
2018; Shopova, 2012). Ogrenme ortamlarinda dijital teknolojilerin kullaniminin yayginlasmasi
sonucunda Ogrencilerin dijital kaynaklara erisiminin arttig1 goz oniinde bulundurulursa (Gil-
Flores, Torres-Gordillo ve Perera-Rodriguez, 2012), 6grenciler igin bilingli ve anlamli internet
kullanimi, giivenilir kaynaklardan dogru bilgiye ulasma, ulastig1 bilgiyi kullanarak yeni bilgiler
olusturma ve olusturdugu bilgiyi giivenilir kaynaklarda paylagma gibi baz1 becerilere sahip
olunmasi olduk¢a 6nem arz etmektedir (Aksoy, Karabay ve Aksoy, 2021; Hague ve Payton,
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2011; Hamutoglu, Giingéren, Kaya Uyanik ve Giir Erdogan, 2017; Kozan ve Ozek, 2019; Ng,
2012; Reddy ve Sharma, 2020).

Dijital kaynaklarda etkilesimde bulunmayi bir rutin haline getirmis olan dijital yerlilerin
bilgi ve iletisim teknolojilerini, 6zellikle cep telefonlarmin ve sosyal medya teknolojisinin
kullanimin1 benimseme becerileri, belirli bir diizeyde dijital okuryazarliga sahip olduklari
anlamina gelmektedir (Ng, 2012). Giinlimiiz neslinin, egitim-0gretim siireclerinde ‘6grenme’
amaciyla dijital teknolojilerin nasil kullanilacagini bilmemeleri, yanlis kullanimlar1 sonucunda
hatali/eksik bilgilere ulagmalari, ¢evrimigi kaynaklar vasitasiyla yanlig yonlendirilmeleri vs.
gibi etmenler, dijital okuryazarlik becerilerinin eksik diizeyde oldugunun fark edilmesi i¢in
yeterli ve go6zlemlenebilir sebeplerdir. Ancak edinilen becerilerin  yasanti yoluyla
gozlemlenmesi zaman alabilir ve gelistirilmesi igin oldukga c¢aba sarf edilmesi gerekebilir.
Ogrencilerin dijital okuryazarliklarmin ne diizeyde oldugunu belirlemek ve bu diizeyin
gerektirdigi ihtiyaclara yonelik planlamalar yapmak egitimciler i¢in kolaylastirici bir yol olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu arastirmanin  problem durumu, ortadgretim
ogrencilerinin dijital okuryazarliklar1 kapsaminda ele alinmistir.

Belirlenen problem durumu g¢ercevesinde bu arastirmanin amaci ortadgretim
ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
alt problemlere yanit aranmaktadir:

1- Ortadgretim dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

2- Ortadgretim Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri simif diizeyine gore
farklilik géstermekte midir?

3- Ortadgretim Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri bilgisayar kullanma
deneyimine gore farklilik gostermekte midir?

4- Ortadgretim Ggrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri tanimlanan bilisim

teknolojileri kullanim becerisine gore farklilik gostermekte midir?

2. Yontem

Arastirmanin Modeli
Ortadgretim Ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerini incelemek amaciyla hayata
gecirilen bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama

modeli, evrendeki egilimleri, tutum ve diisiinceleri nicel olarak tanimlayan ya da degiskenler
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arasindaki iliskileri 6rneklemlerde inceleyen nicel arastirma desenlerinden biridir (Creswell &

Creswell, 2021).

Katihmeilar

Arastirmanin 6rneklemini segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun 6rnekleme
kullanilarak segilen Orta Anadolu’da bulunan ortaggretim kurumunda 2018-2019 egitim-
ogretim yilinda 6grenim gérmekte olan 9. sinif diizeyinde 54; 10. sinif diizeyinde 58; 11. simif
diizeyinde 78, toplamda 190 6grenci olusturmustur. Aragtirmaya katilan 6grencilerin bazi

demografik 6zellikleri tablo 1° de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozellikleri
Demografik Ozellikler f %
Cinsiyet Kiz 102 53,7
Erkek 88 46,3
9 54 28,4
Sinif 10 58 30,5
11 78 41,1
1-3 Y1l 48 25,3
Bilgisayar Kullanma Deneyimi ~ 4-6 Y1l 60 31,6
(Y1) 7-9 Y1l 55 28,9
10 Y1l ve Uzeri 27 14,2
Toplam 190 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin %53,7’sinin kiz, %46,3’iiniin
erkek; %28,4’tintin 9. sinif, %30,5’inin 10. smif, %41,1’inin ise 11. smif 6grencisi oldugu
goriilmektedir. Katilimcilarin “Kag yildir bilgisayar kullaniyorsunuz?” sorusuna verdikleri
cevaplar dogrultusunda ise %25,3’liniin 1-3 yil araliginda, %31,6’sinin 4-6 yil aralifinda,
%28,9unun 7-9 yil araliginda ve %14,2’sinin ise 10 yil ve {izeri bilgisayar kullanma

deneyimine sahip oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma kapsaminda Ng (2012) tarafindan gelistirilen ve Hamutoglu vd. (2017)
tarafindan Tiirkce’ye uyarlamasi yapilan “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmustir. 17
maddeden olusan olcekte tutum, teknik, bilissel ve sosyal boyutlar olmak {lizere 4 faktor
bulunmaktadir. Olgek, ters madde barmdirmamakla birlikte 5°1i Likert tipinde diizenlenmis

olup Kesinlikle Katiliyorum (5) ve Kesinlikle Katilmiyorum (1) seklinde derecelendirme
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kullanilmistir. Olgegin tiimii igin giivenirlik katsayis1 Cronbach’s Alpha degeri 0,93 olarak
bulunmus olup her soruya 1-5 arasi1 puanlama verilerek dlgekten alinabilecek en yiiksek puan
85, en diisiik puan ise 17 olarak belirlenmistir. Sonugta 6l¢egin alt boyutlarindan ve genelinden
alinan puanlarin yiikselmesi, yiiksek dijital okuryazarliga isaret etmektedir yorumunu yapmak

miimkiindiir (Hamutoglu vd., 2017).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde hangi yontemlerin izlenecegine karar vermek i¢in normallik testine
bakilmistir. Ik olarak verilerin aritmetik ortalamalar1 alinmis, mod, medyan, carpiklik ve
basiklik degerleri incelenmistir. Cikan sonuglarda verilerin normal dagilima ¢ok yakin bir
degere ulastig1 goriilmiistiir. Daha sonra normallik testi ile kontrolleri saglanmustir.

Olcekten elde edilen dijital okuryazarlik puanlarinin ortalamasi 3,40; medyan1 3,47,
modu ise 3,59; carpiklik degeri -,39; basiklik degeri ,34 olarak hesaplanmistir. Normallik
hesaplamalarinda carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda bulunmasi verilerin
normale yakin bir dagilim gosterdiginin gii¢lii bir kanitidir (Huck, 2012). Aragtirma verilerinin
normal dagilim gosterdigi sonucundan yola ¢ikilarak parametrik testlerin yapilmasina karar

verilmistir.

3. Bulgular

Bu boélimde, c¢aligmadan ulasilmak istenen amaclar dogrultusunda ortadgretim
ogrencilerinin dijital okuryazarlik Olgegine ve kisisel bilgi formuna verdikleri cevaplar

dogrultusunda elde edilen nicel bulgulara yer verilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerinden ilki olan “Ortadgretim Ogrencilerinin dijital
okuryazarlik diizeyleri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?” sorusunu cevaplandirmak

icin cinsiyetlere gore puan ortalamalarinin analizi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Ortaogretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Iliskin
Bagimsiz Orneklem t Testi Sonuglari

Cinsiyet N x ss t sd p

Kiz 102 3,34 ,82
Erkek 88 3,47 81

-1,102 188 272
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Tablo 2’den elde edilen bulgulara goére; kiz Ogrencilerin dijital okuryazarlik puanlarinin
ortalamasi x = 3,34; erkek dgrencilerin dijital okuryazarlik puanlarinin ortalamasi ise x = 3,47
oldugu goriilmektedir. T-testi analizi sonucunda ortadgretim 6grencilerinin cinsiyetlerine gore
dijital okuryazarlik becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir (p>
,05).

Arasgtirmanin alt problemlerinden ikincisi olan “Ortadgretim 6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeyleri sinif diizeyine gore farklilik gostermekte midir?” sorusunu cevaplandirmak igin sinif

diizeylerine gore puan ortalamalarinin analizi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Ortaogretim Osrencilerinin Sumf Diizeylerine Gére Dijital Okuryazarlik Beceri Diizeylerine
1liskin Tek Yonlii ANOVA Test Sonuglar

Sinif Diizeyi n X sS f p Anlamlilik
9 54 3,41 72

10 58 3,63 17 3,935 0217 10-11
11 78 3,23 ,88

p<,05

Tablo 3 incelendiginde; farkli sinif diizeyindeki dijital okuryazarlik beceri diizeylerinde sinif

diizeylerine gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (= 3,935; p<,05).

Ortadgretim Ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin hangi sif diizeyleri
arasinda farklilik gosterdigini belirlemek amaciyla uygulanan Tukey ve Scheffe testi
sonuglarina gore; 10. simifta 6grenim gormekte olan 6grencilerin dijital okuryazarlik beceri
puanlarmin (x = 3,63); 11. smifta (x = 3,23) 6grenim gormekte olan 6grencilerin dijital

okuryazarlik beceri puanlarindan istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Diger bir alt problem olan “Ortadgretim ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri
bilgisayar kullanma deneyimine gore farklilik gostermekte midir” sorusunu cevaplandirmak
icin bilgisayar kullanma deneyimlerine gore puan ortalamalarinin analizi Tablo 4’te

verilmistir.
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Tablo 4.
Ortaogretim Ogrenc:ilerinin Bilgisayar Kullanma Deneyimlerine Gore Dijital Okuryazarlik
Beceri Diizeylerine lliskin Tek Yonlii ANOVA Test Sonuglart

Deneyim (Y1l) n X SS f p Anlamlilik
1-3 48 3,07 79

4-6 60 3,46 T e o5t 1-3ile10ve
7-9 55 348 81 zeri

10 ve lizeri 27 3,71 88

p<,05

Tablo 4, ortadgretim O&grencilerinin bilgisayar kullanma deneyimlerine goére dijital
okuryazarlik beceri diizeylerinde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliga

rastlandigini gostermektedir (p<,05).

Buna gore; bilgisayar kullanma deneyimi 10 y1l ve iizeri olan 6grencilerin dijital okuryazarlik
beceri diizeyleri (x = 3,71), bilgisayar kullanma deneyimleri 1 ile 3 yil arasinda olan
ogrencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinden (x = 3,07) anlamli derecede daha yiiksek

oldugu gozlemlenmistir.

Arastirma kapsaminda son alt problem olan “Ortadgretim 6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeyleri tanimlanan bilisim teknolojileri kullanim becerisine gore farklilik gostermekte
midir?” sorusunu cevaplandirmak i¢in bilgisayar kullanma deneyimlerine goére puan

ortalamalarinin analizi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Ortaégretim Ogrencilerinin T ammlanan BT Kullanma Yeterlik Diizeylerine Gére Dijital
Okuryazarlik Beceri Diizeylerine Iligkin Tek Yonlii ANOVA Test Sonuglart

Yeterlik Diizeyi n X SS f p Anlamlilik
Yetersiz 17 2,68 97 “Vetersiz”
Kismen Yeterli 97 3,35 74 10,822 ,000" ile Kls’r’n en
Yeterli” ve
Yeterli 76 3.63 78 “Yeterli”
p<,05

Tablo 5’teki ortaya ¢ikan bulgular ele alindiginda; ortadgretim Ogrencilerinin bilisim
teknolojileri kullanma konusunda kendilerini tanimladiklar yeterlik diizeylerine gore dijital

okuryazarlik becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (p>,05).
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Cikan anlamliligin hangi gruplar arasinda oldugunu saptamak i¢in post hoc testlerden Tukey
ve Scheffe kullanilmistir. Yapilan analiz dogrultusunda, BT kullanimi konusunda kendisini
‘yetersiz’ olarak tanimlayan dgrencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri (x = 2,68), BT
kullanim1 konusunda kendisini ‘Kismen Yeterli’ (x = 3,35) ve ‘Yeterli’ (x = 3,63) diizeyde
olarak tanimlayan 6grencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinden istatistiksel olarak

diisiik ¢cikmustir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada, ortadgretim 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri, cinsiyet, sinif
diizeyi, bilgisayar kullanma deneyimi, tanimlanan biligim teknolojilerini kullanma yeterlikleri
gibi farkli degiskenler acisindan incelenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda
ortadgretim 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri, sinif diizeylerine, bilgisayar kullanma
deneyimlerine, tanimlanan bilisim teknolojilerini kullanma yeterlik diizeylerine gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gosterirken; cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi ortaya ¢cikmistir.

Arastirma kapsaminda Oncelikle ortadgretim Ogrencilerinin dijital okuryazarlik
becerilerinin cinsiyetlerine gore farklilasip farklilagmadigini incelemek amaciyla bagimsiz
orneklem t-testi uygulanmistir. Yapilan analiz sonucunda 6grencilerin cinsiyetlerine gore dijital
okuryazarlik becerilerinde anlamli farkliliga rastlanmamistir. Uluslararas1 alanyazin
incelendiginde dijital okuryazarlikta bireysel farklilik olarak cinsiyetlerin etkisinin anlaml
oldugu calismalara ulasmak miimkiindiir (Aesaert ve Van Braak, 2015; Hatlevik, Scherer ve
Christophersen,2017; Kim, Kil ve Shin, 2014). Ote yandan cinsiyetlere yonelik anlamli farklilik
bulunmayan ¢alismalar da mevcuttur (Lazonder, Walraven, Gijlers ve Janssen, 2020; Siddiq,
Gochyyev ve Wilson, 2017). Ulusal alanyazina bakildiginda ise Ocak ve Karakus (2019)
tarafindan Ogretmen adaylarimin dijital okuryazarlik becerilerinin incelendigi ¢aligmada
cinsiyet degiskeninin yalnizca uygulama kullanabilme diizeyinde anlamliliga neden oldugu;
iretim, kaynak kullanabilme ve destek boyutlarinda bir anlamliliga rastlanmadigi sonucuna
ulasmisglardir.

Ortadgretim Ogrencilerinin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinin simif diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olup olmadigmma bakmak amaciyla tek yonli ANOVA testi
uygulanmigtir. 10. simifta 6grenim gormekte olan 6grencilerin dijital okuryazarlik beceri

puanlarinin (x = 3,63); 11. smifta (x = 3,23) 6grenim gérmekte olan dgrencilerin dijital
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okuryazarlik beceri puanlarindan istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Perdana, Yani, Jumadi ve Rosana (2019)’nin Yogyakarta sehrinde bir ortadgretim kurumunda
dijital okuryazarlik becerilerini arastirdiklar1 ¢alismada, bu bulgulara birebir zit sonuglarla
karsilasilmistir. Bahsi gegen ¢alismada 10. sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerilerinin
11. simf 6grencilerine gore anlamli derecede diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulasilan
bulgularda siif diizeyleri arasinda farkliliga rastlansa da dijital okuryazarlik becerilerinin yine
de yiiksek diizeyde oldugu soylenemeyebilir. Ogrencilerin genellikle gevrimigi ortamlarda
ulastiklar bilgileri dogru sekilde degerlendirecek yeterli beceri diizeyine sahip olmadiklari
diisiiniiliirse (Chiu, Liang ve Tsai, 2016), 6gretim siireclerinde yeni bir beceri olarak dijital
okuryazarlik kavraminin konu alanlarina entegre edilmesi onerilebilir.

Ortadgretim 6grencilerinin bilgisayar kullanma deneyimlerine gore dijital okuryazarlik
beceri diizeylerinde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliga rastlanmaistir (p<,05).
Buna gore; bilgisayar kullanma deneyimi 10 y1l ve iizeri olan 6grencilerin dijital okuryazarlik
beceri diizeyleri (x = 3,71), bilgisayar kullanma deneyimleri 1 ile 3 yil arasinda olan
ogrencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinden (x = 3,07) anlamli derecede yiiksek
cikmistir. Buna sebep olarak, dijital ortamlara daha fazla maruz kalma durumunun 6grenciler
iizerinde dijital okuryazarlik becerilerinde informal bi¢cimde bir gelismeye yol actigi
soylenilebilir. Bu bulgulara benzer sonuglar ortaya koyan Kozan ve Ozek (2019)’in
calismasinda ise 9 yil ve lizeri bilgisayar kullanan katilimeilarin dijital okuryazarlik diizeyleri,
3 ile 5 yi1l arasinda bilgisayar kullanma deneyimi olan katilimcilardan yiiksek ¢ikmaistir.

Ortadgretim Ogrencilerinin bilisim teknolojileri kullanma konusunda kendilerini
tanimladiklar1 yeterlik diizeylerine gore dijital okuryazarlik becerileri arasindaki iligkiye
bakildiginda istatistiksel olarak anlamli farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (p>,05). Yapilan
analizler dogrultusunda, bilisim teknolojilerinin kullanimi konusunda kendisini ‘Yetersiz’
olarak tanimlayan 6grencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeyleri (x = 2,68), BT kullanim1
konusunda kendisini ‘Kismen Yeterli’ (x = 3,35) ve ‘Yeterli’ (x = 3,63) diizeyde olarak
tanimlayan 6grencilerin dijital okuryazarlik beceri diizeylerinden istatistiksel olarak diistik
cikmustir. Ogrencilerin bilisim teknolojilerini kullanma konusunda kendilerini tanimladiklari
yeterlik diizeyi arttik¢a dijital okuryazarlik becerileri de artmaktadir yorumu yapilabilir. Ancak
farkliliga sebep olan ‘Yetersiz’ cevabi 17, diger iki gruptaki cevaplar ise 173 6grenci tarafindan
verilmistir. Dolayisiyla ¢ikan bu fark hakkinda bir genelleme yapmak dogru olmayacaktir.

Tiim bu sonuglar toparlandiginda, ¢aligmada cinsiyet degiskeni lehine fark ¢ikmasa dahi

baz1 aragtirmalar kiz ve erkek ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerinde ve bu becerileri
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edinimlerinde farkliliklar oldugunu 6ne stirmektedir. Her ne kadar géz ardi ediliyor olsa da ayni
ogretimi iki farkli birey grubu i¢in ayni sekilde vererek aymi sonuglarin beklenmesi bir hata
olmaktan oteye gidemeyebilir. Dijital okuryazarlik becerilerinin gelistirilerek 6grencilerin
dogru ve giivenilir bilgiye ulagsmasi ve bunu yapilandirarak gilivenli ¢evrimi¢i ortamlarda
paylagmasi isteniliyorsa farklt bireysel gruplardaki oOgrencilere kendi &grenme sekilleri
dogrultusunda egitim verilmesi 6nerilebilir.

Calismada 6grencilerin sinif diizeyleri ile dijital okuryazarlik becerileri arasinda anlamli
farkliliga rastlanmistir. Literatiir incelendiginde, tam tersi bir bulguya rastlansa da bu durum,
simif diizeyleri arasindaki dijital okuryazarlik becerilerindeki farki degistirmez. Dijital
okuryazarlik becerileri egitim seviyesinden etkilenmektedir. Ogretmen rehberliginde olsun
olmasin, dgrenciler dijital cihazlardan 6grenmektedirler. Burada dikkat edilmesi gereken husus
ise Ogrencilere dijital diinyada dogru bilgiye nasil ulasabilecekleri ve onu nasil
kullanabilecekleri konusunda yol gosterilmesidir. Ancak bu ‘yol gosterme’, bir ders ya da bir
konu alan1 gibi sadece igerik aktarimi seklinde olmamalidir, beceriler birkag¢ ders saatinde
kazandirilamayacagindan, 6gretim siireglerinde -planl bir sekilde- dijital cihazlarla 6grenme,
ogrencilerin dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmek icin 6nemli bir adim olabilir. Bu
nedenle genelde egitimciler olmak tizere Ozelde ortadgretim Ogretmenlerinin, dijital
okuryazarlik temelli 6grenme siirecini kendi miifredatlarina entegre etmeleri onerilebilir.

Bilgisayar kullanma deneyimlerine gore dijital okuryazarlik becerileri arasinda ortaya
cikan farkliligin sebebi olarak, dijital ortamlara daha fazla maruz kalan 6grencilerin kendilerini
dijital okuryazarlik becerileri konusunda ytiksek diizeyde goriiyor olmalari sayilabilir. Deneyim
sahibi Ogrenciler, deneyim yillarin1 géz 6niinde bulundurarak kendilerini ‘dijital okuryazar’
seklinde tanimlamig olabilirler. Likert tip veri toplama araciyla ulagilan veriler sinirh bilgiler
verdiginden ve Ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini tiim yonleriyle ele alarak
yansitamayacagindan dolayr farkli yontemlerle farkli orneklem gruplarina uygulanacak

caligmalara ihtiyag vardir.
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