T
c"ﬂf g

§ :@. %
Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi 3 S f
%\" FEAD é"

2000 °

W s //dergipark.org trtr/publfbod

Laboratuvar Yontemiyle Desteklenen Baglam Temelli Ogretimin Canhlar
Diinyasina Yolculuk Unitesindeki Ogrenci Akademik Basarisina EtKisinin
Incelenmesi

Investigation of The Effect of Context-Based Education Supported by
Laboratory Method on The Student Academic Success in The Unit of
Journey to The World of Living Things

Yagmur SERTDEMIR! ve Yesim YENER?

1 Dumlupmar ilkokulu, Bolu, ORCID No: 0000-0001-5754-271437
2 Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu, ORCID No: 0000-0002-3344-66

Kaynak Gésterimi Icin (For cited in):

Sertdemir, Y. & Yener, Y. (2023). Laboratuvar Yontemiyle Desteklenen Baglam Temelli
Ogretimin Canlilar Diinyasina Yolculuk Unitesindeki Ogrenci Akademik Basarisina
Etkisinin Incelenmesi. Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi, 11(1), 112-131. DOI:
https://doi.org/10.56423/fbod.1215401






Fen Bilimleri Ogretimi Dergisi

Cilt: 11, Sayi: 1, Haziran 2023

https://doi.org/10.56423/fbod.1207410

Laboratuvar Yoéntemiyle Desteklenen Baglam Temelli Ogretimin Canhlar
Diinyasina Yolculuk Unitesindeki Ogrenci Akademik Basarisina Etkisinin

Incelenmesi ™

Yagmur SERTDEMIR ! ve Yesim YENER?"

! Dumlupinar {lkokulu, Bolu, ORCID No: 0000-0001-5754-2714
2 Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu, ORCID No: 0000-0002-3344-6637

Makale Bilgisi

Oz

Gonderilme Tarihi:
06 Aralik 2022
Revizyon Tarihi:
03 Nisan 2023
Kabul Tarihi:

01 Mayis 2023

Anahtar Kelimeler:
Baglam temelli 6grenme,
laboratuvar yontemi, fen
bilimleri, akademik
basar:

Baglam temelli yaklagimla yapilan ogretimle, dgrencilere giindelik hayatlarmmdan
nesne, olay ve olgular ile kurulan baglantilarla bilginin oOgretilecegi bir ortam
olusturulur. Bu durumun da oOgretimin niteligini arttirmasi beklenir. Dolayisiyla
arastirmada laboratuvar ydntemiyle desteklenen baglam temelli dgretimin,
anlasimast zor olan canlilar diinyasina yolculuk iinitesindeki 6grenci akademik
basarisina etkisinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-
2022 egitim ogretim yuli Bolu Mudurnu ilcesinde yer alan bir devlet okulunun 3. sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma karma aragtirma desenlerinden i¢ ice karma
yontemi kullanilarak yapimustir. Arastirmanin nicel boyutunda tek grup on test son
test deneysen desen, nitel boyutunda ise yar: yapilandiriims goriisme kullanilmigstir.
Arastirma 6 ders saatinde tamamlanmistir. Elde edilen veriler istatistik analiz
programi ile analiz edilmigtir. Arastirma sonucunda laboratuvar ydéntemiyle
desteklenen baglam temelli 6gretimin 3. simf “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
iinitesindeki égrenci akademik basarisint arttirdigt sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler
laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli ogretimin ilgi ¢ekici, zevkli, kolay
anlasilir, akilda kalici ve eglenceli oldugunu belirtirken, olumsuz goriis bildiren
olmamistir. Elde edilen bulgular tartisilarak, 6nerilerde bulunulmustur.
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With the context-based approach, an environment is created in which information is
taught through connections established with objects, events and facts from their daily
lives. This situation is expected to increase the quality of education. Therefore, it was
aimed to examine the effect of context-based teaching supported by laboratory method
on the academic success of students in the unit of journey to the world of living things,
which is difficult to understand. The study group of the research consists of 3rd grade
students of a public school located in Bolu Mudurnu district in the 2021-2022
academic year. The research was conducted using the nested mixed method, one of
the mixed research designs. In the quantitative dimension of the research, a single
group pre-test post-test experimental design was used, and in the qualitative
dimension, semi-structured interview was used. The research was completed in 6
lesson hours. Obtained data were analyzed with statistical analysis program. As a
result of the research, it was concluded that the context-based teaching supported by
the laboratory method increased the academic success of the 3rd grade students in the
"Journey to the World of Living Things" unit. While the students stated that the
context-based teaching supported by the laboratory method was interesting,
enjoyable, easy to understand, catchy and entertaining, no negative opinions were
reported. The findings were discussed and suggestions were made.
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Giris

Gilinlimiizde diinyanin gelismis lilkeleri arasinda yer alabilmenin temel kosulu bilim ve
teknolojide ¢agin gereklerinin ilerisinde olmaktan gegmektedir. Bu da ancak iyi bir egitim ile
saglanabilmektedir (Giiltekin & Yildirim, 2017). 1957 yilinda Rusya tarafindan Sputnik adl
aracin uzaya gonderilmesi bir¢ok iilkede saskinliga sebep olmustur. Bu durum iilkelerin
kendilerini gelistirmeleri i¢in egitimde giiclii bir harekete yol agmis ve egitimde Ogrenci
merkezli anlayisa gecilmeye baslanmistir. Teknoloji ile fen egitimi arasindaki bu gii¢li iliski,
kaliteli bir fen egitimi fikrinin benimsenmesine yol agmistir (Ayas, Calik & Ozmen, 2010).
Diinyada yasanan tiim bu gelismeler ile birlikte iilkemizde de degisimler yasanmistir. Bu
degisimlerden en Onemlisi 2004 yilinda 6gretim programlarinin yenilenip, yapilandirmaci
yaklagim kurami baz alinarak planlar gelistirilmesidir. Giincellenen programla 2013 yilinda Fen
Bilimleri dersinin Ilkokul 3. siif seviyesinden baslanarak verilmesi kararlastirilmistir.
Yenilenen Fen Bilimleri Ogretim programu ile bilgilerin diiz anlatim ydnteminden, 6grencilerin
bilgileri kendilerinin 6grendigi ve yapilandirdigr bir anlayisa gecilmistir (MEB, 2014).
Aragtirma ve elestirel diistinmeye dayali fen 6gretim programlari ile 6grencilerin 6grenmeye
aktif katilimi, bilgiye, zihinlerinde yapilandirarak kendilerinin ulasmasi 6nem kazanmistir
(Duman & Avci, 2016). Fen egitimi konusunda ilerlemeyi amaglayan iilkelerin egitim
programlarini inceleyen arastirmacilar fen 6gretim programlarinda amaglanan kazanimlarin
biiylik ¢cogunlugunun ortak oldugunu belirtmektedir (Acar & Yaman, 2011). Bu kazanimlar
sayesinde, temel fen ilke, kavram ve teorilerini bilen, karsilastiklar1 problemleri bilimsel
problem ¢6zme yontemlerinin kisiye sagladigi ¢oziimsel ve akilci goriis agisiyla goren, ¢ozen,
bilim ve teknolojiden haberdar olan, topluma iliskin sorumluluklarinin bilincinde olan ve
sorunlar karsisinda bilimsel dayanaklarla karar alabilen bireyler yetistirilmektedir (Yildirim,
2015).

Icerdigi kazanimlar itibariyle Fen Bilimleri dersinde soyut kavramlar yogun olarak
kullanilmaktadir (MEB, 2018). Soyut kavramlarin anlagilmasinda yasanan zorluklar yapilan
aragtirmalar ile ortaya konmustur (Argaw, Haile, Ayalew & Kuma, 2017; Tuncel & Fidan,
2018). Alan yazinda Fen bilimleri 6gretim programinda yer alan dort konu alani (Canlilar ve
Hayat, Madde ve Dogasi, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) ile ilgili 68renciler tarafindan
ogrenilmesinde giigliikler yasandigini belirten arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Aymen
Peker, Tas (2020), Mutlu ve Tokcan (2012) gibi aragtirmacilar yaptiklar1 ¢aligmalarinda,
ogrencilerin canlilar diinyasina yolculuk iinitesinde kavram yanilgilarina sahip olduklar1 ve
ogrenme giicliikleri yasadiklarini ortaya koymuslardir. Tuncel ve Fidan (2018) tarafindan
yapilan arastirmada ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin “Fiziksel Olaylar” konu alaninin
ogrenilmesinde zorluklar yasandigi bulgusuna ulasilmistir. Fen bilimlerinde yer alan bu konu
alanlarmin o6grencilere zor gelmesi konularin soyut ve karmasik ifadeler bulundurmasi
sebebiyle oldugu sdylenebilir (Balbag & Karaer, 2016; Timur, Timur, Ozdemir & Sen, 2016).

Fen Bilimleri dersi yasamin i¢inden olan konular1 baz alan bir ders olarak goriilmektedir
(Kumtepe, 2009). Bu sebeple Fen Bilimleri dersi, 6grencilerin yasami anlayip agiklayabilme
becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bunun disinda 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmeleri,
diisiinme becerilerini gelistirmeleri ve sorgulayici bireyler olmalari da istenmektedir. Fen
Bilimleri dersinin etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve yaparak yasayarak
O0grenme saglamasi ve giinliik yasamdan ornekler igermesi gerekmektedir. Baglam temelli
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yaklasim ise 0grenme-0gretme siirecinde giinliik yasamdan 6rnekleri egitim ortaminda etkin
sekilde kullanma firsati sunmaktadir. Baglam temelli 6grenme yaklasimi ile yapilan
calismalarda 6rnegin, Hir¢a (2012) baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun etkinliklerin
lise 6grencilerinin fizik konularini anlamasina ve fizik dersine karsi tutumuna etkisini, Keles
ve Dede (2020) ortaokul 6grencilerine REACT stratejisiyle “saf maddeler, karisimlar ve
karisimlarin  ayrilmasi” konularimin 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina, fen
O0grenimine yonelik Ozyeterliliklerini ve Ogrenilenlerin kalicilik diizeylerine etkisini
incelemistir. Giil vd. (2017) lise 6grencilerine bosaltim sistemi konusunun 6gretiminde REACT
stratejisinin etkisini incelerken, Acar ve Yaman (2011) baglam temelli 6grenmenin lise
ogrencilerinin ilgi ve bilgi diizeylerine etkisini arastirmistir. Yapilan ¢aligmalarin baglam
temelli 6gretimin, Ozellikle ortaokul ve lise Ogrencilerin fen 6grenimlerine etkisi {izerine
olduklar goriiliirken, Fen Bilimleri dersi ile ilk kez tanisan 3. simif diizeyindeki 6grencilerin
ogrenimlerini nasil etkiledigini arastiran ¢caligmalara yer verilmedigi goriilmiistiir.

Yaparak yasayarak Ogreten ve akilda kaliciligr arttiran bir yontem olan laboratuvar
yonteminin 6grenmeye katkisi diisliniildiigiinde, laboratuvar yontemi ile desteklenen baglam
temelli 6gretimin 6grenci basarisin arttiracagl kanaatindeyiz. Canlilar diinyasi iinitesi ve canli
ile 1ilgili kavramlar ilkokul 3. smif itibariyle 6grenilen fakat kavram yanilgilarinin yogun
yasanmakta oldugu bir konu olmasi nedeni ile mevcut caligmada tercih edilmistir. Bu
baglamda, caligmanin temel amaci laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli
ogretimin 3. sinif 6grencilerinin canlilar diinyasina yolculuk {initesindeki akademik basari
diizeylerine etkisi ve Ogrenci goriislerinin incelenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagidaki 2 soruya yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin 6n test basar1 puanlar1 ve son test basar1 puanlar1 ne diizeydedir? Bu
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretim ile gergeklestirilen derslere
iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?

Yontem
Calismamiz, nicel ve nitel aragtirma yontemlerinin bir arada kullanildigi karma desen ile
yapilmistir. Bu arastirmada i¢ ige karma yontem kullanilmigtir. Arastirmanin nicel boyutunda
deneme Oncesi deneysel arastirma modellerinden tek grup 6n test son test arastirma modeli
kullanilmigtir (Karasar, 2007). Nicel veriler akademik basar testi ile nitel veriler ise yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak toplanmaistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Bolu ili Mudurnu ilgesinde yer alan MEB’e bagli bir devlet
okulunun 3. smifinda 6grenim gérmekte olan 20 6grenci olusturmaktadir. Orneklemin
belirlenmesinde amagli 6rnekleme yontemlerinden olan Olgilit 6rnekleme yontemi temel
alinmigtir. Buna gbre mevcut subenin belirlenmesinde, ogrencilerin  sosyo-ekonomik
diizeylerinin orta sinif olmasi ve pandemi donemi sebebiyle gerceklestirilen online egitimlere
katilim durumlari, kiz ve erkek 6grencilerin sayilarinin birbirine yakin olusu ve dgrencilerin
akademik bagarilarinin birbirlerine yakin ve orta diizeyde olmasi temel Olgiitler olarak
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belirlenmistir. Arastirma i¢in se¢ilen kurumun belirlenmesinde ise arastirmacinin bu okulda
gorev yapiyor olmasi, okul yonetiminin ve 6gretmenlerin aragtirma konusunda istekli olmalari
etkili olmustur.

Veri Toplama Araclan

Arastirmada nicel verilerin analizi i¢in veri toplama araci olarak Akademik basar testi;
nitel verilerin analizi igin ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmada
canli ve cansiz kavramlar1 REACT stratejisinin deneyimleme basamagi i¢in hazirlanan deney
foyiindeki kiiltiiriin, yogurdun, kuru mayanin, sogan zarinin ve dil epitelinin incelenmesi ile bir
bitkinin yasam dongiisii kazanimi ise pamuga ekilen fasulyelerin gézlemlenmesi yoluyla
kazandirilmaya ¢aligilmistir.

Akademik Basar1 Testi

Arastirmada kullanilan basar1 testi MEB tarafindan 2020 yilinda hazirlanan 3. Siif
Calisma sorular kitabindan alinmistir. Basar testi “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinde
yer alan canli ve cansiz varliklar, canli (bitki ve hayvan), cansiz (hava, su, toprak) ve bir bitkinin
yasam dongiisii alt basliklarin1 kapsamaktadir. Basar1 testi 17 coktan se¢meli sorudan
olusmaktadir. Giivenilirlik maddelere verilen yanitlarin tutarli olmasina denir. Testin
giivenilirligi iki temel hususa baglanmaktadir. Ilki testin farkli zamanlarda uygulanmasi
neticesinde yanitlar arasinda tutarlilik, ikincisi ise testin ayn1 zamanda uygulanmasi neticesinde
ortaya ¢ikan yanitlar arasindaki tutarliliktir (Biiytlikoztiirk, 2004). Bir testin gilivenilirlik kat
sayis1 0 ile 1 arasinda deger almakta ve giivenilirlik katsayisinin 0.70 ve {izerinde olmasi yeterli
sayllmaktadir (Biiytikoztiirk, 2004). Giivenilirlik uygulamasi i¢in yapilan pilot calismada
konuyu daha 6nceden bilen 6grenciler kullanilmistir. Bu amagla 4. siifta 6grenim goren 150
dgrenciye basar1 testi uygulanmistir. Ogrencilerin verdigi her dogru yanit 1, yanlis yamitlar ise
0 olarak kodlanmistir. Madde analizi yapilirken Ogrencilerin aldiklari toplam puanlar en
yiiksekten en diisiige dogru siralanmistir. Siralanan puanlarin en yliksekte yer alan %27’lik
kismina tekabiil eden dgrencilerden ayni puani alanlar da dahil edilerek (54 kisi) iist grup, en
diisiik olarak siralanan puanlarin %27’lik kismi (54 kisi) ise alt grup olarak belirlenmistir.
Madde giigliigii p=(Dii+Da)/2N formiilii (Turgut, 1997), madde ayirt ediciligi r=(Dii-Da)/N
formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Ozgelik, 1997). Maddeler yorumlanirken giicliik
dereceleri (Isman ve Eskicumali, 2003) ve ayirt edicilik indeksleri (Tekin, 2000) kullanilmistir.

Ayirt edicilik indeksi 0,30 dan kii¢iik olan iki madde (soru 2, soru 14) testten ¢ikarilmaistir.
Testte kullanilan madde gii¢liikleri birbirine yakin olarak goriilmediginden KR 20 giivenilirlik
hesaplama yontemi kullanilmis ve giivenilirlik kat sayist 0.73 bulunmustur (Biiylikoztiirk,
2004). Gegerliligi i¢in de hazirlanan basari testi 1 biyoloji alan uzmani, 1 siif 6gretmeni ve 1
fen bilimleri 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Yapilan incelemeler sonunda olusturulan
testin 3. Sinif 6grenci diizeylerine uygun oldugu ve kapsam gecgerliligini sagladigi sonucuna
ulasilmistir. Yapilan madde analizleri ve uzman goriisleri sonunda testten 2 madde cikarilmistir
(Tablo 1).
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Tablo 1. Akademik basari testi madde analiz sonuglari

SoruNo Dii Da p r Aciklama (p) Aciklama (r) Degerlendirme
1 54 33 0,81 0,39 Cok kolay iyi Kullanildi

2 54 48 094 0,11 Cok kolay Cok zay1f Kullanilmadi*
3 41 18 0,55 043 Kolay Cok iyi Kullanild:

4 40 15 051 046 Kolay Cok iyi Kullanilds

5 51 24 0,69 050 Kolay Cok iyi Kullanild

6 48 17 0,60 0,57 Kolay Cok iyi Kullanild:

7 53 28 0,75 0,46 Cok kolay Cok iyi Kullanild:

8 42 18 0,56 0,44 Kolay Cok iyi Kullanild:

9 46 15 0,56 0,57 Kolay Cok iyi Kullanild

10 55 41 0,89 0,26 Cok kolay Orta Kullanildi

11 48 17 0,60 0,57 Kolay Cok iyi Kullanild:

12 49 24 0,68 046  Kolay Cok iyi Kullanild:

13 53 29 0,76 0,44 Cok kolay Cok iyi Kullanild:

14 26 16 0,39 0,19 Orta Cok zay1f Kullanilmadi*
15 43 16 0,55 0,50 Kolay Cok iyi Kullanild

16 44 17 0,56 0,50 Kolay Cok iyi Kullanild

17 48 25 0,68 043 Kolay Cok iyi Kullanild:

(Dii: Ust gruptaki toplam puan, Da: Alt guruptaki toplam puan, p: madde giicliigii, r: madde
ayirt ediciligi, *Kullanilmayan soru)

Yan Yapilandirilmus Goriisme Formu
Goriisme formu i¢in 6 adet soru hazirlanmistir. Form maddeleri 6nceden hazirlanarak
uzman gorlisiine basvurulmustur. Goérlisme formunun hazirlanmasinda kolay anlagilir olma,
yonlendirmelerden kacinma, agik uglu soru tipi kullanma, farkli soru tiplerini mantik
cergevesinde diizenleme ilkeleri dikkate alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada yer
alan goriisme sorulart:
1. Bundan 6nceki iinitelerin islenme sekli ile “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ tinitesinin
islenme sekli arasinda fark var midir? Cevabiniz evet ise bu farklilik nelerdir?
2. “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin bu sekilde iglenmesi fen bilimleri dersine
yonelik diisiincelerinizi etkiledi mi?
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3. “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesinin bu sekilde islenmesi fen bilimleri dersine
yonelik tutumunuzu etkiledi mi?

4. Sizce “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin bu sekilde islenmesi fen bilimleri
dersine yonelik basarinizi etkiledi mi?

5. Fen bilimleri dersinde yer alan diger iinitelerinde laboratuvar uygulamalari ile
desteklenen baglam temelli 6grenme yaklasimina gore islenmesini ister misiniz?

6. Baglam temelli 6grenme yaklasimiyla ders islenmesinden sonra bu dersi sevme
derecenizi 0-5 arasinda puanlayacak olsaniz vereceginiz puan kag olur? Seklindedir.

Gorlisme formu Once taslak olarak hazirlanmis ve formun gecerliligi i¢in uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisiiniin ardindan 3. sorudaki tutum kelimesinin 6grenciler
tarafindan anlagilamayabilecegi diisiiniilerek o soruya yonelik dgrencilerin isaretlemelerine
dayal1 bir form olusturulmustur. Olusturulan formda sikici, zevkli, gereksiz, sevimsiz,
meraklandirici, heyecanlandirici, karmasik, akilda kalici, gerekli, kolay anlasilir, zor ve
giiriiltiilii seklinde 6 olumlu tutum 6 olumsuz tutum belirten ifadeye yer verilmistir.
Gortismeler sohbet havasinda gergeklestirilmis ve ortalama 20-25 dakika stirmiistiir.
Gortismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir. Gorlisme sonrasinda kaydedilenler
bilgisayar ortaminda analiz edilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan basari testi arastirma siirecinin baginda 6grenci grubuna 6n test
olarak uygulanmistir. Canlilar Diinyasina Yolculuk iinitesinde yer alan F.3.6.1.1. ve F.3.6.1.2.
nolu kazanimlar (MEB 2018) laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretime gore
islenmistir. Dersler haftada 2’ser saat olarak planlanmig ve toplam 6 ders saatinde (3 hafta)
tamamlanmustir. Laboratuvar uygulamalari icin deney foyii hazirlanmistir. Ilk ders saatinde
ogrencilere 6n test uygulanmistir. On testten sonraki ders saatinde ise laboratuvarda
kullanilacak kiiltiir 6grencilerle birlikte hazirlanmistir (Araya giren yariyil tatili ile kiiltiiriin
olugmasi icin gereken siire beklenmistir). Bu asamada gerekli olan tiim giivenlik 6nlemleri
arastirmaci ve sinif 6gretmeni tarafindan saglanmistir. Ardindan baglam temelli 6grenme ve
REACT stratejisi hakkinda bilgi verilmistir. REACT stratejisinin uygulama basamaklari
asagidaki sekilde gerceklestirilmistir.

Iliskilendirme (Relating) basamaginda “Cevrenizde gordiigiiniiz canli ve cansiz varliklar
nelerdir?” sorusu sorulmus Ogrenci cevaplart tahtaya not edilerek beyin firtinasi
gerceklestirilmistir. Giinliik hayatlarindan 6rneklerin yer aldig1 canli ve cansiz varlik resimleri
tahtaya asilarak hangilerinin canli hangilerinin cansiz oldugu ile ilgili 6grencilerden tahminleri
almmustir. Iliskilendirmenin tam olarak saglanabilmesi igin dgrencilere resimlerdeki varliklarla
ilgili gesitli sorular sorulmustur. Ayrica aymi ders saatinde bir bitkinin yagsam dongiisiiniin
gozlenebilmesi i¢cin pamuklara fasulye ekimi gerceklestirilmistir.

Deneyimleme (Experiencing) yani uygulamanin 3. ders saatinde 6grenciler laboratuvara
gotiiriilerek hazirlanan kiiltiiriin, yogurdun ve kuru mayanin incelenmesi saglanmistir.
Uygulamanin 4. ders saatinde laboratuvarda sogan zar1 ve dil epiteli incelenmistir.
Ogrencilerden neler gordiiklerini anlatmalar1 istenmistir. 5. ders saatinde sinekkapan (URL-1)
ve kiistiim cigcegi (URL-2) bitkilerinin videolar1 6grenciler tarafindan izlenerek ¢igeklerin
hareketleri gozlenmistir. Toprak, su ve havanin cansiz varliklar oldugunu anlatan videolar
izletilmistir.
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Uygulama (Applying) basamaginda bir 6nceki basamakta yapilan etkinliklerin nedenleri
tartistlmistir.  Bitkilerin aktif hareketlerinin gézlenememesi onlarin hareket etmedikleri
anlamina gelmedigi, gozle goriillemeyen canlilarin da olabildigi, bir varligin canlilik 6zelligi
gbstermesi icin hangi sartlar1 saglamasi gerektigi tartigilarak ogretilmistir. Ogrendikleri
bilgilerden yola ¢ikarak 6grencilerin ¢evrelerinde gordiikleri varliklari canli ve cansiz seklinde
ve nedenleri ile birlikte dogru bir sekilde siniflandirmalari saglanmigtir.

Isbirligi (Cooperating) basamaginda ogrenciler gruplara ayrilarak ¢imlendirilen
fasulyeleri sinifta incelemeleri ve tohumun gec¢irdigi asamalar tartigsmalari istenmistir. Boylece
bir bitkinin yasam dongiisiinli gozlem yoluyla kesfetmeleri saglanmistir.

Transfer etme (Transferring) basamaginda Ogrencilerin ¢evrelerinde gordiikleri
canlilardan yola ¢ikarak canlilik 6zellikleri ile ilgili ¢ikarimda bulunmalar saglanmis ve
cevrelerinde gordiikleri canli ve cansiz varliklari anlatan bir resim ¢izmeleri istenmistir.
Ogrencilerin bir tohumun da canlilik 6zelligi gdsterdigi, uygun nem ve sicaklik buldugu zaman
yetiskin bir bitki haline gelebildigi seklindeki ¢ikarimlari yapmalar: saglanmistir. Arastirma
slirecinin sonunda 6grenci grubuna son test uygulanmistir. Arastirma siirecinin baslangicinda
On test uygulanirken 6grencilerin stres yasamamalari i¢in kimlik bilgilerinin yer almayacagi ve
uygulanan testin bir sinav olmadig1 belirtilmistir.

Arastirma siirecinden sonra derinlemesine inceleme yapmak amaciyla goniillii 6 6grenci
ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.
Ogrencilerin stres ve heyecan yasamamasi igin goriismeler dgrencilerin kendi smiflarinda
gerceklestirilmistir. Goriisme oncesinde 6grencilere “Goniilli Onam Formu” velilere ise “Veli
Onam Formu” imzalatilarak izin alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma i¢in olusturulan akademik basar testi ¢oktan segmeli 15 sorudan olusmaktadir.
Testte dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar 0 ile kodlanmustir. Test 68rencilere 6n test ve son test
seklinde uygulanmistir. Grubun 6n ve son testten aldiklar1 puanlar SPSS paket programi ile
analiz edilmistir. Elde edilen 6n test ve son test sonuglarmin tanimlayict istatistikleri
yapilmistir. Parametrik test varsayimlari arasinda 6rneklem biiyiikliigliniin 30 ve iizeri olmasi
kosulu (Privitera, 2015; Wilcox, 2012; Akt: Demir ve Saatgioglu, 2016) sebebiyle normallik
dagilimina bakilmamistir. Deney Oncesi yapilan on test ve deney sonrasi yapilan son test
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini ve fark var ise bu farkin anlamlhlik diizeyini
incelemek i¢in non-parametrik olan Wilcoxon isaretli siralar testi yapilmistir. Elde edilen sonug
p < 0.01 degeri esas alinarak anlamli kabul edilip edilmeyecegine karar verilmistir.

Yar1 yapilandirtlmig goriisme 6lgiit 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenen 3 kiz ve 3
erkek dgrenci ile yapilmistir. Olgiit ornekleme yontemindeki temel anlayis dnceden belirlenmis
bir dizi 6lg¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alistimasidir (Yildirrm & Simsek, 2016. Olgiitlerin
seciminde kolay ulasilabilir olma, 6grenci ve veli goniilligii, akademik basar1 diizeylerinin
heterojenligi esas alinan hususlar arasindadir. Goriismeye katilan 6 6grenciler cinsiyetlerine
gore rastgele numaralandirilarak (K1, K2, K3, E1, E2 ve E3) seklinde kodlanmistir. Veri
analizleri bu kodlar ile yapilmistir. Yari yapilandirilmis gériisme verilerinin analizinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analizde verilerin diizenlenmesi, arastirma sorularinin
ortaya koydugu temalara gore veya gorligme esnasinda kullanilan sorularin igerigine gore
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sekillenirken katilimcilarin goriislerini dikkat ¢ekici bir sekilde yansitmak amaciyla sik sik
dogrudan alintilara yer verilir (Yildirirm ve Simsek, 2016). Elde edilen veriler derinlemesine
inceleme yapilarak kavramlarin tekrar edilme sikligi belirlenmistir. Elde edilen veriler
tablolastirilmis ve 6grenci cevaplarindan olusan dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Akademik Basar1 Testine Iliskin Bulgular

Arastirmada kullanilan ilk alt problem “Ogrencilerin 6n test basar1 puanlari ve son test
basar1 puanlari ne diizeydedir? Bu puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklindedir.
Bu alt probleme iligkin 6grencilerin akademik basar1 testinin 6n testinden aldiklar1 puanlarin
tanimlayici istatistikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Akademik basar1 testinin On test tanimlayici istatistik verileri

Testler N  Ortalama Standartsapma  Min. Max.
On test 20 8,1 2,02 4 12

N: Ogrenci sayisi

Yapilan 6n testte alinan en diisiik puan 4, en yiiksek puan ise 12 olarak goriilmektedir.
On testteki aritmetik ortalama 8,1, standart sapma ise 2,02’dir (Tablo 2).

Ogrencilerin akademik basar1 testinin son testinden aldiklar1 puanlarin tanimlayici
istatistikleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Akademik basar1 testinin son test tanimlayici istatistik verileri

Testler N  Ortalama Standartsapma  Min. Max.
Son test 20 11,5 2,09 8 15

N: Ogrenci sayisi

Yapilan son testte dgrencilerin aldiklar1 en diisiik puan 8, en yiiksek puan ise 15 olarak
goriilmektedir. Son testteki aritmetik ortalama 11,5, standart sapma 2,09°dur. Tablolar
incelendiginde 6grencilerin son test puanlari aritmetik ortalamasinin on test puanlari aritmetik
ortalamasindan yiiksek oldugu ayrica son testte elde edilen maksimum puanlarinda 6n test
maksimum puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan 6n testte minimum puan 4 iken
son testte minimum puanin 8’e yiikseldigi goriilmektedir (Tablo 3).

Arastirmada akademik basari testinden elde edilen On test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farklihk bulunup bulunmadig1 sonucu igin yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar testi
sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. On test ve son test Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonuglar

On test-Sontest N  Sira Ortalamasi  Sira Toplamm Z p
Negatif sira 0 ,00 ,00 3,952* ,000
Pozitif sira 20 10,50 210,00

Esit 0

*Negatif siralar temeline dayali
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Tablo 4 incelendiginde dgrencilerin 6n test ve son test Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuclart arasinda anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir (z= 3,952, p< 0,01). Bu sonuca
gore laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 3. sinif “Canlilar Diinyasina
Yolculuk” iinitesindeki 68renci basaris1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.

Yar1 yapilandirilms goriismeye iliskin bulgular

Yari yapilandirilmis goriismeye katilan K1, K2, K3, E1, E2 ve E3 kodlu 6grenciler ile
yapilan goriismenin birinci sorusuna ait analizler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Goriismenin 1. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 1: Bundan onceki iinitelerin islenme sekli ile “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
initesinin iglenme sekli arasinda fark var midir?

Cevap Sikhig Ogrenci
Evet 6 K1, K2, K3, E1, E2, E3
Soru l.a: Bu farkliliklar
nelerdir?
Laboratuvar vardi. 6 K1, K2, K3, E1, E2, E3
Soru 1.b: Laboratuvar
uygulamalar1 sence
nasild1?
Ilgi cekiciydi. 4 K1, K2, K3, E2
Eglenceliydi. 2 El, E3

Tablo 5 incelendiginde, Ogrencilerin tamaminin “Canlilar Diinyasina Yolculuk”
{initesinin islenme seklini farkli bulduklar1 goriilmektedir. Ogrenciler bu farklilig1 laboratuvar
uygulamalarimin  kullanilmas1 olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerden 4’ii laboratuvar
uygulamalarini ilgi ¢ekici, 2’si ise eglenceli buldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin laboratuvar
uygulamalarina yonelik goriislerinden kesitler asagida verilmistir.

K1: Laboratuvarda gézle goremedigimiz kiigiik canlilart gorebilmemiz ¢ok dikkatimi
cekti.

E2: Canlilar: gézle gorerek incelememiz eglenceli ve ilgi ¢ekiciydi.

Yar1 yapilandirilmis goriismeye katilan K1, K2, K3, E1, E2 ve E3 kodlu 6grenciler ile
yapilan goriismenin ikinci sorusuna ait analizler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Goriismenin 2. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 2: “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin bu sekilde islenmesi fen bilimleri
dersine yonelik diislincelerinizi etkiledi mi?

Cevap Sikhig Ogrenci
Evet 6 K1, K2, K3, E1, E2, E3
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Soru 2.a: Cevabiniz evet ise bu etki hangi yonde ve ne sekilde oldu?

Daha iyi 6grendim. 4 K1, K2, El, E2
Akilda kalictydi. 1 E3
Eglenceliydi. 1 K3

Tablo 6 incelendiginde dgrencilerin tamaminin “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesinin
bu sekilde islenmesinin fen bilimleri dersine yonelik algilarimi etkiledigini belirtmistir.
Ogrencilerden 4’ii daha iyi 6grendigini, 1°i akilda kalic1 oldugunu, 1°i ise eglenceli oldugunu
ifade etmistir.

Yar1 yapilandirlmig goriismeye katilan K1, K2, K3, E1, E2 ve E3 kodlu dgrenciler ile
yapilan gériismenin {i¢lincli sorusuna ait analizler Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Goériismenin 3. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 3: “Canlilar Diinyasina Yolculuk” {initesinin bu sekilde islenmesi fen bilimleri dersine yonelik
tutumunuzu etkiledi mi?

Cevap Sikhig1 Ogrenci
Evet 6 K1, K2, K3, E1, E2, E3

Soru 3.a: Cevabiniz evet ise asagidakilerden hangisi tutumunuzu ifade etmektedir?

Zevkli 6 K1, K2, K3, E1, E2, E3
Meraklandirici 6 K1, K2, K3, E1, E2, E3
Kolay anlagilir 5 K1, K2, K3, E1, E2
Gerekli 4 K1, K2, K3, E2

Akilda kalict 6 K1, K2, K3, E1, E2, E3
Heyecanlandirici 5 K1, K2, K3, E1, E3
Sikici 0

Gereksiz 0

Zor 0

Giriltila 0

Karmagsik 0

Sevimsiz 0
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Ogrencilerin tamami “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin bu sekilde islenmesinin
fen bilimleri dersine yonelik tutumlarim etkiledigini belirtmistir. Ogrencilerin tamam1 zevkli,
meraklandirici, akilda kalict yanitint verirken 5° i1 kolay anlasilir ve merakli, 4’ ise gerekli
yanitini vermistir. Gorlisme formunda yer alan sikici, gereksiz, sevimsiz, karmasik, zor ve
guriiltiilii seklindeki olumsuz tutum belirten ifadeler 6grenciler tarafindan secilmemistir.
Ogrencilerin tamaminin uygulama sonrasi fen bilimleri dersine yonelik tutumunu olumlu
ifadelerle belirttigi goriilmektedir.

Yari yapilandirilmis goriismeye katilan K1, K2, K3, E1, E2 ve E3 kodlu 6grenciler ile
yapilan goriismenin dordiincii sorusuna ait analizler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Goriismenin 4. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 4: Sizce “Canlilar Diinyasina Yolculuk” iinitesinin bu sekilde islenmesi fen bilimleri
dersine yonelik basarinizi etkiledi mi?

Cevap Sikhig Ogrenci
Evet 6 K1, K2, K3, E1, E2, E3
Soru 3.a: Cevabiniz evet ise bu etki hangi yonde ve ne sekilde oldu?

Daha basaril1 oldum. 6 E1l, E2, K1, K2, K3, E3

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin tamami fen bilimlerine yonelik basarilarinin arttigini
ve daha basarili olduklarini belirtmistir. Yar1 yapilandirilmis gériismeye katilan K1, K2, K3,
E1, E2 ve E3 kodlu 6grenciler ile yapilan gériismenin besinci sorusuna ait analizler Tablo 9°da
sunulmustur.

Tablo 9. Goriismenin 5. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 5: Fen bilimleri dersinde yer alan diger iinitelerinde laboratuvar uygulamalar ile
desteklenen baglam temelli 6grenme yaklagimina gore islenmesini ister misiniz?

Cevap Sikhig Ogrenci
Evet 6 K1, K2, K3, E1, E2, E3
Soru 5.a: Nedeninin kisaca agiklar misiniz?
Daha eglenceli 4 K2, El, E2
Daha ilgi ¢ekici 2 K1, K3, E3,

Ogrencilerin tamami fen bilimleri dersinde yer alan diger {initelerin de laboratuvar
uygulamalart ile desteklenen baglam temelli yaklagima gore islenmesini istediklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerden 4’ii isteme nedenini daha eglenceli olmasi, 2’si ise daha ilgi
cekici bulmasi olarak agiklamistir. Ogrencilerin konu ile ilgili goriislerinden kesitler asagida
verilmistir.

E3: Goriince, uygulayinca hem eglendim hem de daha iyi anladim.

K3: Mikroskop ilgimi ¢ektigi i¢in konuyu daha iyi anladim.
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Yar1 yapilandirilmis goriismeye katilan K1, K2, K3, E1, E2 ve E3 kodlu 6grenciler ile
yapilan goriismenin birinci sorusuna ait analizler Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Goriismenin 6. sorusundan elde edilen bulgular

Soru 6: Baglam temelli 6grenme yaklagimiyla ders islenmesinden sonra bu dersi sevme
derecenizi 0-5 arasinda puanlayacak olsaniz vereceginiz puan kag olur (0: En disiik, 5: En

yiiksek)?

Ogrenci Puan
El 5

E2 5

E3 5

K1 5

K2 5

K3 4

Baglam temelli 6grenme ile islenen ders sonunda bes 6grenci dersi sevme derecesini 5,
ogrencilerden bir tanesi ise 4 olarak puanlamigtir. Bu durum baglam temelli 6grenme ile islenen
ders sonrasinda oOgrencilerin bu dersi sevme derecelerine yiiksek puanlar verdikleri
goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin REACT
modelinin 3. smif 6grencilerinin “Canlilar Diinyasina Yolculuk™ iinitesindeki akademik
basarisina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada dersler REACT stratejisi
deneyimleme basamag i¢in olusturulan deney foyiine bagli kalinarak islenmistir. Arastirmada
ogrencilere uygulama dncesinde 6n test, uygulama sonunda ise son test uygulanmustir. On test
ve son test sonuglar istatistiksel olarak incelenmistir. Arastirmanin sonucunda laboratuvar
yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilari tizerinde
istatistiksel olarak olumlu manada anlamli bir farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasi REACT stratejisinin derinlestirme
basamaginda kullanilan laboratuvar uygulamalar1 ile Ogrencilerin siirece etkin katilim
saglamalarindan kaynaklandig1 sdylenebilir. Nitekim Yildirim (2015), Kirman-Bilgin (2015),
Giil vd. (2016), Karshi ve Yigit (2016), Karsli-Baydere ve Aydin (2019) , Kara ve Celikler
(2019), Keles ve Dede (2020) yaptiklar: arastirmalarla baglam temelli 6gretimin 6grencilerin
akademik basarilarimi arttirdigi sonucuna ulagmislardir. Yiiksekogretimde Ogrenim goren
ogrenciler ilizerine yapilan arastirmada Baran (2013) ve Sunar (2013) baglam temelli 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilarimi arttirdigi ve Ogrenilen bilgilerin kalicihi@ini sagladig
sonucuna ulagmislardir. Cekig-Toroslu (2011) baglam temelli 6grenme ile desteklenen 7E
modeli ile enerji konusunu ele almistir. Aragtirma sonucunda baglam temelli 6grenme ile
desteklenen 7E modelinin 6grenci basarisini arttirdigt sonucuna ulagmistir. Ayrica arastirmada
farkli olarak baglam temelli 6grenme ile desteklenen 7E modelinin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisinin olmadig1 sonucuna da ulasilmistir.
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Aragtirmada yapilan derinlemesine incelemede, 6grencilerin baglam temelli 6grenme
yaklasimi ile islenen “Canlilar diinyasina Yolculuk™ {initesin geleneksel yontemle igslenen diger
iinitelerden olumlu anlamda farkli (zevkli, meraklandirici, kolay anlasilir, gerekli, ilgi ¢ekici,
heyecanlandirici) bulduklart goriilmiistiir. Bu durum O6grencilerin daha once laboratuvar
yontemiyle desteklenen baglam temelli Ogretim uygulamalart kullanilarak olusturulan
ortamlarda ders islememis olmasina baglanabilir. Arastirmaci tarafindan da &grencilerin
uygulama sirasinda laboratuvar uygulamalarina yogun ilgi gosterdikleri gozlenmistir.
Laboratuvar ortaminda mikroskop kullanilarak islenen fen bilimleri dersini 6grenciler ilgi
cekici ve eglenceli bulduklarini ifade etmislerdir. Nitekim Unal (2008) baglam temelli
ogrenmenin 6Zrenme istegini arttirdigi ve Ogrencilerin dersleri daha eglenceli bulduklari
sonucu da mevcut aragtirmayr destekler niteliktedir. Ogrencilerin laboratuvar ydntemiyle
desteklenen baglam temelli 6gretime gore islenen derste dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici bulmasi
diger derslere gore daha aktif olmalarindan kaynaklandigi sOylenebilir. Ayrica laboratuvar
yontemiyle desteklenen baglam temelli 6grenme ile islenen ders sonrasinda fen bilimleri ders
basarilarinda artis oldugu 6grenciler tarafindan ifade edilmis, 6grenciler baglam temelli
ogrenme yaklasimi ile dersi daha iyi 6grendiklerini ve dersin akilda kalict oldugunu
belirtmislerdir. Baglam temelli 6gretimin akilda kaliciligimi arttirdigini vurgulayan farkli
calismalar da bulunmaktadir (Celik & Armagan, 2021; Giil, Keskin & Ozay-Kose, 2016;
Rusguklu, 2017).

Baglam temelli 6grenme sonrasinda 6grenciler fen bilimleri dersine yonelik diisiincelerini
“zevkli, meraklandirici, kolay anlasilir, gerekli, ilgi ¢cekici, heyecanlandiric1” seklinde ifade
etmekle birlikte, arastirmada kullanilan yari yapilandirilmis gériisme formunda bulunan 6 adet
olumsuz tutum belirten ifadelerin Ogrenciler tarafindan segilmedigi de goriilmiistiir.
Ogrencilerin bu ifadeleri segcmemeleri derse kars1 olumlu tutum gelistirdiklerini gdstermektedir.
Aktas (2013), dgrencilerle yaptig1 goriisme sonunda, baglam temelli 6grenmenin dgrenciler
tarafindan daha etkili ve eglenceli bulundugunu belirtmistir. Ayrica Giines-Kog (2013) da fene
yonelik tutumda baglam temelli 6grenme yonteminin etkili bir yontem oldugu bulgusuna
ulasmigtir. Bunlarin yaninda Sadi-Yilmaz (2013) tarafindan 6grencilerle yapilan gériismede,
mevcut ¢aligmadan farkli olarak, 6grencilerin baglam temelli 6grenme yaklagimini iiniversite
sinavi sebebiyle yararli bulmadiklar1 fakat REACT stratejisinin hatirda tutma diizeyi ve fene
yonelik motivasyon diizeyini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmamizda ders esnasinda
baz1 6grenciler kendilerini bilim insan1 gibi hissettiklerini de ifade etmislerdir. Fen bilimleri
dersinde yer alan diger iinitelerinde laboratuvar uygulamalari ile desteklenen baglam temelli
o0grenme yaklasimi ile islenmesini istediklerini belirten 6grenciler, bu sekilde islenen derslerin
daha zevkli oldugunu, fen bilimleri dersini sevme derecelerinde de artis oldugunu ifade
etmislerdir. Kara ve Celikler (2019), 5. simif 68rencilerinin baglam temelli 6§renmeye yonelik
goriiglerini belirlemek amaciyla 9 6grenci ile hikayeler kullanarak yar1 yapilandirilmis goriisme
yaptiklar1 ¢alismalarinda, Ogrencilerin baglam temelli 6grenme yaklasimi ile islenen fen
bilimleri dersinin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi, 6grenciler tarafindan dersin
eglenceli ve heyecan verici oldugu sonucuna ulagmaislardir.

Baglam temelli 6grenme sonrasinda 6grencilerin fen bilimleri dersini sevme derecelerini
yiiksek puanlarla ifade ettikleri goriilmistiir. Bu durum 6grencilerin baglam temelli 6grenme
ile islenen fen bilimleri dersini sevdiklerini gostermektedir. Acar (2011) ve Sari (2010)
yaptiklar calismada baglam temelli 6grenme yaklasimla islenen derslerden sonra 6grencilerin
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dersi daha c¢ok sevdiklerini belirtmeleri arastirma sonucumuzla paralellik tasimaktadir.
Ogrencilerin derse yonelik olumlu diisiince ve tutum beslemesi 6n test ve son test puanlari
arasinda goriilen anlamli farkliligin da sebebi olabilir.

Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 3. simif 6grencilerinin
“Canlilar Diinyasina Yolculuk™ {initesindeki akademik basarilarina etkisinin incelendigi
arastirmamizda elde ettigimiz sonuglara asagida yer verilmistir.

e Laboratuvar uygulamalariyla desteklenen baglam temelli 6gretimin Ogrencilerin
akademik basarisini arttirdig,

e Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 6grenciler tarafindan ilgi
cekici, zevkli, meraklandirici, kolay anlasilir, heyecanlandirici, gerekli, akilda kalici ve
eglenceli bulundugu,

e Ogrencilerin laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretim ile islenen
derslere kars1 olumlu tutum gelistirdigi,

e Laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6gretimin 6grencilerin fen bilimleri
dersini sevme diizeylerini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Bu sonuglar dogrultusunda bundan sonra yapilacak arastirmalar igin Oneriler

asagida siralanmustir.

1. Arastirmada kullanilan yontemle islenen derslerin Ogrenciler tarafindan
eglenceli, ilgi cekici ve akilda kalici bulduklar1 goriilmiistiir. Bu sebeple fen
bilimleri dersinde yer alan diger iinitelerde laboratuvar yontemiyle desteklenen
baglam temelli 6grenme yaklagimi kullanilarak islenebilir.

2. Mevcut arastirma laboratuvar yontemiyle desteklenen baglam temelli 6grenme
yaklagimi kullanilarak ilkokul 3. smif 6grencilerine yonelik yapilmistir. Farkl
kademelerde farkli aragtirma desenleri kullanilarak baglam temelli 6grenme
yaklasimini farkli 6grenme yaklagimlar ile destekleyen arastirmalar yapilabilir.

Cikar Beyam
Bu calismanin yazarlari arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi s6z konusu degildir.

Destek Beyam
Calisma hicbir kurum veya kurulug tarafindan desteklenmemistir.

Etik ile Tlgili Hususlar

Bu calismanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmus olup; toplanan
veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapilmamistir. Karsilagilacak tiim etik ihlallerde “Fen
Bilimleri Ogretimi Dergisi Yayin Kurulunun” hicbir sorumlulugunun olmadigini, tiim
sorumlulugun sorumlu yazarlara ait oldugunu ve bu ¢alismanin herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunu taahhiit ederiz.

Tablo 11. Etik kurul bilgileri

Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal
Bilimlerde Insan Arastirmalar Etik Kurulu

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad1

Etik degerlendirme kararinin tarihi » 2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarast  : 398
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Bu ¢alisma icin Bolu il Milli Egitim Miidiirliigiinden 16.12.2021 tarihli ve 39177697
sayill aragtirma izni alinmistir. Ayrica veli onam formu hazirlanarak veli izinleri alinmstir.
Kullanilan basar1 testi sorulart i¢cin de Milli Egitim Bakanligi’ndan soru kullanma izni
alinmistir.
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EXTENDED SUMMARY

Considering today's conditions, the basic condition of being among the developed
countries of the world is to be ahead of the requirements of the age in science and
technology. This strong relationship between technology and science education has led
to the adoption of the idea of a quality science education. Due to this idea in our country,
the curriculum was renewed in 2004 and plans were developed based on the constructivist
approach theory. With the updated program, it was decided to give the Science course in
2013, starting from the 3rd grade level of Primary School. With the renewed Science
Curriculum, the method of direct expression of information has been shifted to an
understanding in which students learn and structure the information themselves. Science
course is seen as a course based on the subjects of life. For this reason, the Science course
aims to develop students' ability to understand and explain life. Context-based approach,
on the other hand, provides the opportunity to use examples from daily life effectively in
the educational environment in the learning-teaching process. When the literature is
examined, it has been observed that while it is seen that context-based teaching has an
effect on the science learning of especially secondary and high school students, there are
no studies investigating how it affects the learning of the 3rd grade students who are
introduced to the science course for the first time. Considering the contribution of the
laboratory method, which is a method that teaches by doing and living and increases
memorability, to learning, we believe that context-based teaching supported by laboratory
method will increase student success. The world of living things unit and the concepts
related to living things were preferred in the current study because it is a subject that is
learned by the 3rd grade of primary school, but where misconceptions are experienced
intensively. The main purpose of this research is to examine the effects of 3rd grade
students on their academic achievement levels in the unit of journey to the world of living
things and to examine students' views. Our study was conducted with a mixed design in
which guantitative and qualitative research methods were used together. In this research,
nested mixed method was used. In the quantitative dimension of the research, one group
pre-test post-test research model, one of the pre-experimental experimental research
models, was used. Quantitative data were collected using academic achievement test and
qualitative data were collected using semi-structured interview technique. The study
group of the research consists of 20 students studying in the 3rd grade of a public school
affiliated to the Ministry of National Education located in the Mudurnu district of Bolu
province. Academic achievement test as a data collection tool for the analysis of
quantitative data in research; semi-structured interview was used for the analysis of
qualitative data. For the reliability application, the KR 20 reliability calculation method
was used and the reliability coefficient was found to be 0.73. The achievement test
prepared for its validity was examined by 1 biology field expert, 1 classroom teacher and
1 science teacher. At the end of the examinations, it was concluded that the test created
was suitable for the level of 3rd grade students and provided content validity. 6 questions
were prepared for the interview form. The form items were prepared in advance and
expert opinion was sought. The interview form was first prepared as a draft and expert
opinion was sought for the validity of the form. After the expert's opinion, considering

129



Sertdemir ve Yener

that the word "attitude™ in the 3rd question might not be understood by the students, a
form was created based on the students' markings for that question. In the created form,
6 positive attitudes and 6 negative attitudes were included as boring, enjoyable,
unnecessary, unpleasant, intriguing, exciting, complex, catchy, necessary, easy to
understand, difficult and noisy. The lowest score obtained in the pre-test for the research
findings is 4 and the highest score is 12. The arithmetic mean in the pretest is 8.1, and the
standard deviation is 2.02. In the post-test, the lowest score the students got was 8 and the
highest score was 15. The arithmetic mean in the posttest was 11.5 and the standard
deviation was 2.09. It is seen that the arithmetic mean of the posttest scores of the students
is higher than the arithmetic mean of the pretest scores, and the maximum scores obtained
in the posttest are higher than the pretest maximum scores. While the minimum score was
4 in the pre-test, it was seen that the minimum score increased to 8 in the post-test. In the
research, "Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
3rd grade students of the context-based teaching supported by the laboratory method in
the unit "Journey to the World of Living"? Wilcoxon Signed Ranks test was used for the
sub-problem. It was observed that there was a significant difference between the students'
pre-test and post-test Wilcoxon signed-rank test results. With the semi-structured
interview, it was seen that all of the students found the "Journey to the World of Living"
unit to be handled differently. Students expressed this difference as the use of laboratory
practices. 4 of the students stated that they found the laboratory applications interesting
and 2 of them found it fun. The students stated that they learned the lesson taught in this
way better and that the lesson was catchy and fun. The negative attitude expressions such
as boring, unnecessary, unpleasant, complex, difficult and noisy in the interview form
were not chosen by the students.

In this study, the pre-test and post-test results were analyzed statistically. As a result
of the research, it was seen that the context-based teaching supported by the laboratory
method made a statistically positive and significant difference on the academic
achievement of the students. As a result of the research, it can be said that the increase in
the academic success of the students is due to the active participation of the students in
the process with the laboratory applications used in the deepening step of the REACT
strategy. Indeed, Yildirim (2015), Giil et al. (2016), Karsh and Yigit (2016), Kirman-
Bilgin (2015), Karsli-Baydere and Aydin (2019), Kara and Celikler (2019), Keles and
Dede (2020) studies are similar to the current research and are context-based. It supports
the conclusion that the learning approach increases academic achievement.

In the in-depth examination of the research, it was seen that the students found the
unit "Journey to the World of Living Things", which was taught with a context-based
learning approach, positively different from the other units (enjoyable, intriguing, easy to
understand, necessary, interesting, exciting). This may be due to the fact that the students
did not teach in environments created using context-based teaching applications
supported by the laboratory method. It was observed by the researcher that the students
showed great interest in laboratory practices during the application. Students stated that
they found the science lesson, which was taught using a microscope in a laboratory
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environment, interesting and entertaining. As a matter of fact, Unal (2008) found that
context-based learning increases the desire to learn and students find the lessons more
enjoyable, which supports the current research. It can be said that the fact that the students
find the lesson fun and interesting in the lesson, which is taught according to the context-
based teaching supported by the laboratory method, is due to the fact that they are more
active than other lessons. In addition, it was stated by the students that there was an
increase in science course achievement after the lesson taught with context-based learning
supported by the laboratory method, and the students stated that they learned the lesson
better with the context-based learning approach and the lesson was memorable. It was
seen that the lessons taught with the method used in the research were found to be fun,
interesting and memorable by the students. For this reason, other units in the science
course can be taught using the context-based learning approach supported by the
laboratory method. The current research was conducted for primary school 3rd grade
students using the context-based learning approach supported by the laboratory method.
Researches supporting the context-based learning approach with different learning
approaches can be done by using different research designs at different levels.
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