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Bu ¢alismamin  amaci  kaynastirma ogrencilerinin  Ogretmen verimliligine etkisinin
incelenmesidir. Okul dncesi egitim kurumlarinda kaynastirma &grencilerinin Ogretmen
verimliligine etkisini incelemek ve karsilasilan giicliikleri tespit etmek amact ile bir il
genelinde 17 anaokulunda 126 dgretmene kaynagtirma egitimi ile ilgili duygular tutumlar ve
kaygilar 6l¢egi anketi uygulanmistir. Aragtirmadan saglanan verilerin SPSS v.23 analiz
programi kullamilarak yapilan istatistiksel analiz sonuglari verilmistir. Calismada yer alan
ogretmenlerin %383,3"ii (105) kadin, %16,7si (21) erkektir. Ogretmenlerin %79,4 i (100) il
merkezinde, %15,1°i (19) ilge merkezinde ve %5,6’s1 (7) kéyde gérev yapmaktadir.
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 804, “Tutum” alt boyutunun Cronbach Alpha
giivenirlik katsayist 738 ve “Kaygi” alt boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 638
olarak tespit edilmistir. “Duygu” alt boyutunun puan ortalamast (12,14+3,024), “Tutum”
alt boyutunun puan ortalamasi (12,73+2,214) ve “Kaygi” alt boyutunun puan ortalamasi
(13,44+2,787) orta diizeyde oldugu séylenebilir. Ogretmenler genellikle kaynastirma
egitimine karsi olumsuz tutum gostermektedirler.

Anahtar Kelimeler: egitim, verimlilik, kaynastirma, 6gretmen tutumlari, okul oncesi egitimi

Abstract
The aim of this study is to examine the effect of inclusion students on teacher productivity. In
order to examine the impact of inclusion students on teacher productivity in preschool
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educational institutions and to identify the difficulties encountered, the emotions, attitudes
and concerns scale questionnaire about inclusion education was applied to 126 teachers in
17 kindergartens across the province. The data provided from the research are SPSS v. the
results of statistical analysis performed using 23 analysis programs are given. 83.3% (105)
of the teachers in the study are female and 16.7% (21) are male. 79.4% (100) of the teachers
are working in the city center, 15.1% (19) in the district center and 5.6% (7) in the village.
The Cronbach Alpha reliability coefficient was determined as 804, the Cronbach Alpha
reliability coefficient of the “Attitude” sub-dimension was determined as 738 and the
Cronbach Alpha reliability coefficient of the “Anxiety” sub-dimension was determined as
638. The average score of the “Emotion” sub-dimension (12.14£3.024), the average score
of the “Attitude” sub-dimension (12.73+2.214) and the average score of the “Anxiety” sub-
dimension (13.44+2.787) can be said to be moderate. Teachers often show a negative
attitude towards inclusive education.

Keywords: education, efficiency, inclusion, teacher attitudes, preschool education

1. Giris

Cocuklar dogduklari andan itibaren sosyal bir sekilde yasamlarin
stirdiiriirler. Bir ¢ocugun sosyal ve duygusal becerilerinin gelisimi, biiyiik 6l¢iide
icinde biiyiidiikleri ¢evreye baglidir. Bunun nedeni, fiziksel yapilarinin biligsel ve
duygusal yeteneklerinin gelisimini belirlemesidir (Tepeli, 2006). Bu sayede ¢ocuklar
ilk baglarin1 ve sosyal iligkilerini kurmaya baslarlar. Bunu, okulun secilmis ve
kontrollii ortamindan aldiklar1 motivasyon sayesinde yaparlar. Ciinkii egitime kiiclik
yasta baslamak, bireysel ve toplumsal gelisimin en yiiksek bigimlerinden bazilarini
kolaylastirir (Y1lmaz 1998).

3 yasindan 6nce ¢ocugun diger ¢ocuklarla sosyallesmesi gerektigini anlamasi
onemlidir. Bunun nedeni, zihinlerinde dogal gelisimsel atilimlar yasamaya
baslayacak olmalaridir. Bu ataklar onemlidir ¢ilinkii 3 yasindaki bir gocugun
anaokuluna gitmesi gerektigine dair bir anlayig gelistirmesine neden olurlar. Bir
cocuk 3 yasina kadar bu ihtiyaglar1 gelistirmemigse, onun i¢in bir okul 6ncesi egitim
kurumu onerilir. Okula gitmeden Once, bir ¢ocuk hem dogal hem de sosyal
ortamlara nasil uyum saglayacagini d6grenmelidir. Bu, i¢inde yasadiklari topluma
nasil entegre olacaklarini &grenmeyi igerir. Arastirmalar, anaokuluna giden
cocuklarin katilmayanlara gore daha iyi sosyal beceriler gelistirdigini gostermistir.
Bazi ¢ocuklar, akranlarma kiyasla gelisimsel veya fiziksel olarak dezavantajli
olmalaria neden olan gelisimsel veya fiziksel engellerle dogarlar. Bu her ¢ocuk i¢in
gegcerli degildir. (Tepeli, 2006)

Ozel ihtiyaclar1 olan ¢ocuklar, diger kiigiik cocuklar gibi, esit egitim firsatlari
alma hakkina sahiptir. Bu ¢ocuklarin ailelerinin ¢ocuklarina en fazla 6zen ve ilgiyi
gbstermesi gerektigi yaygin bir kamdir. Ideal olarak, bu cocuklar akranlariyla
birlikte kisitlayict olmayan bir ortamda egitim alabilirler. Bu hem yasal hem de
egitimsel bir gerekliliktir. Ozel egitim hizmetleri, ek ihtiyaglar1 olan &grencilere



56 imran TURHAN- Sait YILDIRIM-Eda GULBETEKIN/ KAFDAGI, Cilt:7, Say! 2, 2022, 39-53

destek saglayan 6grenme ortamlarini igerir. Bu nedenle kaynastirma, 6zel ihtiyaclari
olan ogrenciler i¢in tipik olarak en az kisitlayic1 6grenme ortamidir- tam zamanlt
veya yart zamanli genel egitim siniflari tarafindan desteklenir. Bu hizmetlerin
saglanmasi bir devlet ya da 6zel okul sistemi araciligiyla yapilabilir (Batu, 2006).

Iyi planlanmis bir programa dahil olmak hem &zel gereksinimli gocuga hem
de toplumun geri kalanina yarar saglar. Ozel gereksinimli bir cocuk, gelisimsel
engeli olmayan ¢ocuklarla etkilesim kurarak, dogal olarak ¢ocuklukta gelistirmesi
kolay davraniglart benimseyebilmektedir. Bu, ¢ocugun topluma kabul edilmesini
kolaylagtirir (Metin, 1992).

Engelli ve engelsiz insanlar, uygun sosyal becerilere sahip olduklar takdirde
birbirleriyle uyum iginde yasayabilirler. Bunlar, yardim isteme, birine tesekkiir etme,
Oziir dileme veya biriyle sohbet baslatma yetenegini igerir. Ayrica bireylerin
topluma uyum saglamasini, toplumla biitiinlesmesini, diger insanlarla etkilesim ve
iletisim kurmasim saglar. Ozel ihtiyaclar1 olan ¢ocuklar genellikle sosyal becerileri
6grenmek veya mevcut yeteneklerini gostermek i¢in miicadele ederler. Bu genellikle
egitimciler tarafindan gézlemlenir. (Cif¢i ve Sucuoglu, 2005)

Cocuk veya bagkalar1 igin sorun olusturan davraniglar, problem davranis
olarak kabul edilir. Problem davramislar, ¢ocugun yeni beceriler 6grenmesini
engelledigi ve c¢evreye uyumunu zorlastirdigi igin problemli davraniglardan
kaynaklanir. Ayrica bu davraniglar g¢ocuga, ¢evresine veya kendisine zarar
vermektedir. Cocuklarin duygusal, sosyal ve davranigsal sorunlart davranigsal bir
yaklagim altinda kategorize edilmektedir. Davranigsal bir sorunu anlamak, i¢sel ve
digsal problem davraniglart anlamay1 gerektirir. Davranig sorunlari, igsellestirilmis
ve digsallastirilmis problem davraniglar boyutuna gore iki kategoriye ayrilir.
Insanlar, bu smiflandirmanin sorunlarini daha iyi anlamalarina yardimei oldugunu
vurgulamaktadir. Ancak kapsayiciliga vurgu yapan simf ogretmenleri, ¢ocuklart
smifa dahil etmeye istekli ve 6zel ihtiyaglari olan ¢ocuklari kabul eden bir tutuma
sahip olmalidir ve arastirmalar, olumlu 6gretmen tutumlarinin problem davranislar
azaltabilecegini gostermistir. Literatiirde Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik
tutumlart ile ilgili aragtirmalar incelendiginde, celiskili sonuglara ragmen
Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin genellikle olumsuz oldugu
goriilmektedir. (Batu, 2000).

Bir dgretmenin kapsayicilik algisini etkileyebilecek birgok faktor vardir. Bu
faktorlerden bazilari; Ogretmenin yasi, okutulan smiflar, 6zel gereksinimli
cocuklarin engel grubu, engel derecesi ve okul idaresi ve destek hizmet
personelinden alinan destegin diizeyi olarak siniflandirilmaktadir (Atay, 1995).

Kaynagstirma egitimi, tim egitim diizeylerinde 6zellikle de gocuklugun ilk
yillarini kapsayan donemlerde toplumlarin ilerleme ve gelismislik diizeylerini
saptamada onemli bir 6l¢iit haline gelmistir. Egitim kulvarindaki her tiirlii gelisme,
insana atfedilen degerin ve Onemin artmasina bunun da neden ve sonuglariyla
incelenmesine yol agmistir. Cocuklarin gelisim alanlarindaki gosterdikleri faaliyetler
gelisim diizeylerini belirleyici rol oynamustir. Gelisim alanindaki faaliyetlerin
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aksamasi durumunda bilimsel calismalar 1s18imnda yeni ¢dziim yollar1 yaklasimlarin
aranmasina yonelmek gerekir. Bu ¢6ziim ve yeni yaklasimlar arasinda kaynastirma
egitimine verilen dnem tarihi olarak ¢ok eskiye dayanmakla birlikte, toplumdaki her
bir insanin egitim-6gretim hakkina sahip oldugu yasalarla tescil edilmistir. insan
haklar1 baglaminda yapilan c¢alismalar ve atilimlarla o6zellikle 6zel gereksinimli
bireylerin, her alanda toplumun birer iiyesi haline gelmeleri ve bu alanda ¢ikarilan
kanunlar sayesinde bir¢ok alanda gelismeler yasanmustir (Cif¢i ve Sucuoglu, 2005).

2. Kuramsal Cercgeve
2.1. Egitim

Egitim kavrami genel olarak tiiretildigi “egitmek” kavramu ile biiyiik 6l¢iide
ortiismektedir. Bu kavramlar igerisinde bir kisinin akla ve bilime uygun, fiziksel ve
diistinsel gelismesi iizerine etki saglamak benzeri amaclar barindirir. S6zii edilen
etkiyi cesitli davranis bicimlerine yatkin olma, bilgi ve gorgii kazandirmak i¢in
onceden belirlenmis yontemler kullanarak tamamlayan egitim i¢in davraniglarin
belirli bir istikamette gelismesini saglamak, davrams degisikligi saglamak gibi
anlamlart da agir basmaktadir. Egitimin keskin sinirlarla ¢izilmis bir tanimi yoktur.
Ortak paydalardan hareketle degisik egitim tanimlamalar1 yapilabilir: (Metin, 1992)
Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantist yoluyla istendik yonde degisme
meydana getirme siirecidir. Egitim; bireye bilgi, beceri, tutum ve davranig
kazandirma siirecidir. Egitim; toplumun hem yaratic1 giiclinii hem de verimliligi
arttiran, toplumda yasayan bireylerin yeteneklerine gore yetismesini saglayan en
etkili aractir. Bu tanmimdan yola ¢ikarak egitimin su o6zelliklerini siralayabiliriz:
Egitim; bireyi topluma yararli hale getirme siirecidir Biyolojik varlik olan insant
sosyallestirme siirecidir. Insana aklmi kullanabilmesini 6gretme siirecidir. (Batu,
2006)

2.2. Okul Oncesi Egitimin Onemi

Insan hayatinin ilk donemini kapsayan ve dogumdan ilkdgretimin
baslangicina kadar devam eden okul Oncesi egitim, onlarin gelisim diizeylerine ve
bireysel ozelliklerine uygun zengin bir ¢evre i¢in firsatlar sunan; fiziksel, zihinsel,
duygusal ve duygusal gelisimlerini destekleyen bir egitim siirecidir. Toplumsal
gelisimi, sosyokiiltiirel degerlerle uyumlu en iyi sekilde yonlendirmek, ilkdgretime
hazirlamak ve temel egitim biitiinliigii i¢inde yer almaktir (Yavuzer, 2003).

Okuloncesi egitim kurumlarinin amaci, milli egitimin genel amaglar1 ve
temel ilkeleri dogrultusunda g¢ocuklari bedensel, zihinsel ve duygusal yonden
gelistirerek  iyi  aligkanliklar  edindirmek, temel egitime hazirlamak,
olumsuzluklardan etkilenen g¢ocuklar i¢in ortak bir egitim sistemi olugturmaktir.
Ortamlar ve aileler programidir. Cocuklarin okul 6ncesi donemde kazandiklari
psikososyal, bilissel, psikomotor ve dil becerileri, cocuklari ilkogretime hazirlayarak
okula uyumunu kolaylastirabilmektedir (Giirkan, 2008). Arastirmalar, okul 6ncesi
kurumlara devam eden ¢ocuklarin, okul 6ncesi kurumlara devam etmeyen gocuklara
gore ilkogretimde daha uyumlu ve girisken olduklarini, sosyal etkinliklerde daha
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basarili olduklarim1 ve sosyal-duygusal uyumda daha yiiksek puanlar aldiklarini
gostermistir (Gliven vd., 2006) yaptiklar1 calismada okul Oncesi egitim siiresi
arttikca ¢ocuklarin igbirlik¢i ve sosyal iligkisel davraniglarina olumlu katkilarin
arttigin1 bulmuslardir. Tugrul Atik (1992) tarafindan yapilan bir ¢alismada ilkokul 1.
smifta anaokulu egitimi alan ve almayan g¢ocuklarin akademik basarilar1 ve
psikodiizenleyici davranislari incelenmistir. Bulgular, ¢ocugun anaokuluna ne kadar
uzun siire devam ederse, psikolojik uyum sorunlarinin o kadar az oldugu sonucuna
varmistir. Atillgan'in (2001) ¢alismasinda okul Oncesi kurumlara devam eden ve
etmeyen ilkokul Dbirinci smif grencilerinin  sosyal beceri dzellikleri
kargilagtirtlmistir. Arastirmanin 6rneklemini, okul dncesi egitimi olan ve olmayan
251 ¢ocuk olusturmugtur. Caligma, okul dncesi egitim almig ¢ocuklar ile okul dncesi
egitim almamis ¢ocuklar arasinda bireysel 6zellikler ve sosyal yetenek boyutlarinda,
okul dncesi egitim almig ¢cocuklarin sosyal yetenek boyutlarinda anlaml farkliliklar
oldugunu bulmustur. Cimar'm (1990) c¢alismasinda c¢ocuklarin anaokulunda
kalmalarinin ve anaokulunun amacmin ¢ocuklarin sosyal gelisimine etkisi
aragtirtlmistir.  Elde edilen anket sonuglarina gore; anaokulunun hedeflerinin
¢ocuklarin sosyal gelisimini etkiledigi, geleneksel anaokullarina devam eden
cocuklarin egitici anaokullarina devam edenlere goére daha diisiik diizeyde sosyal
etkilesim karmasikligi gosterdigi ortaya ¢ikmustir. Elibol-Giiltekin (2008) ise okul
Oncesi egitim donemi degiskenlerinin 5 yas ¢ocuklariin sosyal becerileri lizerindeki
etkisini incelemis ve okul dncesi egitim siiresi arttik¢a sosyal becerilerin arttigini ve
problem davranislarin azaldigini bulmustur.

flgili literatiirde okul oncesi dénem, gocuklarin kisiliginin en tam olarak
olustugu ve Ogrenme yeteneklerinin en yiiksek oldugu kritik donem olarak
tanimlanmaktadir. Bu donem en hizli gelismenin, en etkili ve gevre ile etkilesimin
en fazla oldugu donemdir. Bu nedenle ¢ocuklara 6zelliklerine ve ihtiyaglarina gore
ihtiya¢ duyduklar1 destegin ve egitimin verilmesine 6nem verilmelidir (Unutkan,
2006).

Cocuklar gelisim hizi, karakter, fiziksel uygunluk ve &grenme o6zellikleri
bakimindan birbirinden farkli 6zellikler sergilemekte ve bu farkliliklar ¢ocugun
egitiminde veya egitim diizenlemelerinde degisiklik gerektirebilmektedir. Ozel
ihtiyaglart olan g¢ocuklar fiziksel, psikolojik ve diger acilardan akranlarindan
farklidir. Gelisimsel 6zellikleri nedeniyle 6zel egitim gerektirir Giirkan, 2008).

Cocuklar, diinyaytr gormek icin gozlerini ilk agtiklart andan itibaren
Ogrenirler ve etraflarinda olup bitenleri kesfetmeye biiytik ilgi gosterirler. Bu sayede
cocuklar etraflarinda olup bitenleri aktif olarak kesfederek etkilesim kurmay1
Ogrenirler ve etkilesimleri sonucunda bir takim diisiinceler belirmeye baglarlar
(YYavuzer, 2003).

Cocuklarin bu donemlerde etraflarinda olup biten olaylara ve olgulara kars1
bir merak arayisina girdikleri ve bu egilimlerini ortadan kaldirmaya yonelik
cevrelerinde halihazirda olan insanlarla iletisim halimde olma ve sosyallesmeye
yonelik iletisim olusturma adina birden ¢ok davranig Oriintiilerini gosterirler. Erken
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cocukluk doneminde bireyin gelisim alaninda c¢ok hizli gelistigi ve Ogrenme
stirecinde kazanilmasi gereken deneyimlerin sonraki donemlerde de faydali oldugu
gbz Oniinde bulundurulmalidir. Bu bakimdan erken ¢ocukluk doneminde bireyin
gelisiminin izlenmesi ve degerlendirilmesi ¢ok Onemlidir. Bu nedenle gelisimi
izlenen ¢ocuklara gerekli destek hizmetlerinin verilmesi, olasi gelisimsel
farkliliklarin 6nceden tespit edilmesi ve dnlemlerin belirlenmesi 6nemlidir (Cif¢i ve
Sucuoglu, 2005).

Ogretmenler, ailelerin gocuklarini gdzlemlemesi konusunda giidiileyerek,
kendileri de bu siiregte aktif halde ¢ocuklar agisindan daha verimli ve faydali bir
egitimden yararlanmalarina zemin olusturacaktir.

2.3. Kaynastirma Egitimi

Diinyanin gelisimi goz oniine alindiginda, 6zel egitimde en az kisitlayict
ortam kavrami baglangicta engelli ¢ocuklarin genel egitime katilimi veya
yerlestirilmesi i¢in uygulanmistir. Bu nedenle, geleneksel akademik beklentileri ¢ok
az destekle karsilayabilen Ogrenciler genel egitim siniflarina yerlestirilir. Bu
uygulamalar arasinda bazi okullar engelli 6grencilere haftada 1-2 saatten fazla
destek hizmeti vermemektedir. Gilinimiizde en az kisitlayict egitim ortam
kavramina dair yeni bir anlayis ortaya ¢ikmistir. Kaynastirma, 6zel ihtiyaglari olan
ogrencilere temel destek hizmetlerinin yani sira onlar i¢in en az kisitlayict egitim
ortami olan &gretmen egitimi siniflarinda tam zamanli veya yari zamanli egitim
saglanmasidir. Kaynastirma, 6grencinin yerlestirildigi bir yer degil, 6grencinin
ihtiyaglarinin karsilanacagi ve bu amagla organize edilecegi bir ortam oldugu i¢in bu
sekilde tanimlanmustir. (Batu, 2006).

Kaynagtirma egitimi, “6zel egitime gereksinim duyan bireylerin egitimleri
olarak” tanimlanmaktadir. “Ayni zamanda destek hizmetlerinin verilmesini igeren
bir egitim tiiriidiir.” Béylece kaynastirma egitimi almasi gereken bireylerin kendi yas
gruplariyla birlikte ayni ortamlarda egitimlerinin siirdiiriilmesi kaynastirma
egitiminin temelini olusturmaktadir. Cocuklarin akranlariyla birlikte bir arada
yasayarak Ogrenmeden Ust diizey fayda saglayacaklari, “hem gelisim yoniinden
normal olan ¢ocuklar hem de 6zel gereksinimi olan ¢ocuklar igin bircok dgrenme
imkan1 saglayan kaynastirma egitimlerinin basariyla devam ettirilmesi birgok
etkenin birlesmesiyle miimkiindiir. Gelisimsel olarak 6zel egitime ihtiyac1 olan
cocuklarin egitiminde Oncelikli olarak olmasi gereken egitim sekli, gocuklara
konulacak bulgu ve uygulanacak egitim programlari ile desteklenerek normal egitim
icinde yasitlartyla birlikte olabilmelerini saglayan bir egitimdir.” Kaynastirma
egitimine ihtiya¢ duyan kisilerin artmasi bu egitimi ¢ok daha ehemmiyetli hale
getirecektir. Biitiin 6grencilerin egitim hizmetlerinden faydalanabilmesi igin 6zel
gereksinimli 6grencilere de dncelik tanmnmalidir. “Ozel gereksinimi olmayan ve olan
Ogrenciler ayni ortamda bulunarak birbirlerinin deneyimlerinden yararlanacaktir”
(Cifci ve Sucuoglu, 2005).

Kaynagtirma egitimi, bireylerin yalnizca yetersizlik yasadigi alanlara
odaklanarak ilerleme kaydedilen yol degil, her bireyin farkliligim1 g6z Oniinde
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bulundurarak uygulanan sistemdir. Bu egitimde 06zel gereksinimli bireyler,
gereksinimi olmayan ayni yas gruplariyla aym1 ortamda egitim gormeleri fiziksel
kaynastirma, kaynastirma egitimi almasi gereken ogrenciler ve bilyik yas
gruplariyla iliskilerinin desteklenmesi sosyal kaynastirma ve 06zel gereksinimli
bireylerin hassasiyetleri g6z Oniine alinarak sunulan egitim de egitsel
kaynastirmadir. Kaynastirma egitimi yalmzca gereksinimi olan ve olmayan
¢ocuklarin ayni ortamda bulunmasi demek degildir. Bu egitim igin belli bash
ilkelerin de yerine getirilmesi gerekir (Eripek, 2009).

Ulkemizde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili yasal diizenlemelere
baktigimizda kaynastirmanin temel oldugunu gérebiliriz. Okul dncesi egitimin 6zel
gereksinimli ve 6zel gereksinimli olmayan ¢ocuklarin gelecekteki egitimlerine ve
sosyal yasamlarina etkisi diisiiniilerek bu donemde kaynastirma egitiminin énemi
dikkate alinmaktadir. Kaynagtirma programlarinin sosyal acidan yetersiz g¢ocuklar
icin olumlu bir model olusturdugu ve bunun sonucunda cocuklarin arkadaslar
tarafindan kabul edilme olasiligini artiran uyumlu sosyal davraniglar edindigi
vurgulanmalidir (Kargin, 2003).

Ozel egitim zorunlu okul 6ncesi egitimi gerektirir. Bunun nedeni, 6zel
egitime ihtiyact olan g¢ocuklar i¢in okul Oncesi egitimin gerekli olmasidir. Bu
cocuklarin 6zel egitim okullarima ve diger okul Oncesi egitim veren kurumlara
gitmeleri gerekmektedir. Ozel egitime ihtiyaci olan bir ¢cocugun ihtiya¢ duydugu
genisletilmis okul dncesi egitim, ¢cocugun bireysel 6zelliklerine ve gelisimine gore
diizenlenebilir (Cif¢i ve Sucuoglu, 2005).

Eripek'in yaptigi tahminler, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in en faydal
zamanin okul Oncesi oldugunu gosteriyor. Bunun nedeni, anaokullarnin &zel
ihtiyaglar olan ¢ocuklara fayda saglamak icin belirli sekillerde diizenlenmesidir. Bu,
hazirlanan programlar, destekleyici ortamlar ve zorunlu kapsayici egitim yoluyla
gerceklestirilebilir. Ulkemizdeki ¢ocuklarin ¢ogu kapsayici egitim almadiklari igin
bu firsattan yararlanamamaktadir (Eripek, 2009).

2.4. OkKkuloncesi Egitim Ogretmenlerinin Kaynastirmaya fliskin
Goriisleri

Ulkemizdeki literatiire bakildiginda kaynastirma uygulamalarina ydnelik
arastirmalarin son yillarda daha yaygin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye'de Turhan ve
Diken (2009) tarafindan yapilan bir arastirma, okul oncesi Ogretmenlerinin
kaynastirma uygulamalarma yonelik tutumlarin1 belirleyerek, okul &ncesi
Ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamalarma yonelik algilarini ve tutumlarini
aragtirmustir (Giiven ve Onder, 1995) Deneyim, cocuk sahibi olma, brans, okul sayis1
gibi faktorler arasindaki iliskiler siniftaki kaynastirma o6grencileri, dgretmenlerin
kaynagtirma deneyimi vb., 6gretmenlerin tutumlari ile tiniversite ya da lise mezunu
olmalar1 arasindaki iliski, engel tiirlerinin incelenmesi ve ogretmen tutumlari;
ogretmen tutumlar ile 6gretmenlerin 6zel egitim smiflarina katilip katilmamalar:
arasindaki iliskiyi inceleyen arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalardan Atay
(1995), okul oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarin
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incelemistir. Arastirma sonuglari, anaokulu Ogretmenlerinin genel olarak
kaynastirma egitimine yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlerin diyabetli dgrencilere, tekerlekli sandalyeye bagimli olmayan fiziksel
engelli 6grencilere, konusma giicliigii ¢eken &grencilere, epilepsili dgrencilere ve
disiplin sorunu olan dgrencilere karst olumlu tutum sergiledikleri gdzlemlenmistir.
Ancak ayni siiftaki iistiin yetenekli 6grenciler, normal 6grenciler ve zihinsel engelli
ogrenciler ile bir veya daha fazla uzuvlarim1 kontrol edemeyen serebral palsili
6grencilerin normal siniflarda egitime karsi olumsuz bir tutuma sahip olduklari
gorilmiistiir.

Ozbaba (2000), okul &ncesi egitimcilerinin ve ailelerin 6zel gereksinimli
cocuklar ile engeli olmayan cocuklarin kaynastirilmasimna yonelik tutumlarimi
belirlemeyi amaglamistir. Bu amagcla ¢alismada veri toplamak amactyla veli kisisel
bilgi formu, egitimci bilgi formu ve okul 6ncesi kaynagtirmaya yonelik tutum dlgegi
hazirlanmistir. Bu ¢aligsmada, arastirmacilar tarafindan tutum 6lgegi olusturulmus ve
Kircaali-iftar'm "Icermeye Iliskin Goériisler" ve Ozyiirek'in  "Siirekli seks"
aragtirmalarindan yararlanilarak gegerlik-giivenilirlik ¢aligmasi yapilmigtir. "
Aragtirmanin  &rneklem grubunu, Istanbul Anadolu yakasindaki 5 okuldncesi
kurumda kaynastirma egitim programlari okuyup uygulayan ve bu kurumlarda gérev
yapan 32 egitimciden olusan 40 engelli cocuk ve engelli olmayan ¢ocugu olan 260
ebeveyn olusturmustur. Orneklem grubundaki egitimciler kurumdaki rolleri,
cinsiyetleri, yaslart vb. esas alinmistir. Bu degiskenlerin okul oncesi donem
cocuklarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliliga neden
olmadigi belirlenmistir. Calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen Dabhil
Edilmeye Karsi Tutum Olcegi ve Anketi uygulanmistir. Bulgular, katilimcilarin
genel olarak kaynastirma egitimi hakkinda olumlu goriisler ifade ettiklerini ancak
0zel gereksinimli g¢ocuklara yonelik tutumlarmin engel tiriine gore farklilik
gosterdigini gostermistir.

Artan ve Uyanik-Balat (2003), normal gelisim gosteren c¢ocuklarla calisan
Ankara ve Istanbul anaokullarinda dgretmenlerin kaynastirma uygulamalarina iliskin
algilarini incelemiglerdir. Calisma verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan
anketler araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonuglari, iniversite lisansiistii
Ogretmenlerinin  %75'inin ve meslek lisesi kadin Ogretmenlerinin %63 'iiniin
kaynastirma uygulamasina yonelik olumlu bir tutuma sahip oldugunu
gostermektedir. Ayrica bulgularda Ogretmenler kaynastirma uygulamalarim
anlamadiklarini ve bu alanda egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Ozel egitim
bilgilerini 6grenmek isteyen dgretmenlerin oraninin %98 oldugu goriilmektedir.

Varlier (2004), okul 6ncesi dgretmenlerinin kapsayicilik algilarimi belirlemek
icin betimsel bir arastirma yapmugtir. Arastirma verileri yar1t yapilandirilmis
goriismeler yoluyla toplanmistir. Toplanan nitel veriler {lizerinde sayisal analiz
gergeklestirin.  Arastirmanin  katihmeilarim, I¢ Anadolu bélgesindeki bir kent
merkezinde Cin Halk Cumbhuriyeti Milli Egitim Bakanligina bagli bir ilkokul ve
anaokulunda kaynastirma ogrencilerine egitim veren/denetleyen 30 okul Oncesi
Ogretmeni olusturmustur. Elde edilen bulgulara gore dgretmenlerin tamami 6zel
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gereksinimli ¢ocuklarin okul oncesi egitim almasi gerektigine inandiklarini,
cogunluk ise bu egitimin kapsayici bir sekilde yapilmasi gerektigini belirtmiglerdir.
Ancak oOgretmenlerin kapsayicilik konusunda kendilerini ve calistiklart kosullart
yeterince kesfetmedikleri iddia ediliyor.

Balaban, Yilmaz ve Yildiztas (2009), okul o6ncesi 6gretmenlerinin okul
oncesi donemdeki kaynastirma egitim uygulamalarina iligskin algilarin1 belirlemek
amaciyla bir ¢calisma yapmuslardir. 2008-2009 egitim &gretim yilinda bu ¢alisma
Milli Egitim Bakanligina bagli Bolu merkez ve Ankara'daki egitim kurumlarinda
gorev yapan 45 okul dncesi 6gretmeni tarafindan ylriitiilmiistiir. Anket sonuglari
degerlendirildiginde, Ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalarint siifta
uygularken karsilastiklar1 sorunlar ile kaynastirma egitimine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Ogretmenlerin kaynastirma  egitimi
uygulamasina iligskin 6z-yeterlikleri ile kaynastirma egitimine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark yoktur. Sonuglar, kaynastirma egitimine ve 6zel ihtiyaglari
olan g¢ocuklara yonelik tutumlarin gelistirilmesi ve kaynastirma egitiminde 6nemli
rol oynayan &gretmenlerin kapasitelerinin  gelistirilmesi  gerektigine isaret
etmektedir.

Sar1, Celikdz ve Seger (2009) okul oncesi ve Ogretmen adaylarinin
kaynastirma ve dz-yeterlik algilarim “Katilima fliskin Gériisler” dlgegini kullanarak
analiz etmigler ve her iki grubu da kaynastirma konusunda tarafsiz olarak
belirlemislerdir. Ancak arastirmalar, okul Oncesi Ogretmenlerinin dgretmen
adaylarina gore daha olumsuz tutumlara sahip oldugunu bulmustur.

Altun ve Giilben'in (2009) c¢alismasinda okul Oncesi egitimde o&zel
gereksinimli ¢ocuklarin belirlenmesi, bu ¢ocuklara yonelik egitim yontemleri ve
stirecte karsilagilan sorunlar 6gretmen goriislerinden degerlendirilmistir. Arastirma,
Trabzon ili merkez okul 6ncesi kurumunda gérev yapan toplam 10 okul &ncesi
Ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriisme teknikleri ile
elde edilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin biiyik g¢ogunlugunun ozel
egitime yonelik farkindaliklarinin ve 6zel gereksinimli ¢ocuklara yonelik egitim
desteginin yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Culhaoglu imrak (2009), okul 6ncesi egitimde kaynastirma egitimine ydnelik
ogretmen ve velilerin tutumlarini arastirmustir. Bu calismada, Nesrin Ozbaba
tarafindan 2000 yilinda “igermeye iliskin Goriisler” ve “Engelli Bireylere Y&nelik
Tutumlarda Degisimin Siirekliligi” Ol¢eklerinden yararlanilarak gelistirilen Okul
Oncesi  Kaynastirmaya Yonelik Tutum Olgegi  kullamlmugtir.  Bulgular,
Ogretmenlerin tutumlar1 ile mesleki alandaki kidemleri, aldiklar1 kaynastirma
egitimi, smf yardimcilarimin mevcudiyeti ve kaynastirma deneyimleri arasinda
anlamli bir iliski oldugunu gostermistir. Kaynastirma egitiminin uygulandigi ve
akran iligkilerinde 6gretmen yaklagimlarinin etkili oldugu siniflarda olumlu sosyal
iletisim davranislarinin olumsuz sosyal iletisim davraniglarina goére daha yaygin
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin simifinda diger simflara gore daha fazla olumsuz
davranig gozlemlendigini ve kaynastirmaya karsi oldugunu sdyledi. Normal geligsim
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gosteren cocuklarin, uygun gordiikleri her aktivitede 6zel gereksinimli ¢ocuklari
kabul ettikleri ve isbirlik¢i olduklart gézlemlenmistir.

Bozarslan-Malko¢ (2010) ¢alismasinda 6zel anaokullarinda gbrev yapan
egitimcilerin okul 6ncesi kaynagtirma algilarina iligkin bir anket yapmustir. Caligma,
arastirmaya katilmaya goniillii olan 26 egitmen ile yar1 yapilandirilmis gériigmeler
yoluyla gergeklestirilmistir. Bulgular, dgretmenlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitimi ile ilgili kaynastirma uygulamalarina iliskin olumlu algilara sahip olduklarim
ancak bu uygulamalar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarin1 gostermektedir.

2.5. Literatiir Degerlendirmesi

Babaoglan ve Yilmaz (2010), yaptigi caligmada “simif O6gretmenlerinin
kaynagtirma egitimindeki yeterlilikleri iizerine bir ¢alisma yapmuslardir. 40 siuf
Ogretmeniyle yar1 yapilandirilmig goriisme yontemiyle veri toplanmistir. Aragtirma
sonucunda sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitiminde artik egitim almadiklar: ve
kaynagtirma egitiminde yetersiz olduklar1 belirlenmistir.”

Kuzu (2011) “6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iligkin tutumlarim
inceledigi ¢alismada genellikle Ogretmen tutumlarinin olumlu oldugunu, bu
tutumlarinin cinsiyet, 6grenim gordiigii alan, simifi, kaynastirma 6grencisi hakkinda
bilgi sahibi olup olmama durumu, kaynastirma/dzel egitim dersi alip almama gore
farklilik olusturabildigini gostermektedir.”

Dolapgr’nin (2013) yaptigi ¢alisma da ise “6gretmen adaylarinin 6z-yeterlilik
algilar1 ile kaynastirma egitimindeki yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliskinin
oldugun, 06z- yeterlilik alg1 diizeyleri ile kaynastirma egitim konusundaki
yeterliliginin arttif1 saptanmustir (Dolapgi, 2013:92). Bu c¢alismalarda yapilan
aragtirmalar sonucu, dgretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin yas,
mesleki tecriibe, 6z-yeterlilik arasinda iligkilerin oldugu goriilmiistiir.”

Anilan, Kayacan (2015) siif dgretmenleriyle kaynastirmaya yonelik bakis
acilarini aragtirmiglardir. 10 sinif 6gretmeniyle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme
teknigi ile veriler elde edilmistir. Arastirma sonucunda gretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik olumlu davraniglarimin oldugu, kaynastirma egitimine karst
herhangi bir donanim sahibi olmadiklart ve kaynastirma Ogrencisiyle simif
yonetimine iligkin yetersizlik yagadiklarinin sonucuna ulasilmistir.

Kutluca’nin (2018) yaptig1 caligmada 6gretmenlerin 6z-yeterliliklerine iliskin
yaptigi calismada, egitim fakiiltesinde 6grenim goren birinci siniftaki 6grencilerinin
Oz-yeterlilik diizeylerinin diisiik oldugunu, egitim kademeleri arttikca 6z-yeterlilik
seviyesinin de arttig1 sonucuna ulagmistir.

Ozcan (2020)’1n yaptig1 ¢aligmada okul dncesi 6gretmenlerin kaynastirma
egitimine kars1 yaklasim, kaygi, duygulari ve yeterliliklerine iligkin yaptig:
caligmada okul Oncesi Ogretmenlerin yas seviyelerinin artmasi ile kaynastirma
egitimiyle ilgili kaygilarmin arttifi ve yeterliliklerinde ters yonde iligki oldugunu
belirtmistir.
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3. Yontem
3.1. Orneklem

Calismada yer alan 126 okul 6ncesi Ogretmeninin demografik o6zellikleri
goriilmektedir. Aragtirmadan saglanan verilerin SPSS v.23 veri analiz programi
kullanilarak yapilan istatiksel analiz sonuglari verilmistir. Calisma kapsaminda
gerekli etik kurul belgesi ilgili kurumdan temin edilmistir. Calismada Kaynastirma
Egitimi ile ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi kullanilmistir (Bayar,
Ozaskin, ve Bardak, 2015).

Tablo 1. Calismaya Katilanlarin Demografik Ozelliklerinin Frekans ve Yiizde
Dagilimlar:

f %
o Kadin 105 83,3
Cinsiyet
Erkek 21 16,7
il Merkezi 100 79,4
Okulun Bulundugu 00 \jovei 19 151
Yer
Koy 7 5,6
21-25 18 14,3
26-30 57 45,2
Yas
31-35 27 21,4
36 Ve Uzeri 24 19,0
0-4 53 42,1
5-9 44 34,9
Mesleki Kidem 10-14 12 9,5
15-19 12 9,5
20Ve Uzeri 5 4,0
Bekar 50 39,7
Medeni Durum
Evli 76 60,3
Toplam 126 100,0

Tablo 1.’de, ¢aliymada yer alan 126 okul dncesi 6gretmeninin demografik
ozellikleri goriilmektedir. Tabloya baktigimizda, ¢aligmada yer alan 6gretmenlerin
%83,3’ii (105) kadmn, %16,7’si (21) erkektir. Ogretmenlerin %79,4’i (100) il
merkezinde, %15,1’1 (19) ilge merkezinde ve %5,6’s1 (7) kdyde gorev yapmaktadir.
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Ogretmenlerin %14,3’ii (18) 21-25 yas arasinda, %45,2’si (57) 26-30 yas arasinda,
%21,4’4 (27) 31-35 yas arasinda ve %19’u (24) 36 yas ve ilizerinde oldugunu
belirtmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin %42,1°1 (53) 0-4 y1l arasinda, %34,9’u
(44) 5-9 yil arasinda, %9,5’i (12) 10-14 yil arasinda, %9,5’i (12) 15-19 yil arasinda
ve %4°G (5) 20 yil ve iizerinde mesleki kideme sahiptir. Son olarak 6gretmenlerin
%39,7’s1 (50) bekar ve %60,3’1 (76) evli oldugunu belirtmistir.

3.2. Veri Toplama Araclan

) Tablp 2. Kaynastrma Egitimi Ile Ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar
Olg¢egi (KEIDTKO) Alt Boyutlarina Ait Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar

Giivenirlik
Madde Sayisi
Katsayist
Duygu 5 .804
Tutum 5 .738
Kaygi 5 .638

Tablo 2’de “Kaynastirma Egitimi Ile ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar
Olgegi (KEIDTKO)” alt boyutlarina ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayis
verilmistir. Olgegin “Duygu” alt boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
.804, “Tutum” alt boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .738 ve “Kayg1”
alt boyutunun Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .638 olarak tespit edilmistir.

3.3. Verilerin Yorumlanmasi

Bu boéliimde aragtirmadan saglanan verilerin SPSS v.23 veri analiz programi
kullanilarak yapilan istatiksel analiz sonuglar1 verilmistir.

) Tablp 3. Kaynagtirma  Egitimi Ile Ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar
Olgegi (KEIDTKO) Alt Boyutlarina Ait Normallik Testi Sonuglar

Madde Skewness Kurtosis

Sayist (Carpikhik) (Basikhik)
Duygu 5 -,190 -,325
Tutum 5 -,119 ,720
Kaygi 5 -,005 -,098

Tablo 3 caligma boyutlart igin ¢arpiklik ve basiklik degerlerini
gostermektedir. Tablo 3'ten lgegin alt boyutlarina ait ¢arpiklik ve basikligin -1,5 ile
+1,5 arasinda normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.

4. Bulgular
Tablo 4. Kaynastrma Egitimi Ile Ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar
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Olgegi (KEIDTKO) Alt Boyutlarindan Elde Edilen Minimum, Maksimum, Ortalama
ve Standart Sapma Degerleri

Min. Max. Ort. ggima
Duygu 5,00 20,00 12,14 3,024
Tutum 6,00 20,00 12,73 2,214
Kayg1 6,00 20,00 13,44 2,787

Tablo 4’te caligmaya katilan 6gretmenlerin ¢aligmada kullanilan 6lcek alt
boyutlarindan aldiklart minimum, maksimum, ortalama puanlar ile standart sapma
degerleri verilmigtir. “Duygu” alt boyutunun puan ortalamast (12,14+3,024),
“Tutum” alt boyutunun puan ortalamasi (12,73+2,214) ve “Kayg1” alt boyutunun
puan ortalamasi (13,44+2,787) orta diizeyde oldugu soylenebilir. Diger bir ifadeyle
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik duygu, tutum ve kaygilari orta
diizeydedir.

Tablo 5. Cinsiyet Degiskenine Gore Kaynastirma Egitimi Ile Ilgili Duygular,
Tutumlar ve Kaygilar Olgegi (KEIDTKO) Alt Boyutlarina Ait Puan Ortalamalarinin
Farklilagsma Durumuna lliskin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonuglart

Olcek Cinsiyet N X SS t p
Kadin 105 12,35 2,951

Duygu 1,753 ,082
Erkek 21 11,09 3,238
Kadin 105 12,90 2,190

Tutum 2,003 ,047*
Erkek 21 11,85 2,174
Kadin 105 13,55 2,735

Kaygi 972 ,333
Erkek 21 12,90 3,048

Not: *=p<0.05

Tablo 5'te Kaynastirma Egitimine Iliskin Duygu, Tutum ve Kaygi Olgegi
(KEIDTKO) alt boyutlarmnin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumuna iliskin
bagimsiz gruplar t-testi sonuglari goriilmektedir. Duygu alt boyutunda [t(126)=
1,753; p>.05] ve [t(126)= ,972; p>.05] cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
bulunmamistir. Ancak Tutum alt kategorisinde [t(126)=2,003; p<.05] cinsiyet
degiskenine gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Bu anlamli farklihiga gore
kadin 6gretmenlerin tutum diizeylerinin erkek Ogretmenlere gore daha yiiksek
oldugu belirlenebilir.

Tablo 6. Okul Bulundugu Yer Degiskenine Gore Kaynastrma Egitimi Ile
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Ilgili Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi (KEIDTKO)

Okulun o w Anlamh
Egiundugu N X SS F Farkhlik
()l 100 12,09 3,071
Duygu (2)llge 19 12,26 3,070 099,908
(3) Koy 7 12,57 2,507
()l 100 1259 2,327
Tutum  (2) ilge 19 13,63 1,605 1,945 147
(3) Koy 7 12,28 1,380
()l 100 13,32 2,806
Kays  (2)llge 19 14,42 2795 1625 201
(3) Koy 7 12,57 2,070
Not: *=p<0.05

Kaynastirma Egitimine Y&nelik Duygu, Tutum ve Kaygi Olcegi (KEIDTKO)
alt boyutlarinin ortalama puanlarmin okulun bulundugu yer degiskenine gore tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) farklilagmasi Tablo 6’da verilmistir. yonlii varyans
analizi (ANOVA ) sonuglari, “duygu” alt boyutunda (F(2-123)= .099; p>.05),
“tutum” alt boyutunda (F(2-123)= 1.945; p> .05) ve “kayg1” alt boyutu (F(2-123) =

1.625; p > .05), okul yeri degiskenine gore anlamli farklilik géstermemistir.

Tablo 7. Yas Degiskenine Gore Kaynastirma Egitimi ile Ilgili Duygular,
Tutumlar ve Kaygilar Olgegi (KEIDTKO)

Yas N X ss F p anlamb
(1) 21-25 18 13,38 3,449
(2) 26-30 57 12,63 2781 1>4
Duygu 3,909 ,010*
(3) 31-35 27 1155 2375 254
4)36veUzeri 24 10,70 3,368
(1) 21-25 18 1394 1,984
Tutum  (2) 26-30 57 13,01 2,100 6,723 ,000* >4
(3) 31-35 27 1266 1617 2>
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(4)36 ve Uzeri 24 11,20 2,501

(1) 21-25 18 14,72 2,630
(2) 26-30 57 1373 2,906

Kaygi 3475 018* 1>4
(3) 31-35 27 1311 2,081

(4)36ve Uzeri 24 12,16 2,884

Not: *=p<0.05

Kaynastirma Egitimine Y&nelik Duygu, Tutum ve Kaygi Olgegi (KEIDTKO)
alt boyutlarinin ortalama puanlarinin yas degiskenine gore farklilagmasinin tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 7'de gosterilmektedir. Tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglarina gore; “Duygu” alt boyutunda (F-122= 3,909; p<.05),
“Tutum” alt boyutunda (F3-122= 6,723; p<.05) ve “Kayg1” alt boyutunda (F3-122=
3,475; “p<.05) yas degiskenine gore anlamli bir degisiklik elde edilmistir. Ortaya
c¢ikan anlaml farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in” varyanslarin
homojenlik durumuna gore Tukey testi yapilmistir. Test sonuglarina gére, anlamli
farkliligin ¢iktig1 {i¢ alt boyutta da yast 21-25 olan 6gretmenler ile 36 ve iizerinde
olan yas grubu dgretmenler arasinda anlamli farkliligin bulundugu ve yasi 21-25
arasinda olan Ogretmenlerin ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bir diger anlamli farkliligin ¢iktig1 “Duygu” ve “Tutum” alt boyutlarinda
yas1 26-30 olan 6gretmenler ile yas grubu 36 ve iizerinde olan dgretmenler arasinda
anlamli farkliligin bulundugu ve yas grubu 26-30 arasinda olan 6gretmenlerin
ortalama puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 8. Medeni Durum Degiskenine Gore “Kaynastrma Egitimi Ile Ilgili
Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olcegi (KEIDTKO) Alt” Boyutlarina Ait Puan
Ortalamalarimin Farklilagsma Durumuna Iligkin Bagimsiz Gruplar T-Testi Sonug¢lari

Medeni

Olgek Durum N X SS t p
Bekar 50 13,36 2,790

Duygu ] 3,863 ,000*
Evli 76 11,34 2,919
Bekar 50 13,50 2,022

Tutum 3,287 ,001*
Evli 76 12,22 2,200
Bekar 50 14,16 2,444

Kaygi ] 2,381 ,019*
Evli 76 12,97 2,911

Not: *=p<0.05

Tablo 8. Kaynastirma Egitimi Olgegi (KEIDTKO) ile ilgili ruh hali, tutum ve
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kaygi alt boyut puan ortalamalarinin medeni durum degiskenine gore farklilagma
durumuna iligkin bagimsiz grup t-testi sonuglarini gostermektedir. “Duygu” alt
boyutunda [tuze= 3,863; p<.05], “Tutum” alt boyutunda [tu26= 3,287; p<.05] ve
“Kayg1” alt boyutunda [t(26= 2,381; p<.05] medeni durum degiskenine gore anlaml
bir farklhilik tespit edilmistir. Ug alt boyutta da ortaya ¢ikan bu anlamli farkliliga
gore, evliligini yapmamig dgretmenlerin evliligini yapmis olan 6gretmenlere oranla
daha yiiksek ortalama diizeylerine sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 9. Mesleki Kidem Degiskenine Gore “Kaynastirma Egitimi Ile Iigili
Duygular, Tutumlar ve Kaygilar Olgegi” (KEIDTKO) Alt Boyutlarina Ait Puan
Ortalamalarmin Farklilagma Durumuna Yonelik Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglart

Mesleki o Anlamh
Kidem N X SS F P Farkhlik
(1) 0-4 53 12,84 3,188
(2) 5-9 44 12,00 2,477
Duygu (3) 10-14 12 1191 2,274 2794 020% 14
(4) 15-19 12 9,75 2,800
B) 20 wve 5 12,20 5,263
Ugzeri
(1) 0-4 53 13,16 2,100
(2) 5-9 44 13,04 2,011
- 1>4
Tutum (3) 10-14 12 1250 1,446 5094 001*
(4) 15-19 12 10,41 2,843 2>4
(5) 20 wve 5 11,40 1,516
Ugzeri
(1) 0-4 53 13,75 2,723
(2) 5-9 44 13,70 2,732
Kayg: (3) 10-14 12 13,25 2,301 1928 110
(4) 15-19 12 11,41 3,396
(5) 20 wve 5 13,20 2,280
Ugzeri
Not: *=p<0.05

Tablo 9'da kaynastirma egitimine iligkin duygu, tutum ve kaygilar dl¢eginin
(KEIDTKO) alt boyutlarinin mesleki yeterlilik degiskenine gére ortalama
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puanlarinin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 goriilmektedir. "Tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gore"; "duygu" (F(4-121) = 2,799;
p<.05) alt boyutuna ve "tutum" (F(4-121)) alt boyutuna gére = 5,094 ; elde edilen
"p<.05)". Ancak “Kaygi” alt boyutunda (F(4-121) = 1.928; p > .05) mesleki
niteliklere gdre anlamli bir farklilik bulunmamistir. Elde edilen “anlamli” farkin
“hangi gruplar arasinda oldugunu” belirlemek igin varyanslarin homojenlik
durumuna gore Tukey testi yapilmistir. Test sonuglarina gére, anlamli farkliligin
ciktig1 iki alt boyutta da mesleki kidemi 0-4 yil arasinda olan &gretmenler ile
mesleki kidemi 15-19 yil arasinda olan &gretmenler arasinda anlamli farkliligin
oldugu ve mesleki kidemi 0-4 yil arasinda olan 6gretmenlerin ortalama puanlarinin
“daha yiiksek oldugu tespit edilmistir”. Bir diger anlamli farklilik, “Tutum” alt
boyutunda mesleki kidemi 5-9 yil arasinda olan dgretmenler ile mesleki kidemi 15-
19 yil arasinda olan &gretmenler arasinda anlamli farkliligin oldugu ve mesleki
kidemi 5-9 y1l arasinda olan dgretmenlerin ortalama puanlariin daha yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

5. Tartisma

Ogretmenlik toplumun gelecegi adina biiyiik sorumluluk tasiyan mesleklerin
basinda gelmektedir. Oyle ki 6gretmenlerin gayreti orantisinda bireylerin niteligi
artmakta, boylelikle de toplumun refah diizeyi yiikselmektedir. Bunun yani sira
6gretmenler i¢inde bulunduklart toplumu hal ve davranislariyla etkileme giiciine
sahiptirler (Ayas, 2009; Unsal, 2021). Elkatmis ve Tanik (2021) dgretmenlerin
toplum i¢inde en fazla model alinan kisiler oldugunu belirtmislerdir. Buradan
hareketle 6gretmenlerin bireyler i¢in ¢ok 6nemli kisiler oldugu sdylenebilir. Bireyler
ogrencilik yillarinda karsilagtiklar1  dgretmenlerini  kolay kolay unutamazlar.
Ozellikle ilkdgretim ve okul oncesi dénemlerinde karsilagilan ogretmenleri
bireylerin 6grenim yasantisinda biiyiik etkisi olur. Okul Oncesi Ogretmenleri
bireylerin egitim siireclerinde karsilastiklar1 ilk 6gretmenlerdir (Kiziltag, Halmatov
ve Sarigam, 2012). Bu nedenle 6gretmenleri bireylere karsi tutum ve davranislari
oldukca 6nemli olarak kabul edilir. Abazaoglu, Yildirim ve Yildizhan (2015) okul
Oncesi egitiminin egitim siirecinde ayr1 bir 6nemi oldugunu belirtmislerdir. Buradan
hareketle okul 6ncesi egitimini gerg¢eklestiren 6gretmenlerin sorumluluklarinin daha
da fazla oldugu sdylenebilir. Okul Oncesi 6gretmenleri ¢ocuklar arasinda ayrim
gdzetmeden tiim ogrencilere aym tutum ve ilgiyle yaklasmalidir. Ozellikle de
kaynastirma egitimine karsi olumlu tutum sergilemeleri gerekmektedir. Ayrica okul
oncesi ve kaynastirma egitimine dair nitelikli caligmalarin yapilmasi alana biiylik
katkilar saglayacaktir. Eldeki ¢alismanin konusunun belirlemesinde ki sebeplerden
biri de budur. Demir ve Agar, (2011) aragtirmalarinda kaynastirma egitimine iliskin
yapilan ¢alismalarin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ancak konu kapsaminda
literatiir incelendiginde son yillarda ilgili caligmalarin sayisinda artis oldugu
goriilmektedir (Ozaydin ve Colak, 2011; Evyapan, 2020; Ozaydin ve Colak, 2011;
Cullu ve Giileg, 2019; Kiziltas, Halmatov ve Sarigam, 2012; Kale, Sigirtmag, Imray
ve Abbak, 2016; Bektas, 2022; Lu, Pan, Guo, Jia ve Liu, 2022; Cheung, Ostrosky,
Favazza, Stalega ve Yang, 2022).
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Eldeki arastirmada “okul Oncesi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine
iligkin tutum ve kaygilarinin” belirlenmesi amaglanmigtir. Bu sebeple elde edilen
veriler incelendiginde aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  duygu, tutum ve
kaygilarinin diizeyinin genel olarak orta diizeyde oldugu saptanmistir. Elde edilen bu
bulgu degerlendirildiginde kismen olumlu kismen ise olumsuz durum oldugu
diisiiniilmektedir. Oyle ki arastirmaya katilan dgretmenlerin kaynastirma egitimine
karst duygu ve tutum diizeylerinin iyi olmasina karsin ayni zamanda kaygi da
duyduklart diisiinilmektedir. Okul &ncesi 0gretmenlerinin kaynastirma egitimine
kargi kaygi diizeylerinin orta diizeyde olmasi durumunun arastirmaya katilan
Ogretmenlerin ~ kendilerini  kaynastirma  egitimi  konusunda  yetersiz
hissedebileceklerini diisiindiirtmektedir. Bu durumun ise kaynastirma egitimi adina
olumsuzluk olusturacagi sdylenebilir. Eldeki ¢aligmada islenen konuya dair literatiir
incelendiginde, arastirmada ulasilan bazi sonuglarin daha oOncelerden de farkli
calismalarda bulgulandigi goriilmiistiir. Ozaydin ve Colak (2011) okul &ncesi
Ogretmenlerinin kaynagtirma egitimine iligkin yeterli donanimlarinin bulunmadigim
ve bu sebepten dolayr da 6gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda sorunlar
yasadiklarini belirtmistir. Dogaroglu ve Diimenci (2015) arastirmalarinda okul
Oncesi d6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik olarak olumlu tutumlara sahip
olduklarinm1 fakat bilgi diizeylerinin disiik diizeyde olduklarini ifade etmislerdir.
Bilgi diizeylerinin eksik olmasi 6gretmenlerde biiylik kaygilara yol agabilmektedir.
Yine aymi sekilde Gok ve Erbas da (2011) “okul oOncesi Ogretmenlerinin
kaynagtirma” egitimi hakkinda olumlu diislincelere haiz olduklarinin ancak
kendilerini kaynastirma egitimine yonelik yetersiz hissettiklerini belirtmiglerdir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendilerini yetersiz hissetmeleri onlarin kaynastirma
egitimine karst sorunlar yasayacaklari konusunda endiselendirmektedir. Bektas
(2022) ise arastirmasini sinif dgretmenleri {izerinden yiriitmiis ve Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin yiiksek diizeyde oldugunu belirtmistir.
Kale, Sigirtmag, imray ve Abbak (2016) ise siniflarinda 6zel gereksinimli dgrencisi
bulunan 6gretmenlerin 6zellikle etkinlik boyutunda fazlaca kaygilandiklarini
belirtmiglerdir. Alan yazimda karsilasilan bu bulgular eldeki arastirmada ulagilan
sonuglarda biiyiik 6lgiide benzerlik gostermektedir. Bu durum ise eldeki ¢alismanin
bulgularini giiglendirmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular c¢alismaya katilan Ogretmenlerin
cinsiyetlerine iliskin ele alindiginda ise yalnizca “tutum” alt boyutunda kadin
ogretmenlerin lehine anlamli farklilik tespit edilmis, duygu ve kaygi alt boyutlarina
iliskin ise herhangi bir anlamli farkliliga ulagilmamistir.  Buradan hareketle
arastirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlar1 agisindan
cinsiyetlerin belirleyici faktor oldugu sdylenebilir. Bu sonuca benzer olarak Dolap¢i
(2013) kadin dgretmenlerin erkeklere nazaran kendilerini daha olumlu hissettiklerini
belirtmislerdir. Evyapan (2020) ise calismasinda erkek Ogretmenlerin kadinlara
nazaran kendilerinin daha yeterli bu sebeple de kaygi diizeylerinin ise daha diisiik
oldugunu ifade etmistir. Ancak Bektas, (2022) 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
iliskin tutum diizeylerinde cinsiyetlerine bagl olarak degisik olmagini belirtmistir.
Okul oncesi Ogretmenligi agirlikli olarak kadmlar tarafindan tercih edilen bir
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meslektir. Bu sebeple yapilan calismalarda Ogretmenlerin cinsiyetlerinin
kargilagtirilmasina iliskin sagliklt sonuglar olmadigi sdylenebilir. Arastirmada ele
alinan bir diger degisken ise ¢alismaya katilan Ogretmenlerin gorev yaptiklar
okullarinin bulundugu yerlesim yeridir (il, il¢e, koy).

Ogretmenlerden alman yanitlar gorev yaptiklart okullarimin  bulundugu
yerlesim yerine gore degerlendirildiginde ise herhangi bir anlamli farkliliga
ulagilmamistir. Buradan hareketle 0Ogretmenlerin gdrev yaptiklari okullarin
bulundugu yerlesim yerleri 6gretmenlerin kaynastirma egitimine dair duygu, tutum
ve kaygilart acisindan herhangi bir etken olmadigi sdylenebilir. Degisken
kapsaminda literatiir incelendiginde ise herhangi bir bulguya rastlanilmamustir.
Ancak caligmaya katilan oOgretmenlerin yaslari dikkate alindiginda ise;
Ogretmenlerin “kaynastirma egitimine iligkin tutum”, duygu “ve kaygilarmin”
yaslarina “gore degiskenlik” gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Yast 21-25 arasinda olan Ogretmenlerin 31 ve {izeri yastaki dgretmenlere
nazaran kaygi, tutum ve duygu diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Yani geng yastaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin orta ve biiyiik yastaki 6gretmenlere
nazaran duygu, tutum ve kaygi diizeylerinin daha yiiksek oldugu soéylenilebilir.
Ancak buradaki olumsuz durum gen yastaki okul Oncesi Ogretmenlerinin
kaygilarinin diizeylerinin de yiiksek olmasidir. Ayrica 26-30 yas araliginda bulunan
Ogretmenlerin ise yast 36 ve iizeri olan Ogretmenlere nazaran duygu ve tutum
diizeylerinin daha yiiksek oldugu da ulasilan bir diger sonugtur. Ayrica 26-30 yas
araliginda bulunan 6gretmenlerin ise yasi 36 ve lizeri olan dgretmenlere nazaran
duygu ve tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu da ulasilan bir diger sonugtur.
Arastirmada elde edilen bu sonuctan hareketle dgretmenlerin geng 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iliskin daha olumlu tutum sergiledikleri ancak daha fazla
kaygi duyduklari sOylenebilir. Benzer sekilde Gal ve arkadaslari da (2010)
Ogretmenlerin yaglarinin ilerlemesine bagli olarak kaynastirma egitimine iliskin
tutumlarinin da olumsuzlastigni belirtmislerdir. Ozdemir (2010) &gretmenlerin
yasglarinin artmasma bagli olarak tutumlarmin da olumsuzlastigint belirtmistir.
Ayrica Ozcan (2020) geng okul dncesi dgretmenlerinin kendilerini kaynastirma
egitimi konusunda daha yeterli hissettiklerini ifade etmis fakat arastirmada ulagilan
sonugtan farkli olarak yast biiyiik olan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iligkin
daha ¢ok kaygili olduklarini belirtmistir.

Ogretmenlerin  kaynastirma egitimine iliskin duygu, tutum ve kaygi
diizeylerinin karsilastirildigr bir diger degisken ise medeni durumlaridir. Yine ayni
sekilde medeni durum degiskeninde de her ii¢ alt boyutta da anlamli sonuca
ulagilmistir. Ayrica her {i¢ alt boyutta da anlamli farkliligin bekar 6gretmenlerin
lehine oldugu saptanmistir. Yani bekar ogretmenler evli Ogretmenlere nazaran
kaynastirma egitimine kars1 daha olumlu duygu ve tutum diizeylerine sahipken daha
da fazla kaygi duyduklar1 goriilmiistiir. Evli olan 6gretmenlerin gilinliik hayattaki
artan sorumluluklar1 neticesinde mesleki davranislarinin  da  etkilenmesinin
arastirmada elde edilen sonucun sebebi oldugu diisliniilmektedir. Ancak bekar
Ogretmenlerin evli 0gretmelere nazaran kaynastirma egitimine iliskin daha fazla
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kaygi duyma durumlarinin  bagka bir sebepten kaynaklanabilecegi de
diistintilmektedir. Literatiir incelendiginde ilgili degiskenin daha once konu
kapsaminda yapilan herhangi bir ¢alismada ele alinmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada son olarak ele alinan degisken ise ¢aligmaya katilan okul 6ncesi
ogretmenlerinin mesleki kidemleridir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine iligskin degerlendirildiginde ise duygu ve tutum alt boyutunda anlaml
farkliliga ulagilirken kaygi alt boyutuna iliskin herhangi bir anlamli farkliliga
ulagilmamistir. Elde edilen anlamli farklilik durumlart daha ayrintili ele alindiginda
mesleki kidemi “0-4 y11” ve “5-9 y1l” arasinda olan 6gretmenlerin, mesleki kidemi
15-19 yil olan dgretmenlere nazaran kaynastirma egitimine dair duygu ve tutum
diizeylerinin daha yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir.  Arastirmada
ulagilan bu sonugtan hareketle okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki hayatlari
icerisinde kaynagtirma egitimine iligkin tutumlarmin zamanla azaldig: sdylenebilir.
Literatiir incelendiginde benzer sonuglarin ulasildigt c¢aligmalarin  oldugu
goriilmektedir. Ozdemir (2010) okul o6ncesi &gretmenlerinin  deneyimlerinin
artmastyla tutumlarmnin olumsuzlastigini ifade etmistir. Yine aym sekilde Unsal
(2019) da mesleki deneyimleri fazla olan Ogretmenlerin kaynastirma egitimine
iligkin tutumlarmin diisiik oldugunu belirtmistir. Bektag (2022) ise 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iligkin tutum, endise ve diisiincelerinin mesleki kidemlerine
baglh olarak degiskenlik gostermedigini belirtmistir. Evyapan, (2020) ise
arastirmasinda okul Oncesi Ogretmenlerinin mesleki kidemlerinin kaynastirma
egitimine iligkin yeterlilikleri bakimindan herhangi bir etken olmadigini belirtmistir.

Sonug¢ ve Oneriler

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin duygu, tutum ve
kaygilarinin diizeyinin genel olarak orta diizeyde oldugu saptanmugtir. Aragtirmada
elde edilen bulgular c¢alismaya katilan Ogretmenlerin cinsiyetlerine iliskin ele
alindiginda ise yalnizca “tutum” alt boyutunda kadin 6gretmenlerin lehine anlamli
farklilik tespit edilmis, duygu ve kaygi alt boyutlarma iliskin ise herhangi bir anlamli
farkhiligin olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerden alinan yamitlar gérev yaptiklart
okullarinin bulundugu yerlesim yerine gore degerlendirildiginde herhangi bir
anlamli farkliligin olmadig1 gériilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslari
dikkate alindiginda ise; yasi 36 ve iizerinde olan 6gretmenlerin, yagi 21-25 arasinda
olan 6gretmenlere nazaran duygu ve kaygi seviyelerinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. 26-30 yas araliginda bulunan 6gretmenlerin ise yas1 36 ve {izeri olan
Ogretmenlere nazaran duygu ve tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu da ulasilan
bir diger sonugtur. Ulasilan bir diger sonug, mesleki kidemleri fazla olan
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarinin daha diisiik oldugudur. Son
olarak ise bekar ogretmenlerin evli 6gretmenlere nazaran duygu tutum ve kaygi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Eldeki arastirmada ulasilan bulgular
literatiir 1s181nda da degerlendirilerek asagidaki oneriler gelistirilmistir;

e Okul 6ncesi 6gretmenlere bilgi diizeylerini arttirma amactyla kaynastirma
egitimine iliskin egitimler verilmelidir.
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e Okul oOncesi Ogretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin yasadiklari
kaygilarin sebeplerini belirleyici ¢alismalar yapilmalidir.

e Ogretmenlerin hissettikleri kaygilarin diizeyini azaltmaya dair caligmalar
baslatilmali ve siirecin takibi yapilmalidir.

Yukarida belirtilen 6nerilerin dikkate alinmast hem literatiir hem okul 6ncesi
6gretmenler hem de kaynastirma egitimi adina 6nemli oldugu diigiiniilmektedir. Bu
sebeple belirtilen onerilerin dikkate alinmasi dogru bir adim olacaktr.
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