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Bu c¢alismanin temel amaci1 ergenlerde okumaya yonelik tutum, dijital
okuryazarlik ve okul bagliligi arasinda herhangi bir iliski bulunup
bulunmadigini incelemektir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2021-2022
egitim-6gretim yilinda, Sivas ili Merkez ilgesinde bulunan kolay ulasilabilir
ornekleme ile sec¢ilmis 303 ortaokul ve lise Ogrencisi olusturmaktadir.
Aragtirmada; Kisisel Bilgi Formu, Okumaya Yonelik Tutum ve Aliskanlik
Olgegi, Dijital Okuryazarhik Olcegi ve Okul Baghligi Olgegi veri toplama
aract olarak kullanilmistir. Verilerin analizinde Pearson momentler carpimi
korelasyon analizi ile basit dogrusal regresyon analizi, bagimsiz drneklemler
t Testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve LSD Post-Hoc tekniginden
yararlanilmigtir. Arastirma bulgularina gére okuma tutumu ve dijital
okuryazarlik, okuma tutumu ve okul bagliligi, dijital okuryazarlik ve okul
baghligi arasinda pozitif yonli disiik diizeyde bir iligki vardir. Kitap
okumaya yonelik tutum ve dijital okuryazarlik puanlari, okul bagliliginin
%10’nunu agiklamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Okuma tutumu, dijital okuryazarlik, okul bagliligt.

THE EXAMINATION OF THE RELATIONSHIPS BETWEEN
ATTITUDES TOWARDS READING, DIGITAL LITERACY AND
SCHOOL ENGAGEMENT

Abstract

The main aim of this study is to examine whether there are relationships
between attitudes towards reading, digital literacy, and school engagement in
adolescents. The study group for the research consists of 303 middle and high
school students selected by easily accessible sampling in Sivas province in
the 2021-2022 academic year. In the research, The Personal Information
Form, The Reading Attitude and Habits Scale, The Digital Literacy Scale,
and The School Engagement Scale were used as data collection tools. The
Pearson product-moment correlation analysis and simple linear regression
analysis, independent samples t-test, one-way analysis of variance
(ANOVA), and LSD Post-Hoc technique were used in the analysis of the
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data. According to the research findings, there are some correlations between
reading attitude and digital literacy, reading attitude and school engagement,
and digital literacy and school engagement. Attitudes towards reading and
digital literacy together explain 10% of school engagement.

Keywords: Reading attitude, digital literacy, school engagement.
Giris

Bireyin dort temel dil becerisinden biri olan okuma becerisi, harf ve sozciiklerin
seslendirmesinin yaninda metindeki bilgilerin yapilandirilmasini da i¢eren karmasik bir siirectir
(Sidekli ve Yangin, 2005, s. 394). Bu karmasik siirecin ilki okumanin fiziksel yoniinii
olustururken ikincisi okumanin zihinsel yoniinii olusturmaktadir. Okuma becerisinde basarinin
saglanmas1 hem fiziksel hem de zihinsel siireglerin birbiriyle uyumlu olabilmesine baglidir
(Kurudayioglu, 2011, s. 16).

Okuma eylemi {izerine alanyazinda bir¢ok tanimlama bulunmaktadir. Okuma becerisini
gorme, anlama ve zihinde yapilandirma siireci olarak tanimlayan Giines’e (2021) gore okumak,
metnin anlamini kesfetmektir. Okumay1 anlam kurma siireci olarak degerlendiren Akyol’a
(2020) gore bireyin deneyimleri ve bilgi birikimi okuma siirecinde etkili olmaktadir. Er’e (2018)
gore ise okuma bireyi zenginlestiren anlamaya dayali bir beceridir. Bir baska tanima gore
okuma becerisi bireyin biligsel birikimini ileriye tasidigi gibi kisilik gelisimini saglamada etkili
olan diisiinsel bir stiregtir (Epgacan, 2009, s. 211).

2005-2006 egitim ve Ogretim yiliyla birlikte hazirlanan Ggretim programlari,
yapilandirmaci yaklasim perspektifinde hazirlanmistir. Yapilandirmaci yaklasima gére okuma,
bireyin zihnindeki bilgileri genisletmesini saglayarak dil ve zihinsel beceriler arasinda etkilesim
saglayici bir yapiya sahiptir (Giines, 2021, s. 127). Okuma becerisi, duyu organlariyla alinan
bilgilerin insan zihni tarafindan anlamlandirilmasidir. Okuma becerisini gelistirmek igin bir dizi
etkinliklerden yararlanarak bireyin arastirma, sorgulama, yorum yapma gibi bir dizi zihinsel
islemi de beraberinde kullanabilmesi gerekmektedir (MEB, 2006, s. 6).

Tirkce dersinin temel amaci, bireyin anlama ve anlatma becerilerini destekleyerek st
diizey diistinme becerisinin kazanilmasimi saglamaktir (Sahin, 2021, s. 46). Bireyde kazanilan
ilk temel dil becerisi dinlemedir. Daha sonra konusma, ardindan okuma ve son olarak yazma
becerisi kazanilir. Anlatma becerileri olan konusma ve yazma becerisinin etkili kullanima,
anlama becerileri olan dinleme ve okumanin gelisimine baglidir (Demir, 2010, s. 202).

Okuma egitiminde basariin saglanmasinin sartlarindan biri de bireyde okuma istegi
uyandirmaktir. Ogretmenler, &grencilerin kitap okumasini saglamadan 6nce Ogrencilerin
duyussal hazirbulunusluk diizeylerini okumaya uygun hale getirmesi gerekmektedir (Aytas,
2005, s. 4). Bireyin duyussal hazirbulunusluk diizeyi, onun sahip oldugu tutumlar ifade
etmektedir.

Tutum, TDK sozliigiinde: “Bir sorunu ele alig bigimi, bir kimsenin bir sorun karsisinda
aldigr durum, tutulan yol, davranig.” olarak tamimlanmistir (TDK, 2010). Bireyin duygu,
davranis ve diisiince egilimi olarak tanimlanan tutum; egitim ve Ogretim siirecinin basinda
ogrencilerin duyussal niteliklerini gostermektedir.

Son yillarda okuma becerisine yonelik PISA gibi uluslararas1 diizeyde gerceklestirilen
calismalar, lilkemizde okuma becerisine verilen 6nemin artmasini saglamistir. Tiirk¢e dersinin
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yaninda “Okuma Becerileri Dersi” adiyla bir segmeli derse, ortaokul 5 ve 6. siniflarda yer
verilmektedir. Programin olusturulma amaci soyle ifade edilmistir (MEB, 2018, s. 7-8):

1. Akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmek,
2. Dilsel, zihinsel ve sosyal gelisimlerini desteklemek,

3. Tahmin etme, siralama, sorgulama, elestirme ve degerlendirme becerilerini
geligtirmek,

4. Okuduklarindan hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek duygu, diisiince ve hayal
diinyalarini gelistirmelerini saglamak,

5. Okuma sevgisi ve aligkanlig1 kazanmalarini saglamak,

6. Basili materyaller ile coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi kullanma,
sorgulama ve iiretme becerilerini gelistirmek,

7. Coklu medya ortamlarinda aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,
8. Milli, manevi ve evrensek degerlere 6nem vermelerini saglamak,

9. Tiirk ve diinya kiiltir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri
tanimalarini saglamaktir.

Programda yer alan amaglar, okuma egitimde benimsenmesi gereken anlayiglara 11k
tutmaktadir. Bu amaglardan “Okuma sevgisi ve aliskanlign kazanma”, okuma tutumuyla
dogrudan iliskilidir. Aynm1 zamanda programda “Coklu medya kaynaklarina” da wvurgu
yapilmaktadir. Coklu medya kaynagi, bireyin dijital ortamlarda karsilastigi ve icinde grafik,
tablo, resim, sekil vb. gibi birgok unsuru da barindiran dijital metin yapisidir. Giiniimiizde
bireyler basili metinler yerine dijital metinleri okumaya daha isteklidir (Weisberg, 2011).

Teknolojik gelismelere paralel olarak ¢oklu medya kaynaklarinin varligi artig
gostermistir. Coklu medya kaynaklarinda yer alan bilgilerin okunmasi, dijital okuryazarlik
kavraminin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Giinlilk hayatin bir pargasi haline gelen dijital
teknolojiler, egitim alaninda da siklikla tercih edilmektedir. Dijital teknolojilerden verimli
sekilde yararlanabilmek icin bireyin dijital okuryazarlik becerisine sahip olmasi énem arz
etmektedir (Pala ve Bagibiiyiik, 2020, s. 898-899).

Dijital okuryazarlik, i¢inde bulundugumuz bilgi ¢agmin sonucudur. Insanin teknolojik
geligsmeleri takip edebilme ihtiyaci, dijital okuryazarligin yayginlagmasini saglamistir. Dijital
okuryazarlik, bireyin bilgisayar ve telefon gibi kitle iletisim araglarin1 kullanarak bilgiye ulasip
kullanmasi, gerektiginde bilgi paylasiminda bulunarak yeni bilgiler tiretmesidir (Onursoy, 2018;
Aksoy vd., 2021).

Basili materyaller aracilifiyla bilgiye ulasmanin geleneksel kaldigir ¢agimizda, bilgi
kaynaklarina ulasim bigimleri farklilasmis ve Tiirkiye dahil bir¢ok tilke bu doniiseme uygun
calismalar gergeklestirmeye, internetin nasil kullanilmasi gerektigine iliskin egitim igerikleri
olusturmaya baslamistir (Karabacak ve Sezgin, 2019, s. 19). Ulkemizde MEB biinyesinde
hazirlanan Ogretim programlarimin tamaminda, dijital yetkinlige yer verilerek teknoloji
kullaniminin bilingli ve giivenilir bir sekilde gerceklestirilmesi hedeflenmektedir.

Bilgiye erisimin kolaylasmasi, gilivenirliligin zayiflamasina sebep olmustur. Dijital
okuryazarlik kavrami, elektronik metinlere ulasmada dikkat, beceri, yetiskin ve Ogretmen
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destegi gibi siiregleri de iginde barindirmaktadir (Yontar, 2019, s. 816). Dijital okuryazarliga
sahip olan bireylerin, giivenilir bilgiye ulasma yollarin1 bilmesi ve kaynaklarda yer alan
bilgilerin gegerliligi iizerinde diisiinebilmesi gereklidir. Bu agidan dijital yetkinlige ulasmanin
On sartinin dijital okuryazarlik oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin veri giivenligi hakkinda donanimli olmasi, teknolojinin yanls veya eksik
kullanimi sonucu karsilasilabilecek yanlis bilgilerden dogacak zararlarin azalmasim
saglayacaktir. Giiniimiizde temel bilgi kaynag: internettir. Internet kullanim hakkinda egitim
programlarina dersler eklenmeli ve Ogrencilerin dijital okuryazarlik hakkinda bilgi diizeyi
arttirtlmalidir (Goldag, 2021, s. 63-64). Bilgi kaynaklarma erisimin “nasil” olmas1 gerektigi
hakkinda bilgi sahibi olan bireyler, interneti hem etkili hem de giivenli sekilde kullanacaktir.
Internetin etkili ve giivenli kullanimiysa dijital okuryazarlik becerisiyle yakindan iliskilidir.
Birey, internette elde ettigi bilgilerin cogunu okuma yoluyla kazanmaktadir. Dijital okuryazarlik
becerisi, bireyin dijital teknolojileri kullanarak giivenilir bir sekilde bilgiyi elde etmesi olarak
ifade edilmektedir (Pala ve Basibiiyiik, 2020, s. 900). Kisacasi her insanin hayatin herhangi bir
alaninda bagvurdugu bir beceri olan dijital okuryazarligin gelisimin saglanmasi, 21.ylizy1l
becerilerine uyum agisindan 6nemlidir.

Arastirmanin liglincii degiskeni, okul bagliligidir. Okul bagliligi kavramimin ortaya
cikmasinda okullarin ¢agin gereksinimlerine uygun bireyler yetistirme ihtiyaci etkili olmustur.
Egitim ve Ogretimin daha etkili hale gelebilmesi i¢in Ogrencilerin okula bagliliklarinin
saglanmasi Onemsenmektedir. En kisa tanimiyla okula baglilik, bireyin okulla ilgili olumlu
duygulara sahip olmasidir (Arastaman, 2019; Giin vd., 2019).

Fredricks vd. (2004) tarafindan okul bagliligi kavrami; davranigsal, duyussal ve biligsel
olmak iizere ii¢ ayri boyutta degerlendirilmistir. Bunlardan davramigsal baglilik, okulda
gergeklestirilen etkinliklere 6grencinin aktif katilimini igermekte olup bireyin sosyallesmesine
yoneliktir. Duyugsal baglilik, bireyin okula kars1 duydugu istekliligi ifade etmektedir. Duyussal
baglilikta; seving, endise, lizlintii gibi duygusal tepkiler yer alir. Biligsel baglilik kavramiysa
ogrencilerin derslerde islenen konular1 6grenebilmek i¢in gosterdigi ¢abayla iligkilidir. Bir konu
hakkinda yeterli bilgiye sahip olan bireylerin biligsel baglilik gelistirdigi sdylenebilir.

Okulda verilen egitimle bireylere istendik davranmislar kazandirmak amaglanmaktadir.
Belirlenen egitsel amaglarin 6grencilere kazandirilip kazandirilmayacagini etkileyen birgok
faktor bulunmaktadir. Bu faktorlerden biri de okul baghiligidir. Okul baghligmin okul yasamm
etkili olmaktadir. Okul ortaminda Ogretmen ve akranlarla kurulacak olumlu iligkiler, okul
bagliligi duygusuna ogrencilerin erigmesini saglayacaktir. Okula iliskin baglilik duygusu
hisseden bireyler; istenmeyen davranislardan kaginacak, okul kurallarina uygun davranis
bigimleri belirleyerek sorumluluklarini yerine getirecektir (Kalayc1 ve Ozdemir, 2013; Giin vd.,
2019).

Birey, okulda ogretmenleri ve arkadaslariyla etkilesime girmekte, bilgi ve beceri
kazanmakta ve bir¢ok etkinlikle karsilasarak yeni yasantilar elde etmektedir. Bireyin bu
yasantilar, gilinlik hayatta benimseyecegi tutum ve davraniglar lizerinde etkili olmaktadir
(Karababa, Oral, Dilmag, 2017, s. 269). Baska bir ifadeyle bireyin okula baglilik géstermesi,
onun giinliikk hayatina da etki etmektedir.

Ergenlik doneminin saglikli gegmesinde, okula baglilik etkili olan faktorlerden biridir.
Bireyin okula karst gelistirdigi baghlik; okuldan uzaklasarak uyusturucu madde veya alkol
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kullanimina, su¢ isleme potansiyeline ket vurmaktadir. Okula baglilig1 giiclii olan bireylerin
zararl aliskanliklardan uzak durmalar1 agisindan 6nemli oldugu goériilmektedir. Bundan dolay1
egitim siirecinde okul bagliliginin 6nemi giin gectikge artmaktadir. Okullar hem biligsel hem de
duyussal gelisime katki sagladig1 unutulmamalidir. Ogrencilerin okula deger vermeleri, okula
baghilik diizeylerini arttiracak ve bu durum bireyin uyum saglama siirecini kolaylastirip
akademik basar1 diizeyini arttiracaktir (Onen, 2014; Bilgin ve Tas, 2018; Dénmez ve Tayli,
2018; Kaya ve Boyraz, 2020).

Okula dair aidiyet duygusu gelistiren bireyler, pozitif anlamda bilissel, sosyal ve
duyussal davranislar kazanacaktir. Bu davranis bigimlerinin gelistirilmesi, okulun biligsel,
sosyal ve duyussal amaclarinin 6grenciye kazandirilmasinda etkili olacag diistinilmektedir.

Arastirmanin 6nemi

Okul baglilig1, bireyin okula iliskin tutum ve disiincelerini kapsamaktadir. Alanyazin
incelendiginde okul bagliligini etkileyen cinsiyet, yas, sinif diizeyini vb. gibi faktorlere iliskin
bir¢ok calismanin yapildigi goriilmektedir (Can, 2008; Bellici, 2015; Aksu, 2019 vb.). Okul
baglilig1 kavramiyla okul kiiltiirii, okul tiikenmisligi, yasam kalitesi algisi, sosyal destek, okul
iklimi, akademik 6z yeterlilik vb. gibi ¢esitli kavramlarin iligkisini inceleyen calismalar da
alanyazinda yer almaktadir (Kalayc1 ve Ozdemir, 2013; Thtiyaroglu, 2014; Argon ve Ismetoglu,
2016; Karababa, Oral ve Dilmag, 2016; Kaya, 2017; Bilgin ve Tas, 2018; Akyol, 2022
vb.).Okul baglilig1 yiiksek olan bireyler, okula daha kolay adapte olduklar1 gibi ayn1 zamanda
okulda gergeklestirilen etkinliklere katilimda da istekli olmaktadir. Okulda kendini mutlu
hisseden Ogrencilerin, akademik bagariya ulasmalar1 daha kolay olmaktadir (Argon ve
Ismetoglu, 2016; Ceylan, 2020).

Okuma becerisi, dogustan edinilmeyen formal egitimle kazanilan bir beceridir. Dijital
okuryazarligin gelisiminde de okulda verilen egitim 6nemli bir giice sahiptir. Okullarda verilen
egitim, akademik basariy1 saglama amaci giitmektedir. Okul bagliligi ve akademik basari
arasinda anlamli bir iligki vardir (Wonglorsaichon vd., 2014). Kaya ve Boyraz (2020) tarafindan
gergeklestirilen meta analiz ¢alismasinda, okul bagliligi ve akademik basar1 arasinda yapilan
arastirmalar degerlendirilmis ve okul bagliligi ile akademik basarinin zayif ama pozitif diizeyde
bir iligkiye sahip oldugu belirlenmistir.

Okul baghiligina iliskin yukarida sozii edilen degiskenler, okulun i¢inde olusan veya
gelisim gosteren okula iliskin faktorleri igermektedir. Baska bir deyisle okul bagliligi kavrama,
bir¢ok degiskenden etkilenen ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir. Okul bagliliginin olusmasinda,
okuma becerisine yonelik benimsenen tutumlarin ve dijital okuryazarliga iligskin goriislerin etkili
olup olmadigi veya bu ii¢ degiskenin birbiriyle iliskisini ortaya koymaya yonelik alanyazinda
herhangi bir arastirmanin olmadigi goriilmektedir. Bu arastirmanin, okuma tutumu ve dijital
okuryazarlik becerisinin yaninda okula baglilik degiskenini de icermesinden dolay1 alanyazina
yeni bir katki getirecegi ve bu yiizden énemli oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin amaci

Bu calismanin temel amaci ortaokul ve lise 6grencilerinde okuma tutumu, dijital
okuryazarlik ve okul baglilig1 arasinda iliski olup olmadigini incelemektir. Aragtirmanin diger
amaci ise ortaokul ve lise Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklari, dijital
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okuryazarlik ve okul baglilig1 puanlarim cinsiyet, anne egitim diizeyi, baba egitim diizeyi ve aile
gelir durumuna gore karsilastirmaktir.

Y ontem
Arastirmanin modeli

Okuma tutumu, dijital okuryazarlik ve okul bagliligi arasindaki iliskileri belirlemeyi
amaglayan bu arastirmada, nicel aragtirma yaklagimindan yararlanilmistir. Arastirmada nicel
aragtirma yaklagiminin, deneysel olmayan desenleri i¢inde yer alan iliskisel desen kullanilmustir.
Iliskisel desenler, iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiyi belirlemeye dayanmaktadir.
Bu tiir arastirmalarda, degiskenlere arastirmaci tarafindan miidahale edilmez (Biiyiikoztiirk vd.,
2011).

Calisma grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Sivas ili Merkez
ilgesinde bulunan kolay ulasilabilir 6rnekleme ile segilmis 303 ortaokul ve lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Katilimcilarin 164’1 kiz 6grenci (%54.1), 139°u erkek ogrencidir (%45.9).
Ogrencilerin yaslar1 10-17 arasinda degismekte olup yas ortalamasi 13.98°dir (Ss=2.47).

Veri toplama araclan

Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi (OKYAO): Ozdil ve Demir (2020)
tarafindan hazirlanan OKYAQ, 19 madde ve olumlu tutum aliskanhigi ve olumsuz tutum
aliskanlig1 olmak iizere 2 ayr1 boyuttan olusmaktadir. Olcegin puanlamast 5°li Likert (5=Her
zaman, 1=Hig) seklindedir. Olgegin DFA sonucu uyum iyiligi degerleri (x?=401.62, sd=266,
RMSEA=.061, NFI=.94, NNFI=.96, GFI=.91, AGFI=.89, CFI=.96) seklinde bulunmustur.
Olgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 a=.89, Spearman Brown katsayis1 .89, Guttman
Split-Half katsayis1 .82 olarak belirlenmistir. Test-tekrar test giivenilirlik korelasyon katsayisi
.86 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada 6l¢egin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0=.86 olarak
hesaplanmustir.

Dijital Okuryazarlik Olgegi (DOO): Pala ve Bagibiiyiik (2020) tarafindan hazirlanan
DOO, 21 madde ve 4 alt boyuttan (bilgi-islem, iletisim, giivenlik ve problem ¢dzme)
olusmaktadir. Olgek 5°li Likert (5=Her zaman, 1=Hicbir zaman) olcegi seklindedir. Olcegin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0=.88dir. Test-tekrar test giivenilirlik korelasyon katsayisi
.72 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada 6lgegin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0=.91 olarak
hesaplanmustir.

Okul Baghiligi Olcegi (OBO): Akin vd. (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan OBO, 19
maddeden ve davranigsal baglilik, duygusal baglilik ve bilissel baglilik olmak iizere 3 ayri
boyuttan olusmaktadir. Olgegin her bir soru maddesi, “Higbir zaman” ifadesinden “Her zaman”
ifadesine kadar devam eden 5°li Likert 6lgegi seklindedir. Olgegin DFA sonucu uyum iyiligi
degerleri, (x°=289,67, sd=142, RMSEA=.058, NFI=.94, NNFI=.96, CFI=.97, IFI=.97, RFI=.93,
GFI1=.91, AGFI=.88, ve SRMR=.056) seklinde ¢ikmustir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi
6l¢egin biitiinii i¢in 0=.87, davramigsal bagliliga icin 0=.62, duygusal bagliliga i¢in 0=.82,
bilissel bagliliga i¢in a=.81 olarak belirlenmistir. Test-tekrar test giivenilirlik korelasyon
katsayis1 .78’dir. Bu ¢alismada Glgegin biitiiniine ait Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 a=.90
olarak hesaplanmustir.
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Verilerin analizi

Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglari, 2021-2022 egitim ogretim
doneminde ortaokul ve lise 6grencilerine 2022 yilinin Nisan ve Mayis aylarinda uygulanmustir.
Aragtirmada kullanilan 6lgekler, ilgili kurum ve kisilerden gerekli izinler alinarak, iizerinde
higbir degisiklik yapilmadan kullanilmistir. Sivas Cumbhuriyet Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu izni (E-60263016-050.06.04-168802 sayili yazi 05 nolu karar) sonrasi
Kisisel Bilgi Formu, Okumaya Yénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi, Dijital Okuryazarlik
Olgegi, Okul Bagliigi Olcegi ve aile onam formlari bir araya getirilerek basili sekilde
cogaltilmistir. Arastirmaci galistigi okul ve tamidiklart araciligiyla 6grenci velilerine bu basili
formlart ulastirmistir. Yine tanidiklar araciligiyla goniillii katilim saglayanlarin formlari sonraki
giinlerde aragtirmaci tarafindan toplanmustir. Veri toplama siireci sonunda elde edilen veriler
SPSS ortamina aktarilmis ve normallik sinamasi yapilmistir. Normal dagilim gosteren verilere,
okumaya yonelik tutum ve aliskanlik, dijital okuryazarlik ve okul baglilig1 arasindaki iliskileri
ve diizeyine tespit etmek i¢in Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi ile basit dogrusal
regresyon analizi; cinsiyete gore karsilastirma yapmak i¢in bagimsiz orneklemler t Testi, anne
egitim, baba egitim ve gelir durumuna gore karsilastirma yapmak igin tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) ve LSD Post-Hoc teknigi kullanilmistir. Onem diizeyi olarak p<.05 kriter alinmugtir.
Verilerin analizinde SPSS 22 paket programindan yararlanilmistir.

Etik Kurul Onay Bilgileri

Arastirmaya ait etik kurul onay belgesi, Sivas Cumhuriyet Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu tarafindan 30.05.2022 tarihinde 5 sayili karar ile
verilmistir.

Bulgular

Verilerin normalligi genel ortalama toplam puan iizerinden carpiklik ve basiklik
degerlerinden bakilmistir. Okumaya yonelik tutum ve aligkanlik ig¢in -.085, -.107, dijital
okuryazarlik i¢cin +.348, -.339 ve okul baghligi i¢cin +.397, -.101 olarak hesaplanmistir.
Carpiklik ve basiklik degerleri -1, +1 arasinda oldugundan parametrik analizler kullanilmstir.

1-Cinsiyet degiskenine iliskin elde edilen bulgular

Ortaokul ve lise Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik, dijital
okuryazarlik ve okul baglilig1 toplam puan ortalamalarini cinsiyete gore karsilastirmak igin
bagimsiz 6rneklemler t testi kullanilmis olup sonuglar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1: Okumaya yo6nelik tutum ve aligkanlik, dijital okuryazarlik ve okul baglilig1 puanlarinin cinsiyete
iligkin t testi sonugclari

Degisken Cinsiyet N X Ss t p
Okumaya ydnelik tutum Erkek 139 56.94 10.75 .
2.63 .01
ve aliskanlik Kadin 164 61.12 16.74
Erkek 139 48.04 16.38
Dijital okuryazarlik 1.25 21
Kadin 164 50.48 17.54
Erkek 139 61.08 14.07 -
Okul baglilig 4.38 .00
Kadin 164 68.47 15.25

“p<.05, "p<.01
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Tablo 1’de goriildiigii tizere kitap okumaya yoénelik olumlu tutum puanlari cinsiyete
gore istatistiksel olarak anlamli farklilasma gostermektedir. Kiz 6grencilerin okumaya yonelik
olumlu tutum toplam puan ortalamalar1 (X=61.12), erkeklerden (X=56.94) daha yiiksektir
(t=2.63, p<.05).

Benzer sekilde okul bagliligi puanlar1 cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml
farklilasma gostermektedir. Kiz 6grencilerin okul baglilig1 toplam puan ortalamalari (X=68.47),
erkeklerden (X=61.08) daha yiiksektir (t=4.38, p<.01).

Ote taraftan dijital okuryazarlik puanlari cinsiyete gore istatistiksel olarak anlaml
farklilasma gostermemektedir. Fakat kiz 6grencilerin dijital okuryazarlik puanlart erkeklere
nazaran biraz daha yiiksektir.

2-Anne egitim diizeyine iliskin elde edilen bulgular

Ortaokul ve lise Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanhik, dijital
okuryazarlik ve okul baghligi toplam puan ortalamalarii anne egitim diizeyine gore
karsilastirmak i¢in tek yonliit ANOVA kullanilmig olup sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2: Okumaya yonelik tutum ve aligkanlik, dijital okuryazarlik ve okul bagliligi puanlarinin anne
egitim diizeyine iliskin ANOVA sonuglari

Degisken Kareler Kareler Eta
toplami sd ortalamasi F p kare
Okumaya Gruplar arasi 2,889.24 5 577.85 286
yonelik tutum  Grup igi 60,049.48 297 202.19 ' 02" .05
ve aligkanlik Toplam 62,938.72 302
Gruplar arast 9,036.70 5 1,807.34
c?l:{:;?zlazarhk Grup ici 78587.36 297 264.60 683 oo~ 10
Toplam 87,624.07 302
Gruplar arast 2,272.04 5 454.41 201
Okul bagliligi  Grup igi 67,022.06 297 225.66 ' .08 -
Toplam 69,294.10 302

"p<.05, "p<.01

Tablo 2 incelendiginde okumaya yonelik olumlu tutum toplam puan ortalamalar1 anne
egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir (Fs.202=2.86,
p<.05). Bu farklihgn etki biiyiikliigii n? =.05 olup orta-diisiik diizeydedir. Benzer sekilde dijital
okuryazarlik toplam puan ortalamalar1 anne egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilasmaktadir (F(s-302=6.83, p<.01). Bu farkliligin etki biiyiikliigii n?=.10 olup biiyiik
diizeydedir. Ote yandan okul baglilig1 toplam puan ortalamalar1 anne egitim diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (F-302=2.01, p>.05).

Okumaya yonelik tutum ve aligkanlik ile dijital okuryazarlik puanlarinin anne egitim
diizeyine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini tespit etmek icin LSD post Hoc testi
yapilmis olup sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3: Okumaya yo6nelik tutum ve aligkanlik ile dijital okuryazarlik puanlarinin anne egitim diizeyine
iligkin LSD post Hoc testi sonuglari

Degisken Anne egitim N Ort Ss Farkhhk
1-Okuryazar degil 43  63.12 13.66
Okumaya yonelik  2-Tlkokul 111 61.52 13.73 1>3 vea™
tutum ve aligkanlik  3-Ortaokul 84 57.73 15.13
4-Lise 48  54.56 14.48
TPEF
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5-Universite 14  55.29 13.90
6-Yiiksek lisans/Doktora 3 51.00 6.93
Toplam 303 59.20 14.44
1-Okuryazar degil 43 56.14 16.51
2-Tlkokul 111 51.68 17.06
3-Ortaokul 84 49,54 16.32 . o
. 1>3"ved
Dijital okuryazarlik ~4-Lise 48 37.88 14.04 2> 4™
5-Universite 14 47.43 15.64
6-Yiiksek lisans/Doktora 3 54.33 17.01
Toplam 303 49.36 17.03

*p<.05, “p<.01

Tablo 3 incelendiginde annesi okuryazar olmayanlarin kitap okumaya yo6nelik olumlu
tutum toplam puan ortalamalari en yiiksektir. Fakat istatistiksel olarak farklilagsmanin 6zellikle
annesi okuryazar olmayanlarin kitap okumaya yonelik olumlu tutum toplam puan ortalamalar1
annesi ortaokul ve lise mezunlarindan daha yiiksek olmasi gbze ¢carpmaktadir.

3-Baba egitim diizeyine iliskin elde edilen bulgular

Ortaokul ve lise Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanlik, dijital
okuryazarlik ve okul baglhligi toplam puan ortalamalarini baba egitim diizeyine gore
karsilastirmak i¢in tek yonliit ANOVA kullanilmis olup sonuglar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Okumaya yonelik tutum ve aligkanlik, dijital okuryazarlik ve okul baglilig1 puanlarimin baba
egitim diizeyine ilisgkin ANOVA sonuglari

Degisken Kareler Kareler Eta
toplami sd ortalamasi F p kare
Okumaya Gruplar arast 5,976.29 5 1,195.26 6.23" 00
yonelik tutum  Grup igi 56,962.43 297 191.79 ' ' .09
ve aligkanlik Toplam 62,938.72 302
Gruplar arast 8,721.81 5 1,744.36 -
([))lgllgllazarhk Grup ici 78,902.26 297 265.66 6.57 00 10
Toplam 87,624.07 302
Gruplar arast 1,658.63 5 331.73 146 20
Okul bagliligi  Grup igi 67,635.47 297 227.73 ' ' -
Toplam 69,294.10 302
“p<.01

Tablo 4 incelendiginde okumaya yo6nelik olumlu tutum toplam puan ortalamalar1 baba
egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (F(5-302)=6.23,
p<.01). Bu farkliligin etki biiyiikliigii n2=.09 olup biiyiik diizeydedir. Benzer sekilde dijital
okuryazarlik toplam puan ortalamalar1 baba egitim diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilasmaktadir (F(s.302=6.57, p<.01). Bu farkliligin etki biiyiikliigii n?=.10 olup biiyiik
diizeydedir. Ote yandan okul baglilig1 toplam puan ortalamalar1 baba egitim diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasmamaktadir (Fs.302=1.46, p>.05).

Okumaya yonelik tutum ve aligkanlik ile dijital okuryazarlik puanlarinin baba egitim
diizeyine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini tespit etmek i¢in LSD post Hoc testi
yapilmis olup sonuglar Tablo 5’te gosterilmistir.

TPEF
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Tablo 5: Okumaya yo6nelik tutum ve aligkanlik ile dijital okuryazarlik puanlarinin baba egitim diizeyine
iliskin LSD post Hoc testi sonuglari

Degisken Anne egitim N Ort Ss Farkhhk
1-Okuryazar degil 5 69.00 19.47
2-Tlkokul 81 62.74 12.42
Okumaya yénelik 3-O_rtaoku| 104 61.67 1424 1> 4:; 5*:*ve 6"
tutum ve aligkanlik 4_ITIS? . 82 5550 14.96 2> 4**’ 5**
5-Universite 25 49.44 1240 3>47,5
6-Yiiksek lisans/Doktora 6 51.67 8.80
Toplam 303 59.20 14.44
1-Okuryazar degil 5 64.20 17.75
2-Ilkokul 81 50.77 17.21
3-Ortaokul 104 54.26 16.94 1>4" 5"
Dijital okuryazarlik 4-Lise 82 4172 1356 2>4"
5-Universite 25  46.72 17.07 3>4" 5"
6-Yiiksek lisans/Doktora 6 48.67 22.37
Toplam 303 49.36 17.03

“p<.05, “p<.01

Tablo 5 incelendiginde babasi okuryazar olmayanlarin kitap okumaya yonelik olumlu
tutum toplam puan ortalamalar1 en yiiksektir. Fakat istatistiksel olarak farklilasmanin 6zellikle
babasi okuryazar olmayanlarin kitap okumaya yonelik olumlu tutum toplam puan ortalamalari
babast lise, tiniversite ve lisansiistii mezunlarindan daha yiiksek olmasi géze ¢arpmaktadir.

Benzer sekilde babasi okuryazar olmayanlarin dijital okuryazarlik puanlari en yiiksektir.
Fakat istatistiksel olarak farklilagmanin Ozellikle babasi okuryazar olmayanlarin dijital
okuryazarlik toplam puan ortalamalar1 babasi lise ve tniversite mezunlarindan daha yiiksek
olmasi goze carpmaktadir. Ayni sekilde babasi ilkokul mezunu olanlarin dijital okuryazarlik
toplam puan ortalamalari babasi lise mezunlarindan daha yiiksektir.

4-Gelir diizeyine iliskin elde edilen bulgular

Ortaokul ve lise Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanlik, dijital
okuryazarlik ve okul baglilig1 toplam puan ortalamalarini aile gelir diizeyine gore karsilastirmak
i¢in tek yonlit ANOVA kullanilmis olup sonuglar Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6: Okumaya yonelik tutum ve aliskanlik, dijital okuryazarlik ve okul bagliligi puanlarinin aile gelir
diizeyine iligkin ANOVA sonuglari

Degisken Kareler Kareler Eta
toplanu sd ortalamasi F p kare

Okumaya Gruplar arasi 3,172.41 5 634.48 315

yonelik tutum  Grup ici 59,766.31 297 201.23 ' .01 .05

ve aligkanlik Toplam 62,938.72 302

Gruplar arast 3,762.28 5 752.46

Sﬁﬂggzamk Grup ici 83.861.79 2907 282.36 266 04
Toplam 87,624.07 302
Gruplar aras1 ~ 1,415.53 5 283.11 194

Okul baghiligt  Grup ici 67,878.57 297 228.55 ' .29 -
Toplam 69,294.10 302

p<.01

Tablo 6’da goriildiigii lizere okumaya yonelik olumlu tutum toplam puan ortalamalar
aile gelir diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir (F -302=3.15,
p<.05). Bu farkliligin etki biiyiikligii n2=.05 olup orta-diisiik diizeydedir. Benzer sekilde dijital
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okuryazarlik toplam puan ortalamalar1 aile gelir diizeyine gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde farklilasmaktadir (Fs.302=2.66, p<.05). Bu farkliligin etki biiyiikliigii n?=.04 olup diisiik
diizeydedir. Ote yandan okul bagliligi toplam puan ortalamalari aile gelir diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagmamaktadir (Fs.302=1.24, p>.05).

Okumaya yonelik tutum ve aligkanlik ile dijital okuryazarlik puanlarinin aile gelir
diizeyine gore hangi gruplar arasinda farklilastigini tespit etmek igin LSD post Hoc testi
yapilmis olup sonuglar Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Okumaya yo6nelik tutum ve aligkanlik ile dijital okuryazarlik puanlarinin aile gelir diizeyine
iligkin LSD post Hoc testi sonuglari

Degisken Anne egitim N Ort Ss Farkhhk

1-0-4.250 TL 119 62.65 15.23

2-4.250 TL-7.000 TL 77  55.70 13.81

T 3-7.001 TL-10.000 TL 44 5534 13.90 - wx

gt‘;‘fllizaaﬁﬁzgﬁk 410001 TL-15000TL 38 5074 1269 172 Ve3

5-15.000 TL istii 16 61.38 14.76

6-Diger 9 56.33 6.63

Toplam 303 59.20 14.44

1-0-4.250 TL 119 50.31 16.65

2-4.250 TL-7.000 TL 77 47.14 15.81

3-7.001 TL-10.000 TL 44 4507 15.24 5> 1" 2% 3% 4
Dijital okuryazarlik 4-10.001 TL-15.000 TL 38 5121 20.84 T

5-15.000 TL iistii 16  61.38 15.32

6-Diger 9 4767 17.90

Toplam 303 49.36 17.03

“p<.05, "p<.01

Tablo 7 incelendiginde aile gelir durumu 0-4.250 TL arasinda olanlarin kitap okumaya
yonelik olumlu tutum toplam puan ortalamalar1 en yiiksektir. Fakat istatistiksel olarak
farklilasmanin 6zellikle aile gelir durumu 0-4.250 TL arasinda olanlarin kitap okumaya yonelik
olumlu tutum toplam puan ortalamalar1 aile gelir durumu 4.250 TL-7.000 TL ve 7.001 TL-
10.000 TL olanlardan daha yiiksek olmas1 gdze ¢carpmaktadir.

Ote taraftan aile gelir durumu 15.000 TL iistii olan gocuklarin dijital okuryazarlik
puanlari en yiiksektir. Bu farkliliklar istatistiksel olarak tiim alt gelir gruplarina gore anlamlidir.

5-Korelasyon bulgular

Ortaokul ve lise oOgrencilerinde okumaya yonelik tutum ve aligkanlik, dijital
okuryazarlik ve okul bagliligi arasinda iliski olup olmadigimi tespit etmek icin Pearson
momentler ¢arpimi korelasyon analizi uygulanmis ve sonuglar Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8: Degigkenler arasindaki iligkilere yonelik Pearson korelasyon analizi sonuglari

Degisken 1.OYTA 2.DO 3.0B

1. Okumaya yonelik tutum ve aligkanlik (OYTA) - 21 .30™

2. Dijital okuryazarlik (DO) - A7

3. Okul baglilig1 (OB) -

X 59.20 49.36 65.08

Ss 14.44 17.03 15.15
TPEF
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Tablo 8’de goriildiigii tizere ortaokul ve lise 6grencilerinde okumaya yonelik olumlu
tutum ve aligkanlik (¥=59.20, Ss=14.44) ile dijital okuryazarlik (¥=49.36, Ss=17.03) arasinda
diisiik diizeyde pozitif iligki vardir (r=.21, p<.01). Bir bagka ifadeyle okumaya yonelik olumlu
tutum ve aligskanliklar arttikca dijital okuryazarlik artmaktadir.

Benzer sekilde ortaokul ve lise Ogrencilerinde okumaya yonelik olumlu tutum ve
aligkanliklar ile okul baghlig: (x=65.08, Ss=15.15) arasinda diisiik diizeyde pozitif iliski vardir
(r=.30, p<.01). Bir baska ifadeyle okumaya yonelik olumlu tutum ve aligkanliklar arttik¢a okul
baglilig1 artmaktadir ya da tam tersi sdylenebilir. Yani Okul baglilig: arttikca okumaya yonelik
olumlu tutum ve aligkanliklar da artmaktadir.

Buna ek olarak ortaokul ve lise 6grencilerinde dijital okuryazarlik ile okul baglilig
arasinda diisiik diizeyde pozitif iliski vardir (r=.17, p<.01). Bir bagka ifadeyle dijital
okuryazarlar okullarina daha baglidir ya da tam tersi sdylenebilir.

Iliskiler tek basina degiskenler arasindaki etkilesimi aciklamada yeterli olmadigindan
okul bagliligi bagimli degisken yapilarak okumaya yonelik olumlu tutum ve aligkanlik ile dijital
okuryazarligin yordama giiciinii hesaplamak icin basit dogrusal regresyon analizi yapilmis ve
bulgular Tablo 9°da gosterilmistir.

Tablo 9: Regresyon bulgulari

Standart olmayan Standartlastirilmis
katsayilar katsayilar
Model B SHata Beta t p
1 (Sabit) 42.69 3.90 10.94 .00
Okumaya yonelik olumlu 29 06 28 500" 00
tutum ve aligkanlik ' ' ) ' ’
Dijital okuryazarlik 10 .05 A1 2.05" .04

"p<.05, "p<.01

Tablo 9°da goriildigi tizere okumaya yonelik olumlu tutum ve aligkanlik ile dijital
okuryazarlik ikisi birlikte analize dahil edildiginde okul bagliligmma ait toplam varyansin
%10’unu agiklamaktadir (R?=.10, F(2-302=17.48, p<.01). Ayrica her iki degiskenin istatistiksel
olarak anlamli yordayicilar oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve sonuc¢

Arastirmanin ilk bulgusuna gore kitap okuma yonelik olumlu tutum puanlarinin kiz
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Arastirmadan elde edilen bu sonucun Sallabas (2008), Basaran ve Ates (2009), Iseri (2010),
Yilmaz ve Benli (2010), Balc1 vd. (2012), Akkaya ve Ozdemir (2013), Duman ve Gékmen
(2018) yaptiklan aragtirmalarla da tutarli oldugu goriilmektedir. Okuma egitiminin gelisiminde
cinsiyet faktorii de etkili olmaktadir. Kiz 6grenciler, erkek dgrencilere gore daha basarili bir
okuyucudur (Ozbay, 2010, s. 41). Tlgili alanyazin cercevesinde cinsiyete gore kiz dgrencilerin
daha olumlu tutumlara sahip oldugu sdylenebilir.

Arastirmada dijital okuryazarlik puanlariin cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli
farklilagma gostermedigi fakat kiz dgrencilerin dijital okuryazarlik puanlarinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Yildiz ve Keskin (2016) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada, dijital
okuma tutumu ve cinsiyet arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Kul (2020) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada, kiz Ogrencilerin dijital okuryazarlik puanlarmmin daha yiiksek
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oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Kozan ve Bulut Ozek (2018), Pala ve Basibiiyiik (2020)
ile Aksoy vd. (2021) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda kiz Ogrencilerin dijital
okuryazarlik puanlarmin daha yiiksek oldugu ancak anlamli bir farkliligin olmadigi, Arslan
(2019) tarafindan gerceklestirilen arastirmada kadin ogretmenlerin dijital okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu ancak anlamli bir farkliligin olmadigi, Bulut ve Susar Kirmizi
(2021) tarafindan gergeklestirilen arastirmada ekrandan okumaya yonelik tutum puanlar1 ve
cinsiyet degiskeni arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farkin olmadig1 ancak kiz 6grencilerin
ortalama puanlarinin, erkek 6grencilerin ortalama puanlarina gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonucun sebebi olarak i¢inde bulundugumuz ¢agin bilgi
¢ag1 olmasi, dijital okuryazarligin gelisiminde cinsiyet yerine daha ¢ok sosyo-ekonomik
kosullarin 6n plana ¢ikmasi oldugu diisiiniilmektedir.

Aragtirmada okul baghilig1 puanlarinin kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde benzer sekilde Celikkaleli
vd. (2005), Bellici (2015), Kartal (2017), Arastaman ve Yiiner (2019) tarafindan gergeklestirilen
arastirmalarda da kiz 6grencilerin okul bagliligi puanlari daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
Sicak ve Bagoren (2015)’e gore kiz 6grencilerin, akademik motivasyonlari, erkek 6grencilere
gore daha yiiksektir. Kiz 6grencilerin akademik basariya yonelik motivasyonlariin daha yiiksek
olmas1 sebebiyle okula baglilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci bulgusuna gore kitap okumaya yoénelik olumlu tutum puanlari, anne
egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilagsma gostermektedir. Annesi okuryazar
olmayanlarin kitap okumaya yonelik olumlu tutum puanlarinin en yiiksek oldugu belirlenmistir.
Alanyazin incelendiginde okuma tutumlar1 ve anne egitim diizeyi arasindaki iligkiyi belirlemeye
yonelik yapilan aragtirmalarda birbirinden farkli sonuclar elde edildigi goriilmektedir. Akkaya
ve Ozdemir (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada anne egitim durumu ve okuma
tutumu arasinda anlamli bir iligki tespit edilememistir. Cecen ve Deniz (2015) tarafindan
yapilan aragtirmada annesi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin okuma tutum diizeylerinin;
ilkokul, lise ve iiniversite mezunu olan 6grencilerin okuma tutum diizeylerine gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonucun
alanyazina yeni bir katki getirecegi soylenebilir.

Arastirmada dijital okuryazarlik puanlarinin, annenin egitim durumuna gore istatistiksel
olarak anlamli farklilagsma gdosterdigi belirlenmistir. Annesi okuryazar olmayanlarin dijital
okuryazarlik puanlar1 en yiiksektir. Alanyazin incelendiginde okuma tutumlari ve anne egitim
diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yapilan arastirmalarda birbirinden farkli sonuglar
elde edildigi goriilmektedir. Bulut ve Susar Kirmizi (2021) tarafindan gergeklestirilen
arastirmada anne egitim durumu ve ekrandan okuma arasinda anlamli bir iligki tespit
edilememistir. Pala ve Basibiiyiik (2020) tarafindan gerceklestirilen aragtirmadaysa anne egitim
diizeyi ve dijital okuryazarlik arasinda pozitif yonlii bir iliskinin oldugu, anne egitim diizeyi
yiikseldikce dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin da arttig1 belirlenmistir. Arastirmadan elde
edilen bu sonucun alanyazina yeni bir katki getirecegi soylenebilir.

Arastirmada okul baglilig1 puanlarimin, anne egitim durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli farklilasma gostermedigi belirlenmistir. Bu sonug¢ Alparslan (2016) ve Erdogan (2019)
tarafindan gerceklestirilen arastirma sonucuyla benzerlik; Arastaman (2009), Erdogdu ve
Yiizbas (2018), Tiizel Iseri ve Yavuz Tabak (2019) ile Yasar (2019) tarafindan gerceklestirilen
arastirma sonuglartyla farklilik géstermektedir.
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Aragtirmanin {iglincli bulgusuna gore kitap okumaya yonelik olumlu tutum puanlari,
babanin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli farklilasma gostermektedir. Babasi
okuryazar olmayanlarin kitap okumaya yonelik olumlu tutum puanlar1 en yiiksektir. Alanyazin
incelendiginde okuma tutumlar1 ve baba egitim diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik
yapilan arastirmalarda birbirinden farkli sonuglar elde edildigi goriilmektedir. Akkaya ve
Ozdemir (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada baba egitim durumu ve okuma tutumu
arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir. Ceg¢en ve Deniz (2015) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmadaysa babasi ortaokul mezunu olan Ogrenciler lehine okuma
tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Annesi okuryazar olmayan bireylerde oldugu gibi benzer sekilde babasi okuryazar
olmayan bireylerin kitap okumaya yonelik olumlu tutum puanlariin yiiksek oldugu
gorlilmektedir. Anne veya babasi okuryazar olmayan bireylerin, bu dezavantajli durumu tersine
cevirebilme adina okumaya yonelik daha yiiksek olumlu tutuma sahip olduklar
diisiintilmektedir.

Dijital okuryazarlik puanlar1 babanin egitim durumuna gore istatistiksel olarak anlamli
farklilagma gostermektedir. Babasi okuryazar olmayanlarin dijital okuryazarlik puanlari en
yiiksektir. Alanyazin incelendiginde dijital okuryazarlik ve baba egitim diizeyi arasindaki
iligkiyi belirlemeye yonelik yapilan arastirmalarda birbirinden farkli sonuglar elde edildigi
gorlilmektedir. Yildiz ve Keskin (2016) ile Bulut ve Susar Kirmizi (2021) tarafindan
gerceklestirilen arastirmalarda baba egitim durumu ve ekrandan okuma arasinda anlamli bir
iligki tespit edilememistir. Pala ve Bagibiiyiik (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmadaysa
baba egitim diizeyi ve dijital okuryazarlik arasinda pozitif yonli bir iligkinin oldugu, baba
egitim diizeyi yiikseldikce dijital okuryazarlik becerisi puanlarinin da arttig1 belirlenmistir.

Annesi okuryazar olmayan bireylerde oldugu gibi benzer sekilde babasi okuryazar
olmayan bireylerin dijital okuryazarlik puanlarnin yiiksek oldugu goériilmektedir. Anne-baba ve
¢ocuk arasinda bir kusak farki vardir. Bu kusak farki ve gevresel etmenlerden kaynakli olarak
annesi veya babas1 okuryazar olmayan bireylerin, daha yiiksek dijital okuryazarlik puanlari elde
ettigi diistintilmektedir.

Arastirmada okul baglilig1 puanlarinin, baba egitim durumuna gore istatistiksel olarak
anlaml1 farklilagma gostermedigi belirlenmistir. Bu sonug Arastaman (2009), Alparslan (2016),
Yasar (2019), Erdogan (2019), Tiizel iseri ve Yavuz Tabak (2019), tarafindan gerceklestirilen
arastirma sonuclariyla benzerlik; Erdogdu ve Yiizbas (2018) tarafindan gergeklestirilen
arastirma sonucuyla farklilik gostermektedir.

Arastirmanin dordincii bulgusuna gore kitap okumaya yonelik olumlu tutum puanlari
ve gelir durumlar1 arasinda anlamli farklilasmanin oldugu; kisisel bilgi formunda yer alan en
diistik gelir diizeyi olan 4250 TL ve alt1 olan dgrencilerin, kitap okuma ydnelik olumlu tutum
puanlarinin en yiiksek oldugu belirlenmistir. Akkaya ve Ozdemir (2013) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada da gelir diizeyi arttikga okumaya yonelik tutumlarin azaldig
belirlenmistir. Benzer sekilde Cegen ve Deniz (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
ailelerin gelir durumu arttik¢a 6grencilerin okuma tutumlarinin azaldigi ancak bu farkliligin
anlamli olmadig1 belirlenmistir. Gelir diizeyi yliksek olan bireylerin farkli aktivitelere katilimi
daha yiiksek olmaktadir. Bundan dolay1r okumaya ayrilan zamanin azaldigi ve bu durumun
okuma tutumunu olumsuz yonde etkiledigi soylenebilir.
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Arastirmada dijital okuryazarlik puanlar ve gelir durumlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 diizeyde bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Ailesinin geliri 10-15.000 TL arasinda
olanlarm dijital okuryazarlik puanlari en yiiksektir. Bu sonugla paralel sekilde Oztiirk (2020)
tarafindan gerceklestirilen arastirmada, aile gelir diizeyi arttik¢a dijital okuryazarlik puanlarimin
da yiikseldigi belirlenmistir. Dijital okuryazarlik, teknoloji temelli olarak gelisim
gostermektedir. Gelir diizeyine baghi olarak teknolojiye erisimin azalmasinin, dijital
okuryazarlik diizeyini de olumsuz etkiledigi sdylenebilir. Pala ve Bagibiiyiik (2020) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmada evinde bilgisayar ve tablet bulunan 6grencilerin, dijital okuryazarlik
puanlarinin daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Arastirmada okul bagliligi puanlar1 ve gelir durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin olmadig: belirlenmistir. Altuntag ve Sezer (2017), Alparslan (2016) ile Erdogan
(2016) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda, okul bagliligi ve aile gelir diizeyi arasinda
anlamlt bir iligki bulunamamistir. Alanyazinda farkli sonuglarin elde edildigi aragtirmalarin da
oldugu gorilmektedir. Arastaman (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, gelir diizeyi
diisiik ve orta olan 6grencilerin okula baglilik puanlar istatistiksel agidan anlamli olarak gelir
diizeyi yiiksek olan 6grencilerin okula baglilik puanlarindan yiiksek ¢ikmigtir. Erdogdu ve
Yiizbas (2018) tarafindan gerceklestirilen arastirmada da gelir diizeyi diisiik olan 6grencilerin
istatistiksel acidan anlamli olarak okula baglilik puanlarmmin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore kitap okumaya yonelik olumlu tutum puanlari ve
dijital okuryazarlik arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde bir iliski vardir. Kitap okumaya
yonelik olumlu tutum arttikga dijital okuryazarlik artmaktadir. Alieto vd. (2020) tarafindan
yapilan arastirmada benzer bir sonuca ulasilmis, metne dayali okumaya yonelik olumlu tutuma
sahip olan Ogretmen adaylarinin, dijital okumaya karsi da olumlu tutuma sahip olduklar
belirlenmistir. Yaman ve Dagdas (2013) tarafindan gerceklestirilen bir baska arastirmada da
ekran okumanin, okumaya yonelik tutumlart olumlu diizeyde arttirdigi goriilmiistiir. Elliot,
Livengood ve McGlamery (2012)’nin gergeklestirdigi arastirmada 1pad araciligiyla kitap okuma
yapan bireylerin, okuma tutumlarini arttirdigi bulgusuna ulagilmistir. Hem dijital okuryazarligin
hem de basili materyalleri okumanin 6ncelikli amaci bireyin anlamasini saglamak olup sadece
anlamanin gergeklestigi kaynak farkli nitelige sahiptir. Basarili okuyucularin, okuma
tutumlarinin yiiksek oldugu ve dijital okuryazarligin da bu durumdan pozitif yonde etkilendigi
sOylenebilir.

Arastirmada kitap okumaya yonelik olumlu tutum puanlar1 ve okul baglilig1 arasinda
pozitif yonlii disiik diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Kitap okumaya yonelik olumlu tutum
arttikca okul baglhiligi artmaktadir. Alanyazinda akademik basaris1 yiiksek olan 6grencilerin,
okula baglilik puanlarinin da yiiksek oldugunu gosteren bircok arastirma bulunmaktadir. Kaya
ve Boyraz (2020) tarafindan 55 ¢aligmanin incelendigi meta analiz ¢alismasinda akademik
basar1 ve okul baglilig1 arasinda zayif diizeyde pozitif yonlii bir iliskinin oldugu belirlenmistir.
Bireyin okul hayatinin sekillenmesinde okuma becerisinin gelisiminin 6nemli bir yeri vardir.
Okuma becerisi, bireyin hayat boyu Ogrenmesini desteklemektedir (Akyol, 2020).
Gergeklestirilen bir bagka arastirmada, Ogretmenler tarafindan oOgrencilerin okula baglilik
diizeylerini arttirmak igin eglenceli etkinliklerden yararlanilmasi gerektigi ve bu sayede okuma-
yazma Ogrenmeye yonelik 6grenci isteginin artacagi belirtilmektedir (Celenk, 2002). Okuma
becerisi dogustan getirilmeyen daha sonra okulda verilen egitim araciligiyla kazandirilan bir
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beceridir ve akademik basarmin gelismesinde énemli yere sahiptir. Sallabas (2008) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada okuma tutumu ve akademik basar1 arasinda pozitif yonlii bir
iliskinin oldugu, Yaman ve Sugiimlii (2010) tarafindan gergeklestirilen arastirmada okuma
aliskanlig1 ve akademik basar1 arasinda pozitif yonli bir iligkinin oldugu, Kizgin ve Bastug
(2020) tarafindan gerceklestirilen aragtirmada okuma motivasyonunun akademik basariy1
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yordadig1 tespit edilmistir. Ilgili alanyazin incelendiginde
akademik basar1 ve okul baglilig: ile akademik basar1 ve okuma tutumu arasinda istatistiksel
acidan anlamh diizeyde iligkinin tespit edildigi arastirmalarin oldugu goriilmektedir.
Aragtirmadan elde edilen bu sonug ve ilgili alanyazin gergevesinde okuma tutumu ve okul
bagliligimin birbirini etkiledigi ve birbirinden etkilendigi sdylenebilir.

Arastirmada dijital okuryazarlik puanlar ve okul baglilig1 arasinda pozitif yonli diisiik
diizeyde bir iliski tespit edilmistir. Dijital okuryazarlik arttikga okul bagliligi artmaktadir.
Alanyazin incelendiginde daha once dijital okuryazarlik ve okul baglhilig: arasindaki iliskiyi
belirlemeye yonelik herhangi bir calisma tespit edilememistir. Milli Egitim Bakanlig
bilinyesinde ilkogretim ve ortadgretim kademelerinde yer alan 6gretim programlari, “temel
yetkinlikler” iizerine kurulmustur. Her simif diizeyinde 6grencilerde gelistirilmesi beklenen 8
ana yetkinlik alan1 bulunmaktadir. Bu yetkinliklerden ikisi bireyin dijital okuryazarlik becerisini
destekleyici niteliktedir. Bunlar programlarda “dijital yetkinlik” ve “bilim/teknolojide temel
yetkinlikler” olarak ifade edilmistir. Okula baglilik diizeyi yiiksek olan bireylerin, bu temel
yetkinlik alanlarinda kendini gelistirmis veya gelistirmekte olan bireyler oldugu ve bu durumun
dijital okuryazarlik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir.

Arastirmanin  bir diger bulgusuna goére kitap okuma yonelik tutum ve dijital
okuryazarlik birlikte okul baghiliginin %10’ nunu agiklamaktadir. Okul baglhiligimin gelisiminde
etkili olan birgok faktér s6z konusudur. Bu arastirmada okumaya yonelik tutum, dijital
okuryazarlik ve okul baglilig1 arasindaki iliskiler acikliga kavusturulmustur.

Oneriler
Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s1g¢inda asagidaki oneriler getirebilir:

1. Okuma tutumu ve dijital okuryazarlik arasindaki iligkileri inceleyen nicel ve nitel
arastirmalar gergeklestirilmelidir. Alanyazinda okuma tutumu ve dijital okuryazarlik arasindaki
iligkiyi belirleme amacina dayanan arastirma sayisi oldukga azdir. Temel dil becerilerinden biri
olan okuma becerisi, bir toplumun uygar yapiya biirlinmesinde ve bireyin kendini
yenileyebilmesinde onemli yere sahiptir (Demirel, 1999, s. 51). Giiniimiizde kagittan kitap
okuma yerine ekran okumanin yayginlastigi ve 6zellikle genglerin daha ¢ok ekran okumay1
tercih ettigi goriilmektedir (Glines, 2021, s. 358). Bundan dolay1r okuma tutumu ve dijital
okuryazarlik arasindaki iligkiler farkli arastirmalarda da ortaya konup bireylerin dijital
okuryazarlik becerilerini gelistirici 6nlemler alinmalidir.

2. Okul baghhigm arttrmak igin Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutumlar
kazanmalar1 saglanmalidir. Bu arastirmada, okul baglilig1 ve olumlu okuma tutumlar arasinda
pozitif yonlii iligki tespit edilmistir. Elde edilen bu sonugtan hareketle Ggretmenlere,
ogrencilerin okul bagliligini arttirmada okuma tutumlarini dikkate almalar1 6nerilmektedir.

3. Dijital okuryazarlik ve okul baglilig1 arasindaki iliskileri inceleyen nicel ve nitel
aragtirmalar gergeklestirilmelidir. Alanyazinda dijital okuryazarlik ve okul baglilig1 arasindaki
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iliskiyi belirleme amacina dayanan bir arastirma bulunmamaktadir. Okullarda verilen egitim
araciligryla 6grencilerin dijital yetkinlige kavusmalar1 ve bilim/teknolojiden yararlanmalari
saglanamaya c¢alisilmaktadir. Okulda verilen bu egitim, dijital okuryazarligin gelisimiyle paralel
nitelik gostermektedir.

4. Arastirmada anne babasi okuryazar olmayan bireylerin okuma tutumlarmin diger
gruplara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Okuma egitiminde ve okuma becerisinin
gelistirilmesinde ailenin sosyal ve ekonomik durumu etkili olmaktadir (Ozbay, 2010, s. 44)
Aragtirmadan elde edilen bu sonucun sebeplerini belirlemeye dayali nitel arastirmalarin
gergeklestirilmesi Onerilmektedir.
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Extended Abstract

Thanks to the reading skill, it is possible to provide for the individual's language and mental
development. The ability to read has a great place in seeing the proficiency of Turkish, improving its
vocabulary, using cognitive skills, learning the cultural information of the society it belongs to,
socializing, and keeping up with contemporary life. (Demirel, 1999). When individuals reading a text
encounter information in the text, they think about the information within the framework of their prior
knowledge and engage their evaluation processes. The sentence structures in the texts are effective in
showing the proficiency of Turkish and improving the vocabulary. Individuals' positive or negative
emotional states toward reading skills are reflected in their attitude toward reading. The positive aspects
of these emotional states are effective in making reading a habit. Individuals who are intrinsically
motivated to read acquire the habit of reading more easily. The family, environment, and school life of
individuals are effective in the formation of their attitudes towards reading. Individuals who want to read
will gain more experience both in education and social life (Kusdemir, 2018; Karahan, 2018).

Today, the information sources used by individuals change very rapidly. The Internet, which is
used for many purposes other than learning, is the most important resource used in every moment of daily
life (Karabacak & Sezgin, 2019). Using the Internet varies depending on the individual's digital literacy
skills. It is also possible to define the use of this resource as screen reading (Giines, 2021).

The student's feelings and attitudes towards school are expressed as school engagement
(Arastman, 2019). School engagement has behavioral, emotional and cognitive sub-components.
(Fredricks et al., 2004). Educators and teachers frequently state that their teaching goals are to increase or
strengthen student engagement.

The main aim of this study is to examine whether there are relationships between attitudes
towards reading, digital literacy, and school engagement in adolescents. Another aim of the research is to
compare attitudes towards reading, digital literacy, and school engagement according to gender, mother's
education level, father's education level, and family income level in adolescents.

The study group for the research consists of 303 middle and high school students selected by
easily accessible sampling in Sivas province in the 2021-2022 academic year. In the research, The
Personal Information Form, The Reading Attitude and Habits Scale, The Digital Literacy Scale, and The
School Engagement Scale were used as data collection tools. Since the data are normally distributed, the
Pearson product-moment correlation analysis and simple linear regression analysis, independent samples
t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), and LSD Post-Hoc technique were used in the analysis of
the data. 95% criterion was taken as the confidence interval.

According to the findings, positive attitude scores towards reading, digital literacy scores, and
school engagement scores differ in favor of female students. Positive attitude scores towards reading and
school engagement scores differ statistically significantly according to gender. The digital literacy scores
of female students are higher than those of male students. However, this difference is not statistically
significant.

According to another finding, positive attitude scores towards reading and digital literacy scores
differ in favor of those whose mothers are illiterate. This difference is statistically significant. On the
other hand, school engagement does not differ statistically significantly according to the education level
of the mother.

Similarly, positive attitude scores towards reading books and digital literacy scores differ in
favor of those whose fathers are illiterate. This difference is statistically significant. On the other hand,
school engagement does not differ statistically significantly according to the education level of the
mother.
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In comparison, findings by family income show that positive attitude scores towards reading
books show a statistically significant difference according to income status. Students whose family
income is below 4.250 TL have the highest positive attitude scores towards reading. Digital literacy
scores show a statistically significant difference according to income status. Students whose family
income is between 10.000 and 15.000 TL have the highest digital literacy scores. School engagement
scores did not show a statistically significant difference according to income status.

It has been determined that there is a low level of positive relationship between positive attitudes
towards reading books and digital literacy. In other words, the increase in positive attitudes towards
reading books leads to an increase in digital literacy. Similarly, it was determined that there was a low
level of positive relationship between a positive attitude towards reading and school engagement. If the
positive attitude towards reading books increases, then school engagement increases, or vice versa. In
addition, a low positive correlation was found between digital literacy and school engagement. School
engagement can result from digital literacy, or vice versa.

In regression analysis, attitude towards reading and digital literacy together explain 10% of
school engagement. It is also seen that both variables are statistically significant predictors for school
engagement.

As a result, the relationships between the variables of reading attitude, digital literacy, and school
engagement were revealed, and each variable was discussed comparatively in terms of various
demographic variables. In the literature, various suggestions have been presented to the researchers for
the studies to be carried out on these variables.
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