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ISBIRLIKLI OGRENME TEKNIKLERINDEN OTBB TEKNIGIYLE iSLENEN
INGILIiZCE DERSINE ILISKIN OGRENCI GORUSLERI !

Sefik KARTAL? ve Ramazan OZBEK ?

Ozet

Bu calismanin amact isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basart Boliimleri (OTBB) teknigiyle
ders islenmesi sonucunda ogrencilerin igbirlikli 6grenmeye iligskin goriislerini belirlemektir. Calisma, Nevsehir
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Boliimii Alt Orta (Pre-
Intermediate) seviyede Ingilizce egitimi alan 2. simif 6grencilerinden toplam 25 dgrenci ile gerceklestirilmistir.
Calisma kapsamina alinan konular ¢alisma grubunda Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden OTBB teknigi ile
islenmis, ¢alisma hafiada 5 ders saati olmak iizere 8 hafia siirmiistiir. Calisma grubundaki 6grencilerin Isbirlikli
Ogrenme yontemine iligkin goriisleri ile ilgili verileri toplamak icin arastirmac tarafindan gelistirilen “A¢tk Uglu
Yazili Anket” kullamilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardan Ingilizce 6grenmeye iliskin genel olarak olumlu
tutuma sahip olduklar: ve Isbirlikli grup ¢alismalarinda yapilan etkinliklerin 6grencilerin derse yonelik tutumlart,
akademik basarilar: ve kisilerarasi iligkileri tizerinde olumlu etkilerinin oldugu anlasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Ingilizce 6gretimi, isbirlikli 6grenme, ogrenci takimlari-basart boliimleri teknigi

THE STUDENTS’ OPINIONS CONCERNING ENGLISH LESSONS
TAUGHT BY USING STAD AS A COOPERATIVE LEARNING TECHNIQUE

Abstract

The purpose of this study is to determine the students’ opinions concerning English lessons taught by using Student
Teams-Achievement Divisions (STAD) as a Cooperative Learning technique. The research was carried out with
25 students attending Pre-Intermediate level English classes at the second grade at Nevsehir University Faculty
of Economics and Administrative Sciences, Department of Tourism Business and Hotel Management. The topics
covered by the study were taught by using Student Teams-Achievement Divisions (STAD) technique in the study
group and the study lasted 8 weeks including 5 teaching hours per week. An “Open-Ended Written Questionnaire”
that was developed by the researcher was used in order to gather the views of the students in the study group
related to Cooperative Learning Method. It was understood from the responses of the students that they generally
had positive attitudes towards learning English and cooperative group work activities had positive effects on the
students’ attitudes towards the class, their achievements and their interpersonal relationships.

Key words: English language teaching, cooperative learning, student teams-achievement divisions technique
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GIRIS

Glinlimiizde bir bilgi patlamasi yasanmaktadir ve bu nedenle de okullarin ders programlarinda, metotlarinda,
zamanlamasinda ¢esitli degisikliklerin olmasi kacinilmaz hale gelmektedir (Ergiin, 1996; Merter, Kartal ve Caglar,
2012). Ogretim programlarmin daha esnek, degisken, katilim esasli ve &zlii cerceve program niteliginde
diizenlenmeleri ve &grencilerin bireysel yeteneklerini, iletisim becerilerini, ekiple galisma yeterligini, sezgi,
muhakeme ve hayal giicii yeteneklerini gelistirici c¢aligmalar1 i¢ermeleri, 6grenmeyi Ogretecek bir sekilde
hazirlanmalart 6nem arz etmektedir (Arslan ve Eraslan, 2003; Merter ve digerleri, 2012).

Ogrencilerin kendilerine verilen hazir bilgileri icsellestirebilmeleri ¢ok zordur. Yapilan calismalarda dgrencilerin
derslerde kendilerine anlatilan konularin % 50’sini birka¢ ay i¢inde unuttuklari belirlenmistir. Hatta en iyi
kosullarda dahi kendilerine anlatilan konularin en fazla % 42’sini hatirlayabildikleri goriilmiistiir (Sentiirk, 2008).
Ciinkii 6grencilerin bu bilgiyle ilgili bir yasantis1 bulunmamaktadir. Insanlarin yasadiklar1 olaylar kolay kolay
unutmadiklar1 ama kendilerine anlatilan olaylar1 daha kolay unuttuklar1 herkes tarafindan bilinen bir gergektir. Bu
durumda &grencilere 6grenecekleri konular ile ilgili gercek hayata uygun yasanti diizenekleri hazirlamak
gerekmektedir. Bunu saglamak i¢in okullar klasik gorevleri olan bilgi kazandirma yerine dgrencilerini aragtirma
yapmaya, Ogrendiklerini sinifta arkadaslar1 ve Ogretmenleri ile paylasmaya, grup calismalari yapmaya,
ogrendikleri ile ilgili deneyler, uygulamalar, canlandirmalar yapmaya sevk etmelidir. Bu sekilde 6grenciler
dgrenmeye kars1 daha fazla ilgi duyacaklar ve dgrenmeden zevk almaya baslayacaklardir. Ogrencilerin dgretim
siireci igerisinde pasif olmalar1 kabul edilemez. Ogrenciler mutlaka aktif olarak bu siirecte bulunmak
zorundadirlar. Ogrencinin aktif olmasi demek o6grencinin diisiinmesi, sorgulamasi, uygulama yapmasi ve
aragtirmasi anlamma gelmektedir. Ogrencilerin aktif olmalar1 i¢in en iyi faaliyet grup calismalaridir. Grup
calismalar1 6grenciler arast igbirligini, ekip ¢aligmasini ve probleme dayali egitimi saglamaktadir. Bu ¢aligmalarda
ogrenciler ogrenime aktif olarak katilacaklarindan zihinsel gelisimleri de hizlanacaktir. Grup c¢aligmalari
ogrencilerin ilgilerinin de artmasina sebep olmakta, kendilerine olan giivenlerini artirmakta ve yeni fikirlerin
ortaya ¢ikmasina da yardimei olmaktadir. Ogrenciler etkili sekilde yapilan grup calismalari sayesinde sosyal
hayata daha iyi hazirlanabileceklerdir (Sentiirk, 2008).

Acikgoz (1992) dgrencilerin derse aktif olarak katilmalarini saglamak i¢in uygulanabilecek grup calismalarindan
birisinin de igbirlikli 6grenme oldugunu ancak her grup caligmasina isbirlikli 6grenme denilemeyecegini
belirtmistir. Isbirlikli grenme, dgrenenlerin ortak 6grenme hedeflerini gergeklestirmek igin kiiciik gruplar halinde
birlikte ¢alistigi, birbirlerinin 6grenmesine yardim ettigi ve igbirlikli basarilart i¢in ddiillendirildikleri 6gretimsel
stiregleri betimlemek i¢in kullanilan bir kavramdir (Ekinci, 2010; Slavin,1980;Y1ld1z,1999). Son yillarda pek ¢ok
egitimcinin ilgisini ¢eken isbirlikli 6grenme etkinlikleri hem tiim sinifa yonelik geleneksel 6gretim yontemlerine
hem de bireysel 6gretim yontemlerine segenek olusturmaktadir (Ekinci,2010). Giingér ve Agikgoz’e (2006) gore
isbirlikli 6grenmenin tek etkisi geleneksel egitimdeki gibi akademik kazanimlar degildir. Geleneksel egitimde
ihmal edilen 6grenme istegi, okuma aligkanligi, baskalariyla birlikte ¢calisma, 6z-saygy, liderlik, paylasma, isbirligi
yapma vb. bir¢ok kazanima isbirlikli 6grenmeyle kolayca ulasilabilir. Johnson ve Johnson’a (1994) gore bireysel
o6grenme durumlarinda 6grenciler birbirlerinden bagimsizdirlar ve basarilari kendilerine daha 6nceden verilmis bir
dizi kistas1 yerine getirmedeki kendi performanslarina baghdir. Ogrencilerin basar1 ya da basarisizliklarl
birbirlerini etkilemez. Isbirlikli &grenme durumlarinda ise olumlu ama¢ bagimlihgi ve bireysel
degerlendirilebilirlik s6z konusudur. Olumlu amag¢ bagimliligi 6grencilerin “birlikte yiizecekleri veya birlikte
batacaklarina” inanmalarini gerektirir.

Etkili igbirlikli 6grenme dikkatli planlamaya ve yiirlitmeye dayalidir; sadece 6grencileri grup igine koymak
Ogrenmeyi garantilemez (Duman, 2007; Slavin,1989). Bir baska deyisle isbirlikli 6grenme Oyle diizenlenir ki
gruptaki her iiye gruptaki diger iliyeler basarmadan kendisinin de basaramayacagi bilir ve bu nedenle diger
arkadaslarinin 6grenmesine yardimci olur. Sonunda elde edilen basari tek tek bireylerin katkisiyla elde edilmis
grup basarisidir (Ag¢ikgoz, 1992; Demirel,1999; Johnson, Johnson ve Stanne, 2000; Zhang, 2010). Bu
yardimlagmalar sonucunda hem yardim eden hem de yardim alanin faydalanmasi kagmilmaz olur. Bu siireg
icerisindeki yardimlagmalar &grencilere yeni bakis acilari kazandirir ve gelistirir (Doymus, Simsek ve
Bayrakgeken, 2004).

Bilindigi iizere Tiirkiye’de ilkokuldan {iniversiteye kadar tiim egitim-6gretim kurumlarinda yabanci dil 6gretimine
onem verilmektedir. Ancak geleneksel dil 6gretme aligkanliklar1, yabanci dil 6gretmede uygulanan yontemlerin
yetersizligi, uygun 6gretme teknigi kullanilmamasi, materyallerin, etkinliklerin ya da 6lgme ve degerlendirmede
yetersizliklerin veya eksikliklerin olmast ve bunlarin dogurdugu ydntemsel hatalar nedeniyle yabanci dil
Ogretiminde istenen diizeye ulagilamamistir (Celebi, 2006; Gomleksiz ve Elaldi, 2011;Hamurlu ve Murat,2007).
Yapilan ¢alismalarda iletisimsel dil 6gretimine verdigi dnemden dolay1 isbirlikli 6grenmenin yabanci dil sinifinda
cesitli avantajlarinin oldugu belirtilmektedir. Ornegin, Gillies (2007, akt. Celik, Aytin ve Bayram, 2013) gruplar
icerisinde konusma pratikleri yapmanin, 6grencilerin yeni diisiince sablonlar1 gelistirmelerini saglayarak dilin
cesitli yapilarin kesfetmelerine yardimci oldugunu 6ne stirmiistiir. Aym sekilde Crandall (1999, akt. Celik ve
digerleri, 2013) isbirlikli 6grenmenin &grencinin kaygisini azaltmada, dil dgrenmeye karsi olumlu tutumlar
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gelistirmelerini saglamada ve 6zsaygi gelistirmelerinde etkili olduguna isaret etmektedir. Ghaith’e (2003) goére de
yabanci dil 6gretiminde Isbirlikli Ogrenme, 6grenciler arasinda olumlu tutumlar gelistirilmesini, tatmini, grup
amaclarinin etkin bir sekilde gergeklestirilmeye ¢alisilmasini ve 6zgiliveni saglamakta ve kaygiy1 azaltmaktadir.
Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin yabanci dil gretiminde kullanilmasinin diger nedenleri olarak ise etkin katilimu,
duygusal destegi ve 0grenciler arasinda daha fazla sosyal etkilesimi saglamasi gosterilebilir. Boyle bir 6grenme
ortami yarigmacilig1 ve bireyselligi azaltir, bilginin 6grenciler arasinda etkin bir sekilde yapilandirilmas firsatini
saglar. Ogretmen merkezli yaklasimlar dil 6grenimini yeterli diizeyde saglayamadigindan, dgrenci merkezli bir
yaklasim olan isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri arasindaki etkilesimin 6grencilere yabanci dil becerilerini farkli
durumlarda uygulama imkani sundugu diistiniilmektedir (Wichadee ve Orawiwatnakul, 2012).

Amacg

Isbirlikli 6grenme yonteminin yabanci dil &gretiminde kullamlmasi ile ilgili olarak Ogrenci goriislerinin
alinmasinin 6nemli oldugu diisiincesinden yola ¢ikarak, bu arastirmada Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Ogrenci
Takimlari-Bagar1 Boliimleri (OTBB) teknigiyle islenen Ingilizce derslerine iliskin dgrenci goriislerini belirlenmesi
amaglanmistir.

YONTEM
Calisma Grubu

Calisma, Nevsehir Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Turizm Isletmeciligi ve Otelcilik Béliimii Alt-
orta (Pre-Intermediate) seviyede Ingilizce egitimi alan ikinci siif ogrencileri ile yapilmistir. Calisma
arastirmacinin kendisi tarafindan verilen derslerde haftada bes ders saati olmak iizere sekiz hafta stirmiistiir.
Caligsmada yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Caligmada Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gore Dagilimi

N %
Cinsiyet
Kadin 11 44
Erkek 14 56
Yas
19-20 5 20
21-22 16 64
23-24 4 16

Tablo 1’de goriildiigii iizere galisma grubunda yer alan 6grencilerin % 44’1 kadin, % 56°s1 erkek 6grencilerden
olusmaktadir. Ayrica dgrencilerin %84 {inlin 22 yas ve altinda olduklart goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin yas
ortalamasinin 21,32 oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araglari

Calismada 6grencilerin Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islenen dersler hakkinda goriislerini
almak tizere dokuz sorudan olusan A¢ik Uglu Yazili Anket kullanilmigtir. Agik uglu anket bir dizi standart soru
setinden olusur ve goriisiilen kisiler bu sorulara istedikleri tarzda ve 6znel olarak yanmit vermekte serbesttir
(Yildirim ve Simsek, 2013).

Anketin hazirlanmasi sirasinda alan yazin taramasi yapilmis, benzer ¢alismalarda (Arisoy, 2011; Aydin, 2009;
Bayat, 2004; Copur, 2011;Uysal, 2010) kullanilan sorulardan faydalanilarak bir madde havuzu olusturulmustur.
Daha sonra ise aragtirmada istenen verileri saglamada yeterli oldugu diisiiniilen on iki adet sorudan olusan bir form
hazirlanmis ve Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan iki 6gretim {iyesinin goriislerine sunulmustur.
Uzmanlarm yaptig1 degerlendirmeler sonucunda formda yer alan sorulardan ii¢ii ¢ikarilarak anket formuna son
hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz ve icerik analizi kullanilmigtir. Betimsel
analizde, elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunmak amaglanmaktadir. Bu
amagla elde edilen veriler, sistematik ve agik bir bicimde betimlenerek agiklanir ve yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Icerik analizinde ise toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagmak
amaglanmaktadir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler, i¢erik analizinde daha derin bir igleme tabi
tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Icerik
analizinde yapilan islem birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir araya getirmek
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ve bunlar1 okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamak olarak &zetlenebilir (Yildirim ve
Simsek,2013).

Bu baglamda 6grencilerin Agik Uglu Yazili Ankette bulunan sorulara verdikleri yanitlardan hareketle kodlamalar
ve siiflamalar yapilmistir. Kodlamalarin ardindan alt temalara ve oradan da temaya ulasilmistir. Bu islemler
gerceklestirildikten bir hafta sonra kodlamalar tekrar gozden gecirilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha
sonra ise ortaya c¢ikan kodlamalar Egitim Programlar1 ve Ogretim alamindan bir 6gretim iiyesinin goriisiine
sunulmustur. Bu islemlerin ardindan ulasilan temalara ait kodlama yogunlugu bilgileri tablolastirilarak verilmistir.

Betimsel analizin kullanildig1 bir aragtirmada goriisiilen bireylerden dogrudan alintilara yer vermek ve bunlardan
yola ¢ikarak sonuglari agiklamak gecerlik i¢in 6nemlidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu amagla, tablolarin
yorumlanmasinda 6grencilerin ifadelerinden dogrudan alintilar yapilmig ve boylelikle bir dis gegerlilik 6lgiitii olan
aktarilabilirlik 6zelligi artirilmaya ¢alisilmistir (Yildirim ve Simsek,2013). Dogrudan yapilan alintilarin sonunda
alintiin yapildigi 6grenciye verilmis olan numara ve 6grencinin cinsiyetini belirten harfler (Erkek i¢in [E], Kadin
icin [K]) koseli parantez i¢inde verilmistir.

Elde edilen veriler yorumlanirken, ulagilan sonuglarin giivenirligini teyit etmek amactyla ayni konu iizerinde
yapilmis bagka arastirmalarin sonuglariyla karsilastirmalar yapilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).Son olarak
ulasilan sonuglar, verilerden ¢ikarilan anlamlar ve yapilan yorumlar 6grencilerle yapilan bir teyit toplantisinda
paylasilmis bunlarin gegerligine iliskin degerlendirme yapmalari istenmistir. Katilimer teyidinin saglanmast ile i¢
gecerlik dl¢iitii olan inandiricilik 6zelligi artirilmaya ¢alistlmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

BULGULAR VE YORUMLAR

Calisma grubunda yer alan 25 6grencinin A¢ik Uglu Yazili Ankette bulunan sorulara verdikleri yanitlarin betimsel
analize ve igerik analizine tabi tutulmasiyla elde edilen bulgular ve yorumlar asagida sunulmustur.

isbirlikli Grup Cahsmalarinin Ogrencilerin ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutumlarim Ne Yonde Etkiledigine
iliskin Bulgular

Ogrencilere ilk olarak “Isbirlikli grup ¢calismalart Ingilizce 6grenmeye karst tutumunuzu nasil etkiledi ?” sorusu
sorulmustur. Ingilizce dersinin Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islenmesinin &grencilerin
Ingilizce 6grenmeye karsi tutumlarini nasil etkiledigine iliskin goriisleri “Ingilizce Ogrenmeye Karsi Tutum” ana
temast altinda yer almistir. Bu tema igerisinde iki alt temaya yiikleme yapilmistir. Bu temaya iligkin kodlamalar
ve yiikleme sayilar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde “Ingilizce Ogrenmeye Kargt Tutum” temasina iliskin ortaya ¢ikan alt temalarin “Olumlu
Tutuma Illigkin Gériisler” ve “Olumsuz Tutuma Iligkin Gériisler” oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Isbirlikli Grup Calismalarinin Ogrencilerin Ingilizce Ogrenmeye Karst Tutumlarma Etkisine iliskin
Goriigler

Tema f Alt Temalar f Ogrenci Goriisleri
Derse ilgim artt1

Ozgiiven kazandim

Dersi sevmemi sagladi
Ders eglenceli geldi
Ogrenme istekliligim artt1

Olumlu Derse katilma istegim artt:
Tutuma Iligkin 36
- Goriigler . .

Ogrenmeye 38 Derse hazirlanma sorumlulugu hissettim

Hligkin Tutum Ders daha kolay geldi

Ingilizce Daha ¢ok ¢alismaya basladim

Dersi dinleyis tarzim degisti
Derse kars1 korkum azald:
Daha planli oldum

Olumsuz Ogrenmem iizerinde olumsuz etkisi oldu
Tutuma iliskin 2
Gortigler
“Olumlu Tutuma Iliskin Gériisler” alt temasinda en cok derse ilgim artti, dzgiiven kazandim, dersi sevmemi sagladi
ve ders eglenceli geldi kodlamalarina yiikkleme yapilmistir.

P PP P P DN O W W~ OO O

Herhangi bir degisiklik olmadi
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Ogrencilerin derse ilgilerinin artmasi ile ilgili goriisleri asagida verilmistir:
“Ingilizceye olan ilgim daha da artti. Ingilizceye bakis agimi olumlu yonde etkiledi” [4-K]

“Daha eglenceli gectigi icin dersler Ingilizceye olan ilgim daha da artt1.” [11-K]

“.... Baska kisilerle beraber ¢alishgim icin bilmedigim konularda Ingilizce bilgim artti. Dolayisiyla Ingilizceye
olan ilgim artn.” [12-E]

“Grup ¢alismast ile birlikte Ingilizce 6grenme merakim daha ¢ok artt.” [14-E]
“Grup ¢alismasiyla, Ingilizce dersine olan ilgim daha da artt.” [18-K]

“Ingilizce 6grenmeye cok fazla ilgim olmamasina ragmen grup ¢alismasiyla birlikte ilgim cok daha fazla artt.”
[20-E]

Ogrencilerin 6zgiiven kazanmalari ile ilgili goriisleri su sekildedir:
“Ingilizce dersine karsi bir giiven kazandim.” [1-E]

“Daha once benim i¢in imkansiz gibi goriinen bir ders artik benim igin farkly bir boyut kazand:. Bu dersten dnce
yani bu ¢alismadan once Ingilizce dersi benim icin okulun bitmesi i¢in éniimde bir engelken bu ¢alismadan sonra
ise sevilen eglenceli ve basarabilecegimi anladigim bir hal aldi.” [2-E]

“Onceden Ingilizce derslerine korkarak, ¢ekinerek girerdim. Hatta bazen girmek istemez ders bitsin diye goziimii
saatten ayrrmazdim. Simdi ise Ingilizce dersine korkarak degil yapmam gereken, yapabilecegime inandigim bir
ders olduguna inanarak giriyorum.” [5-K]

“Ingilizce dersine karsi kendime giivenim azdi. Ama bu grup ¢calismasi yapildiktan sonra kendime karsi dzgiivenim
daha da artt1.”’[18-K]

“Arkadaglarimla birlikte grup ¢calismast yaparak derse daha ozgiivenli geldim bu da basarimi artirdr.” [25-K]
Ogrencilerin uygulanan isbirlikli 6grenme ydnteminin dersi sevmelerini sagladigini belirten ifadeleri sunlardir:

‘ffngilizceye kars1 bir anti sempatim, bir ényargim vardi. Ama grubumuzun koordineli ¢calismasiyla, uyumuyla
Ingilizceye olan zithgim kayboldu.” [1-E]

“Bu dersten once yani bu calismadan énce Ingilizce dersi benim icin okulun bitmesi i¢in oniimde bir engelken bu
calismadan sonra ise sevilen eglenceli ve basarabilecegimi anladigim bir hal aldi.” [2-E]

“Ben okula basladigim giinden beri sevmedigim, sevemedigim tek ders Ingilizce dersiydi. Grup ¢alismast, Ingilizce
dersine olan bu tutumumu degistirdi ve Ingilizceyi sevmeye basladim.” [16-E]

“Ozelliklg “quiz” sonuglarina gore haftanin en iyi grubu belirleniyordu. Bu da benim daha ¢ok ¢alismama ve
zamanla Ingilizce dersini sevmeme ve Ingilizce dersinde bir seyler yapmama yardimct oluyordu.” [17-E]

“Dersi daha ¢ok sevmemi sagladi.” [19-E]

Ogrencilerin uygulanan isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde dersin daha eglenceli hale geldigini belirttikleri
distinceleri soyledir:

“Bu dersten once yani bu ¢alismadan énce Ingilizce dersi benim icin okulun bitmesi i¢in éniimde bir engelken bu
calismadan sonra ise sevilen eglenceli ve basarabilecegimi anladigim bir hal aldi.” [2-E]

. ders daha kolay ve eglenceli olmaya basladi ve sonucg itibariyle derse olan tutumum olumlu yonde ¢ok
degisti.” [9-K]

“Daha eglenceli gectigi icin dersler Ingilizceye olan ilgim daha da artt1.” [11-K]”
“.... ve zamanla Ingilizce dersi benim icin daha zevkli gegmeye basladi.” [17-E]

Ogrencilerin goriisleri incelendiginde uygulanan isbirlikli 6grenme caligmalar1 sayesinde, daha énceden pek fazla
ilgi duymadiklarini belirttikleri Ingilizce dersine yonelik ilgilerinde bir artis oldugunu, onceden korkarak,
cekinerek geldikleri Ingilizce derslerine yonelik kendilerine bir 6zgiiven geldigini, eskiye oranla dersi daha fazla
sevmeye bagladiklarim1 ve dersin bu sekilde daha eglenceli hale geldigini ifade ettikleri goriilmektedir.
Senemoglu’nun (2002) Ogrenme sirasinda 0grencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasinin ona zevk verdigi,
O0grenme-0gretme ortamin1  Ogrenciler icin eglenceli hale getirdigini belirtmesi ulasilan bu bulguyu
desteklemektedir. Sad (2011) da caligmasinda Ogrencilerin yabanci dil kaygisi duymamalarinin en 6nemli
nedenlerinden birisinin dersteki etkinliklerin eglenceli ve zevkli olmasi oldugunu ve 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun derslerde yapilan zevkli ve eglenceli etkinlikler sayesinde derse karsi olumlu bir tutum
gelistirdiklerini belirlemistir. Momtaz ve Garner (2010) da caligsmalarinda igbirlikli 6grenme yontemi sayesinde
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smifta daha rahat ve eglenceli bir 6grenme ortamu olustugu, bu sayede de dgrencilerin kaygilarinin azaldigi ve
Ozgiivenlerinin arttig1 bulgusuna ulagmglardir.

“Olumsuz Tutuma Iliskin Gériisler” alt temasinda ise sadece iki kodlama yapilmustir. Bunlar 6grenmem iizerinde
olumsuz etkisi oldu ve herhangi bir degisikli olmadi seklindedir.

Isbirlikli 6grenme ¢aligmalariin kendi 6grenmesi iizerinde olumsuz etkisi oldugunu belirten 6grencinin goriisii su
sekildedir:

“Tek basima yaptigim derse hazirliklarla kiyaslandiginda, grup calismalarimin 6grenmem iizerinde olumsuz
oldugunu diigiintiyorum. Her derste oldugu gibi Ingilizce dersleri igin de bireysel ¢alismalarimin bana daha ¢ok
katkast oldugunu diigtintiyorum.” [22-K]

Isbirlikli 6grenme caligmalarinin Ingilizce 6grenmeye karsi tutumunda herhangi bir degisiklik olusturmadigini
belirten 6grencinin goriisii s0yledir:

“Yaptigimiz ¢alismalar Ingilizce 6grenmeye yonelik tutumumda herhangi bir degisiklik olusturmadi. Daha énce
de kendi basima ogrenme ¢abam yine ayni devam etti.” [3-K]

Ogrencilerin isbirlikli 6grenme g¢aligmalar1 sonucunda ingilizce 6grenmeye yonelik tutumlarmin ¢ogunlukla
olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ Copur (2011), Arisoy (2011) ve Lin (2010) tarafindan yapilan
aragtirmalarin sonuglariyla da ortiismektedir. Copur (2011) ¢aligmasinda igbirlikli 6grenmenin gerceklestirildigi
deney grubundaki 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirdiklerine dair bulgular elde etmistir.
Arisoy (2011) da yaptig1 calismada isbirlikli 6grenme yontemiyle ders islendikten sonra 6grencilerin matematik
dersine karsi ilgi ve sevgilerinin arttigini, matematik dersinde eglendiklerini, bir sonraki dersi sabirsizlikla
beklediklerini belirlemistir. Benzer sekilde Lin’in (2010) calismasinda Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubunda bulunan &grencilerin % 68,8’inin Ingilizce dgrenmeye yonelik ilgilerinin arttigi, Chi (2012)
tarafindan yapilan calismada da 6grencilerin biiyiik gogunlugunun Isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde Ingilizce
dersine yonelik ilgi ve motivasyonlarinin arttigi bulgularina ulagilmustir.

Aragtirma bulgulari alanyazindaki kuramsal bilgilerle de tutarlilik gdstermektedir. Isbirlikli 6grenmenin 8grenilen
konuya yonelik olumlu tutum gelistirilmesinde etkili oldugu ¢esitli ¢aligsmalarda ifade edilmistir (A¢ikgdz, 1992;
Du ve digerleri, 2011; Ghaith, 2003; Johnson ve digerleri,1991; Marr, 1997; Sachs ve digerleri, 2003; Slavin,1987;
Slavin,1988; Slavin,1991;Zhang,2010).

ingilizce Dersinde isbirlikli Grup Cahsmalarinda Yapilan Etkinliklerin Ogrencilere Kazandirdiklarina
iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere ikinci olarak “Ingilizce derslerinde grupca yaptiginiz etkinlikler size neler kazandirdi ?” sorusu
sorulmustur. Ingilizce dersi Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islenirken yapilan etkinliklerin
ogrencilere kazandirdiklar ile ilgili goriisleri “Yapilan Etkinliklerin Kazandirdiklar’” ana temasi altinda yer
almistir. Bu tema igerisinde {i¢ alt temaya yilikleme yapilmistir. Bu temaya iligkin kodlamalar ve yiikleme sayilari
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde “Yapilan Etkinliklerin Kazandirdiklari” temasina iliskin ortaya ¢ikan alt temalarin
“Kisilerarasi lliskilerde Degisiklik”, “Derse Iligkin Tutum Degisikligi” ve “Derse lliskin Basari Degisikligi”
oldugu goriilmektedir.

“Kisilerarasi Iliskilerde Degisiklik” alt temastyla ilgili olarak en cok grup calismasimin onemini anladim,
arkadagshk iligkilerim giiclendi, konusma konusunda sorunlarim azaldi ve grup icinde sorumluluk almay: 6grendim
kodlamalarina yiikleme yapildig1 goriilmiistiir.

Yapilan isbirlikli grup c¢alismalart sayesinde grup calismasinin 6nemini anladim seklinde goriis belirten
ogrencilerin ifadelerinden bazilar1 sunlardir:

“Grupga yaptigimiz etkinlikler bize grupca ¢alismayt ve grup ¢alismasini anlayabilmeyi saglad.” [3-K]

....... arkadaglarimla kaynagmay:, onlara giivenmeyi ve birlik beraberligin ortak ¢alismanin giiciinii ve 6nemini
anlamama yardimci oldu.” [7-E]

“Grup ¢alismasinin ne kadar énemli oldugu ve arkadaslik baglarin gelistirdigini aynt zamanda ... ... ... anladim”

[8-E]

“.... arkadaslarimla bir biitiin olmayt ve onun eksigini kendi eksigimmig gibi algilamami ve onun da her eksigini
tamamlamasina yardimci olmami égretti.” [9-E]

Tablo 3. isbirlikli Grup Calismalarinda Yapilan Etkinliklerin Ogrencilere Kazandirdiklarina iliskin Goriisler

Tema f  AltTemalar f Ogrenci Goriisleri f
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Grup ¢aligmasinin 6nemini anladim 6
Arkadaglik iliskilerim giigclendi 5
Kigilerarast Konusma konusunda sorunlarim azald: 5
Iliskilerde 22 .. . .
Degisiklik ?rup i¢cinde sorumluluk almay1 6grendim 4
Ogretmen-6grenci iletigimini kuvvetlendirdi 1
Farkl1 fikirlere kargi hosgoriilii olma 1
Ozgiivenim artt1 5
Derse katilimim artti 5
Ingilizceyi sevdirdi 3
Yapilan Derse liskin Derse hazirlikli gelmenin énemini anladim 2
Etkinliklerin 58 Tutum 19 Derse ileim artts 1
Kazandirdiklar degisikligi g
Derste sikilmamaya basladim 1
Onyargim ortadan kalkti 1
Ogrenmenin zevkli bir olgu oldugunu 1
O0grendim
Dersi daha iyi anladim 8
Derse iliskin Ders daha akilda kalici oldu 5
Basar1 17 Basarim artirdi 2
Degisikligi Kendimi gelistirmemi sagladi 1
Pratik diisiinme becerisi sagladi 1

Yapilan igbirlikli grup ¢alismalari sayesinde arkadaglik iliskilerim giiglendi seklinde goriis belirten 6grencilerin
ifadeleri asagida verilmistir:

“... Arkadaslarimla kaynasmay, onlara giivenmeyi ve birlik beraberligin ortak ¢alismanmin giiciinii ve dnemini
anlamama yardimct oldu.” [7-E]

“Grup ¢alismasmin ne kadar é6nemli oldugu ve arkadashik baglarin gelistirdigini ayni zamanda... anladim” [8-
E]

“Yaptigimiz etkinliklerde grup arkadaglarimla kaynasmami, tamimadigim arkadagslarla daha samimi vakit
gecirmemi sagladi.” [13-E]

“Bu etkinlikler arkadaglarimla kaynasmami sagladi.” [19-E]

Yapilan igbirlikli grup c¢aligmalar1 sayesinde konugma konusunda sorunlarinin azaldigini belirten 6grencilerin
ifadelerinden bazilari1 sunlardir:

“Ingilizce derslerinde konusma konusunda cekingenligim vardi. Grup calismasinda cekinmeden konusmaya,
ciimle kurmaya basladim. Cekingenligim kayboldu, uzun ciimle kurmaya basladim.” [4-K]

“Grupca yaptigimiz etkinlikler sayesinde konusma esnasinda yasadigim aksakliklarin ¢ogunu diizeltme firsati
kazandim.” [12-E]

Yapilan igbirlikli grup g¢alismalari sayesinde grup iginde sorumluk almayr 6grendigini belirten Ggrencilerin
ifadeleri su sekildedir:

“Insan tek basina c¢alisirken, kendi a¢imdan sadece ge¢sem goziiyle bakiyor ama grup ¢alismasi sadece
kendimizden sorumlu olmadigimizi ve bir takim oldugumuzu, ¢alismamiz gerektigini bize asiladi.” [2-E]

“Grup ¢alismasi bana once sorumluluk almayi, sadece kendini diisiinmeyi degil, sahip oldugum bilgileri
arkadaglarimla paylagsmayr... ogretti.” [5-K]

“Sorumluluklarimizi yerine getirmemiz, farkl: fikirlere hosgoriilii olma ve kendimize, fikirlerimize giivenme gibi
etkilesimler ortaya ¢ikt1.” [23-K]

Ogrencilerin ifadelerinden isbirlikli grup calismalar1 sayesinde grup ¢alismasinin dgrenmedeki 6nemini fark
ettikleri, arkadaslarinin eksiklerini kendi eksikleri gibi gérmeyi 6grendikleri, arkadaslar ile daha ¢ok kaynastiklari,
birlik ve beraberligin énemini ve birbirlerine giivenmeyi O6grendikleri, daha dnce samimi olmadiklart sinif
arkadagslar1 ile daha samimi olduklar1 anlagilmaktadir. Bunlara ek olarak 6grencilerin ders i¢inde ¢ekinmeden
konusmaya, kendilerini ifade etmeye basladiklar1 ve grup i¢cinde sorumluluk bilinci kazandiklar1 goriilmektedir.
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“Derse Iliskin Tutum Degisikligi” alt temasiyla ilgili olarak en gok dzgiivenim artti, derse katilimim artti ve
Ingilizceyi sevdirdi kodlamalarina yiikleme yapildigi gorilmiistiir.

Yapilan igbirlikli grup ¢aligmalar1 sayesinde dgrencilerin 6zgilivenlerinin arttigina yonelik ifadeleri sunlardir:

“Ingilizce derslerinde konusma konusunda cekingenligim vardi. Grup ¢alismasinda ¢ekinmeden konusmaya,
ciimle kurmaya bagladim. Cekingenligim kayboldu, uzun ciimle kurmaya basladim.” [4-K]

........ ayni zamanda kendini gelistirme, cesaretlendirme vb. duygular kazandirdigini anladim.” [8-E]

“Grubumda benden daha iyi ve daha kétii arkadaslarum vardi. Bazilarinin yapamadigi sorulart ben yaptigimda
ozgiiven geliyordu.” [24-K]

Ogrencilerin derse katilimlarinmn artmasiyla ilgili ifadeleri su sekildedir:
“.... diger gruplarla bir yaris havasinin olmasindan dolayr derse daha ¢ok katilim sagladik.” [9-K]

“Hata yaparim diye derse katilmamazlik yapmiyorum. Grup ¢alismalarimizda herkese esit soz hakki verildi ve bu
da derse katilimlarimiz artirdr.” [10-E]

“Ben sakin ve ¢ekingen bir yapiya sahip oldugum icin derse gelir bir kdseye oturur dersin bitmesini bekliyordum
ama Ingilizce dersi grupca yapildig icin ben de grubun bir elemant oldugum i¢in ve mecburiyetten de olsa derse
katildim.” [16-E]

“Etkinliklerde yapilan quizler, oyunlar derse daha ¢ok katilmami sagladi.” [20-E]

“Herkes o giinkii ders igin konusunu biliyordu, o konusuna hazirlanip geliyordu. Derse benim katilimim arttr ve
bir seyler 6grenmem daha kolaylasti.” [21-E]

Yapilan isbirlikli grup caligmalarmin 6grencilere ingilizceyi sevdirdigine dair goriisler asagidadir:
“Ingilizcedeki grupla yaptigimiz etkinlikler bana Ingilizceyi daha ¢ok 1sindirdi ve sevdirdi.” [1-E]

“Grupga yaptigimiz etkinliklerde gerek ben gerekse grup arkadaslarim benim gézlemledigim kadariyla derse daha
da istekli olmaya basladik.” [15-K]

“Grup calismasiyla Ingilizce dersini tekrar sevmeye basladim.” [17-E]

Ogrencilerin kullandiklar1 ifadeler incelendiginde &grencilerin igbirlikli grup calismalari sonucunda 6zgiiven
kazandiklari, derste hata yapmaktan korkmadan konusmaya basladiklar1 ve derse katilimlarinin arttigi, etkinlikler
sonucunda derse 1sindiklari ve dersi sevmeye basladiklari anlagilmaktadir.

.9y

“Derse Iliskin Basar: Degisikligi” alt temasinda en cok “dersi daha iyi anladim Ve ders daha akilda kalict oldu”
kodlamalarina yiikleme yapildig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin dersi daha iyi anladiklarim belirten ifadeleri sunlardir:

“Grupca ¢alisma anlayamadigimiz veya ogrenemedigimiz konular:t beraber ogrenmemizi ve kavramamizi
sagladi.” [3-K]

“Grupg¢a yaptigimiz ¢calismalarda ders ve konular daha anlasilir bir sekilde oldu. Konular: anlamamiz daha kolay
oldu.” [14-E]

“Birbirimizle soru-cevap seklinde ¢calismamiz dersi 6grenmeme katki sagladr.” [19-E]

“Herkes o giinkii ders icin konusunu biliyordu, o konusuna hazirlanip geliyordu. Derse benim katilimim artti ve
bir seyler 6grenmem daha kolaylasti.” [21-E]

Ogrencilerin dersin daha akilda kalic1 olduguna iliskin gériisleri su sekildedir:

“Ders olarak oynadigimiz oyunlar, yaptigimiz etkinlikler bildigim seyleri pekistirmede bilmediklerimi ise daha
kolay 6grenmemi ve kalici olmasini sagladi.” [7-E]

“Yaptigimiz ¢alismalarda ogrendiklerim daha kalict oldu. Ciinkii arkadaslarimla birlikte konusup, tartisarak
yaptugimiz igin daha faydali oldugunu diisiintiyorum.” [11-K]

“Daha dnce lise ya da ortaokulda grup ¢alismasiyla karsilasmadigim icin hocamiz boyle bir sey séylediginde ¢ok
meraklt ve c¢ok istekliydim. Ciinkii hep tartisarak 6grenmeden yanaydim. Bilgilerin tartisavak daha akilda
kalabilecegini diistiniirdiim. Grup ¢alismast bu diisiincemde hakli olabilecegimi gosterdi.” [15-K]

“Dersi grupga islememiz konular iizerinde daha ¢ok durulmastyla konular daha kalict oluyordu.” [17-E]
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Ogrencilerin goriisleri incelendiginde; grencilerin derse hazirhikli geldikleri ve grupga calisirken anlayamadiklar
konular1 birbirlerine sorabildikleri i¢in dersi daha iyi anladiklarmi belirttikleri goriilmektedir. Ogrenciler ayrica,
oynanan oyunlarla, yapilan etkinliklerle ve grup icerisindeki tartismalarla 6grendiklerinin daha akilda kalici
oldugunu, gruplar arasinda rekabet olmasi, gruplar iginde herkese esit soz hakki verilmesi ve hata yapma
korkularimin azaldigi gibi olumlu ifadelerde bulunmuslardir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgularin Uysal (2010) tarafindan yapilan ¢alismada elde edilen
bulgularla biiytik dl¢iide ortiistiigli goriilmiistiir. Uysal’1in ¢aligmasinda 6grencilerin igbirlikli grenme yontemiyle
ders islenmesinden en ¢ok arkadaslik iligkileri ve iletisim konusunda faydalandiklari, 6zgiiven, kibarlik, hosgorii,
dayanigma ve yardimlasma gibi kisilik 6zellikleri kazandiklart goriilmiistiir.

Aydm (2009) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin igbirlikli 6grenme yontemi sayesinde birbirlerini daha iyi
tanidiklar1 ve arkadaslariyla daha iyi anlagsmaya basladiklar1 seklindeki goriisleri, Bayat (2004) tarafindan yapilan
calismada 6grencilerin, isbirlikli caligmanin sorumluluk ve paylagma bilinci kazandirdigina, 6zgiiven ve rahatlama
sagladigina ve bunlarin yani sira birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunduguna vurgu yapmasi, Lin (2010)
tarafindan yapilan ¢alismada &grencilerin igbirlikli dgrenmenin grup iyeleri arasinda etkilesimi, yardimlagmay,
grup uyumunu, sorumluluk bilincini ve takim basgarisi i¢in ¢aba gostermeyi sagladigini belirtmeleri, Chi (2012)
tarafindan yapilan calismada 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde basarilarinin ve dzgiivenlerinin
arttiginy, kisileraras iligkilerinin giiclendigini belirtmeleri arastirmada ulasilan bulgularla uyum gostermektedir.

Ayrica, Arisoy (2011) tarafindan yapilan ¢alismada &grencilerin bu yontemle ders islenmesinin arkadaglik
iligkilerini olumlu yonde etkiledigini, birlikte ders c¢alisarak paylasmayi, dayanismayi, yardimlagsmayi
ogrendiklerini, birbirlerini motive ettiklerini, bir biitiin haline geldiklerini, daha 6nce iyi tanimadiklar1 arkadaslari
hakkinda ¢ok sey 6grendiklerini belirtmeleri bu bulgular1 desteklemektedir.

Bu arastirmanin bulgularini destekler sekilde, ilgili alanyazinda isbirlikli 6grenmenin basari, tutum, kalicilik,
transfer, 6zgiiven, hosgorii, motivasyon, arkadas iligkileri, derse katilma ve kaygi gibi birgok biligsel ve duyussal
¢iktilar tizerinde olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur (A¢ikgdz, 1992; Aydin, 2009; Gémleksiz, 1993; Ghaith,
2003; Senemoglu, 2002).

Daha Onceki Ingilizce Dersleri ile Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle Yapilan Dersin Karsilastirilmasina iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere iigiincii olarak “Daha onceki Ingilizce dersi ile Isbirlikli 6grenme yontemiyle yaptigimiz dersi
karsilastirdigimizda sizce ne gibi farkliliklar var?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin daha 6nceki ingilizce dersleri
ile dersin Isbirlikli Ogrenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islenmesi arasindaki farklara iliskin goriisleri
“Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle Ders Islenmesindeki Farkliliklar » ana temasi altinda yer almustir. Bu tema
igerisinde li¢ alt temaya yiikleme yapilmistir. Bu temaya iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar1 Tablo 4’de
verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde ortaya gikan alt temalarin “Tuwumla Ilgili Farklar”, “Basart ile ligili Farklar” ve
“Kisilerarast lligkilerle 1lgili Farklar” oldugu goriilmektedir.

“Tutumla Ilgili Farklar” alt temasinda en c¢ok derse katilimimi artirdi ve derse daha hazirlikli geldim
kodlamalarina yiikleme yapildigi gériilmiistiir.

Ogrencilerin derse katilimlarinin arttigim belirten ifadelerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Daha énceki Ingilizce derslerimizde derse katilmak biz égrencilere kalmisti. Oysaki grup calismalarinda
dayanigsma sonunda derse katilmaktasiniz.” [4-K]

“Daha énceki Ingilizce derslerinde sadece ogretmenimiz gelip dersi anlatirdy, biz ogrenciler pasiftik ya da sadece
birkag arkadasimiz derse katilirdr. Isbirlikli 6grenme yonteminde ise bizler daha aktiftik ¢iinkii her birimizde ayrt
bir sorumluluk yiikliiydii.” [ 5-K]

“Onceki derslerimizde derse katilim daha azdi, simdi ise ¢ok daha fazla katilim var.” [11-K]

“Dersi normal isledigimizde hocalar konuyu anlatir, ardindan birkag ornek ¢ozer ve siniftaki birka¢ arkadasa
sorular sorar ve konuyu gecerdi. Ancak grup ¢alismastyla siniftaki herkes aktif olarak derse katiliyordu” [17-E]

“Daha onceden derse pek katilmiyordum. Fakat isbirlikli ogrenme yontemiyle daha ¢ok derslere katildim.” [25-
K]

Tablo 4. Daha Onceki Ingilizce Dersleri ile Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle Yapilan Dersin Karsilagtirilmasina

Iliskin Goriisler
Tema f  AltTemalar f Ogrenci Goriisler f
58 28 Derse katilimimu artirdi 14
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Derse daha hazirlikli geldim 6
Ders bu sekilde daha eglenceliydi 3
Tutumla Ilgili Yapilan et.k.inliklfer ve zamanin daha iyi 3

Farklar degerlendirilmesi
Sinav déneminde stresim daha azd 1
Isbirlikli Derse devamim arttt 1
g%ﬁi?ﬂfyle izleme testlerinin olmasi faydal1 oldu 5
Ders Ders daha akilda kalic1 oldu 4
Islenmesindeki Basari ile 16 Basarty1 daha olumlu etkiledi 3
Farkliliklar llgili Farklar Daha diizenli ¢aligma ortami olustu 2
Okudugumu anlamami sagladi 1
Bilmedigimiz kelimeleri daha kolay 6grendik 1
Kisilerarasi Grup calismast bilinci artt1 9
3311(11 1;;1&1 ar 13 Arkadaslarla iletisim daha gii¢liiydii 4

Ogrencilerin derse daha hazirlikli geldiklerini belirten ifadelerinden bazilar asagidaki gibidir:

“Normal sartlarda ben derse hazirlamip giden bir égrenci degildim. Isbirlikli 6grenme yontemiyle derslere
hazirlanmaya, derse katilmaya ozen gostermeye basladim.” [7-E]

“Isbirlikli 6grenmede beni diirtiikleyen ve ders éncesi “calistin mi ?” sorusunu soran arkadaslarin varligi derse
hazirltkli olmami sagladi ve basarimi etkiledi.” [9-K]

“Normalde ben Ingilizce dersine énceden hazirlanan bir égrenci degilim. ... Isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde
hazirliksiz gitsem de derse katilabildim. Ben hazirlanmasam da grup arkadaslarim hazirlikl geldiler. Bir siire
sonra ben de onlara uyum saglamak zorunda hissettim kendimi ve ben de hazirlandim.” [13-E]

Ogrencilerin ifadelerinden anlasildig1 iizere isbirlikli grup c¢alismalarindan 6nce derse pek fazla katilim
gostermeyen dgrenciler uygulanan bu yontem sayesinde derslere daha aktif olarak katilmiglardir. Bunun sebebinin
de grup i¢inde almis olduklar1 sorumluluklar oldugunu belirtmislerdir. Ayrica dgrenciler gruptaki arkadaslarina
kargt sorumluluklarini yerine getirebilmek i¢in derse gelmeden once eskiye oranla daha fazla hazirlandiklari
goriilmektedir. Bu bulgular Acikgdz’tin (1992) isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin derse katilimint artirdigi ve
Slavin’in (1987;1991;2006) isbirlikli 6grenmenin 6grencileri ellerinden gelenin en iyisini yapmaya motive ettigi
ve daha fedakar olmalarimi sagladig seklindeki ifadeleri ile ortiismektedir.

“Basar ile Ilgili Farklar” alt temasinda en ¢ok izleme testlerinin olmas: faydali oldu Ve ders daha akilda kalici
oldu kodlamalarina yiikleme yapildig1 goriilmiistiir.

Ogrenciler her {inite sonunda yapilan izleme testlerinin faydali oldugunu sdyle ifade etmislerdir:
“Haftalik yapilan quizler diizenli ¢calismami gerekli hale getirdi.” [9-K]

“Onceden yeni bir konu 6grendigimizde bunu 6lgmek icin hemen bir sinav veya test vs. olmuyordu. Simdi ise
hemen ardindan her konuya 6zel sinav yaptigimiz igin daha etkili ve faydali oluyor.” [11-K]

“Grupla yapilan etkinlikler ve iinite sonunda yaptigimiz kiiiik quizler Ingilizce dersine olan istegimi daha da
arttirdl ve diger grenme yonteminden ¢ok daha fazla sey kattigint gormiis oldum.” [15-K]

........ her hafta yapilan sinavlarda gruplar arasinda rekabet ortami olusturuldu ve bu durum gruplar: daha ¢ok
hirslandwrdi ve ¢alismaya yonlendirdi.” [22-K]

Dersin Isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesinin dersin daha akilda kalic1 olmasin sagladigim belirten 6grenci
gorisleri su sekildedir:

“Daha onceki Ingilizce dersi tamamu ile hocaya bagl bir ders iken Isbirlikli 6grenmede égrenciye bagl oluyor.
Bu da kisiye bir sorumluluk yiiklediginden tamami ile ogrenmede ve dgrenilen seyin akilda kalmasinda etkili
oluyor.” [7-E]

“Grup ile 6grenilen her sey kalici bir sekilde 6grenmemize yardimct oldu.” [10-E]

“Isbirlikli 6grenme yonteminde grupla égrenmenin daha kalict oldugunu diisiindiigiim icin derslere devamimin
daha fazla oldugunu gordiim.” [15-K]

“Quizler ve alistrmalar snavda aklima geldi ve daha kalici oldu.” [20-E]
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Ogrencilerin iinite sonlarinda diizenli olarak yapilan kii¢iik konu izleme smavlarmin kendileri igin faydali
oldugunu, bu smavlarin gruplar arasinda rekabet ortami olusturmasiyla daha diizenli ¢aligtiklarini, bu sayede de
konularin daha ¢ok akillarinda kaldigini belirttikleri goriilmektedir. Ulagilan bu bulgularin Arisoy (2011)
tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin konu smavi etkinliginden memnun olduklari, konu simnavina
hazirlanirken birlikte calistiklari, birbirlerine yardim ettikleri ve arkadaslik iliskilerini geligtirdikleri, sampiyon
olmak icin daha c¢ok ¢alistiklar1 seklindeki bulgularla ortiistiigti goriilmektedir.

“Kisileraras Iliskilerle Iigili Farklar” alt temasinda sadece iki kodlamaya yiikleme yapildig1 goriilmiistiir. Bu
kodlamalar grup ¢alismast bilinci arttr ve arkadaslarla iletisim daha gii¢liiydii seklindedir.

Dersin Isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi sayesinde grup caligmasi bilincinin arttigini belirten &grenci
goriislerinden bazilart sunlardir:

“Siradan ders ydnteminde sadece kendimizden sorumlu iken uyguladigimiz yontemde grup psikolojisini ve
sorumluluklar kazandik.” [2-E]

“Ingilizce dersini grupca islememiz ve édevleri grubumuzla birlikte hazirlamamiz grup arkadaslarimiz arasinda
birbirimizin eksik yonlerini gormemize ve birbirimize bu konuda yardimci olmamizi sagladr.” [17-E]

“Grup ¢alismasinda ortak fikirlerden yola ¢ikarak fikir catismalariyla en dogru kararlar ortaya ¢ikti. Herkes
fikrini agik¢a sdyleyebildi.” [20-E]

“Bireysel calismaktan ¢ok grup calismasi yapmak daha faydali oldu bence. Ciinkii hem arkadas iliskilerimizi
olumlu etkiledi hem de birbirimizle yardimlasarak konuyu anlamaya yonelik ¢calismalarimizi ortak yaptik.” [23-
K]

Dersin Isbirlikli 6grenme yontemiyle islenmesi sayesinde arkadaslariyla iletisimin daha gii¢lii oldugunu belirten
6grencilerin ifadeleri su sekildedir:

...... grup ile olan iletisimimiz yalmiz bagimiza yaptigimiz teknikten daha giizeldi.” [1-E]
“Arkadaglarla iletisimi giiclendiriyor.” [14-E]

“Bireysel ¢calismaktan ¢ok grup ¢alismasi yapmak daha faydali oldu bence. Ciinkii hem arkadas iliskilerimizi
olumlu etkiledi hem de birbirimizle yardimlasarak konuyu anlamaya yénelik ¢calismalarimizi ortak yaptik.” [23-
K]

“Arkadaglarimla olan iletisimim artti. Aramizda bir bilgi paylasimi, aktarimi oldu.” [25-K]

Yukaridaki ifadelerden anlagildigi iizere isbirlikli grup caligmalari sayesinde ogrenciler grup icindeki
sorumluluklarinin bilincinde olarak birbirleriyle daha fazla yardimlagsmis, arkadaslariyla iletisimleri artmus,
konular iizerinde yaptiklar1 tartigmalarla dogru kararlara ulagsmis ve grup ¢aligmasi bilinci kazanmislardir. Bu
bulgu A¢ikgoz iin (1992) isbirlikli 6grenme gruplarinda gegirdikleri yasantilar sayesinde 6grencilerin grup iginde
¢alisma becerileri kazanacaklari goriisiinii destekler niteliktedir.

Ogrencilerin ifadelerinden yola gikarak ulagilan bulgularin Aydin’in (2009) galismasinda dgrencilerin dersin daha
eglenceli hale geldigi, ders ¢alisma istekliliklerinin arttig1, derse katilimin arttii, arkadaslik iligkilerinin ve
yardimlasma duygularinin gelistigi, dersi daha iyi anladiklari ve dersi 6grenmelerinin kolaylastigi yoniindeki
gorisleri ile uyumlu oldugu goriilmektedir. Chi (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da dgrenciler isbirlikli
O6grenme yontemiyle 6grenmenin dersleri daha eglenceli hale getirdigini ifade etmiglerdir.

Arisoy (2011) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin bu yontemle ders islenmesinin arkadaslik iligkilerini
olumlu yonde etkiledigini, birlikte ders galisarak paylasmayi, dayanigmayi, yardimlasmayi Ogrendiklerini,
birbirlerini motive ettiklerini, bir biitiin haline geldiklerini, daha 6nce iyi tanimadiklar1 arkadaglar1 hakkinda ¢ok
sey dgrendiklerini belirtmis olmalari bu ¢alismada ulagilan bulgulari desteklemektedir.

Ogrencilerin ingilizce Ders Saati Geldiginde Hissettiklerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere dérdiincii olarak “Ingilizce ders saati geldiginde neler hissettiniz ?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin
dersin Isbirlikli dgrenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islenmesi siirecinde ders saati geldiginde neler
hissettiklerine iligkin goriisleri “Ders Saati Geldiginde Hissedilen Duygular” ana temas1 altinda yer almistir. Bu
ana tema altinda toplanan kodlamalara yapilan yiikleme sayilari Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin Ders Saati Geldiginde Hissettiklerine liskin Goriisleri

Tema F Ogrenci Goriisleri F
Ders Saati 2 Derse istekli geldlm 7
Geldiginde 8 Dersi sabirsizlikla bekledim 5
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Hissedilen Derse korkmadan girdim
Duygular Heyecan hissettim
Rahat ve huzurlu hissettim
Derse hazirlikli gelmek zorunda hissettim
Derse daha stresli girdim
Farkl1 bir sey hissetmedim

R P WwWwWw w o

Tablo 5 incelendiginde bu tema altinda toplam sekiz adet kodlama yapildigi goriilmektedir. En ¢cok kodlama
yapilan gorisler derse istekli geldim, dersi sabwsizlikla bekledim ve derse korkmadan girdim seklinde
siralanmaktadir.

Derse istekli geldigini belirten d6grencilerden bazilarinin goriisleri agagida verilmistir.

“Daha onceleri gitmek istemezdim agikcasi ama bu teknik bana ilk énce derse gitmeyi sonra benim de
basarabilecegimi hissettirdi. Agtk¢ast nefret edilen bir boyuttan isteyerek yaptigim bir is halini ald1.” [2-E]

“Grup ¢alismasinn etkisiyle hazirlikli oldugum icin derse de daha istekli geldim. Derse olan istek ve én hazirlikla
ders saatinin ¢ok ¢cabuk doldugunu fark ettim.” [9-K]

“Daha ¢ok istekli olarak geldim derslere.” [11-K]

“Ders saati geldiginde derse hazirlanmis bir sekilde geldigim icin daha istekli, arzu ve beklenti icerisine
giriyorum.” [14-E]

“Diger ogrenme ydntemiyle .I'ngilizce ders saati geldiginde hep ‘off bugiin yine Ingilizce dersi var’ dedigim
zamanlar ¢ok olmustu. Ama Isbirlikli 6grenme yonteminde boyle bir ciimle kurdugumu hatirlamiyorum. Ciinkii
istekli olarak derse gidiyordum.” [15-K]

Dersi sabirsizlikla bekledigini belirten 6grencilerden bazilarinin goriisleri sunlardir:
“Bu dersin gelmesi i¢in olduk¢a sabirsizlaniyordum.” [8-E]

“Ders saati geldiginde grup calismalart sayesinde her sefer baska bir ¢alisma yapmak veya farkl olarak ders
islememiz sayesinde kendimi derse odaklanmami sagladi. Dolayisi ile her ders saatinde dersin islenisini veya grup
calismasinda neler yapacagimizi dort gozle bekledim.” [12-E]

“Bu teknikle islenince zevkli gegecegini bildigimiz igin Ingilizce dersini bekliyorduk. Ciinkii 6gretmenimiz bizimle
ayr1 ayri vakit gecirebiliyordu.” [13-E]

“Ders saatinin bir an once gelmesini sabirsizlikla bekliyorum.” [14-E]

“Yaptigimiz ¢calismanin dogru olup olmadigini kontrol etmek ve diger grup arkadagslarimizin ¢alismalarint merak
ettigimiz i¢in merakl bir sekilde derse gittik.” [23-K]

Derse korkmadan girdigini belirten 6grenciler su ifadeleri kullanmiglardir:

“Baslarda ders saati geldiginde kaygilanirdim. Acaba derse katildigimda dogru yapacak miyim, égrendigim

bilgiler dogru mu, grup arkadaslarimla sorun yasar muyim, diye streslenirdim. Iki hafta gectikten sonra grup
calismasina alismistim ve daha rahat hissediyordum.” [5-K]

“Belki de ilk kez derse ¢cekinmeden gidiyordum. Ciinkii kisiligimden dolay1 derste yanlis yapmak yahut sorulan bir
soru karsisinda cevapsiz kalmak beni iirkiitiiyordu. Bu da derse katilmamama sessiz kalmama sebep oluyordu.”
[7-E]

“Bu ¢alisma yapilmadan énce Ingilizce dersi geldiginde korkuyordum. Ingilizce dersinin hi¢ gelmemesini
istiyordum. Hocam bana bir sey soracakta, bende yanls cevap verecegim diye korkuyordum. Ama bu ¢alisma
yapuldiktan sonra yanhs ta olsa bu dersten korkmamaya basladim.”[18-K]

“Onceden verilen ddevier igin hazirlik yapildigi icin dersten korkum olmuyor. Bir grubun igindeyim yalniz
degilim.” [24-K]

Ifadelerden dgrencilerin dersten 6nce hazirlanmug olduklari icin derse daha istekli ve korkmadan geldikleri, her
ders farkli bir etkinlik yapildigindan yapilacak etkinlikleri merak ettikleri ve dersin bu sekilde daha zevkli
gececegini diisiindiikleri i¢in dersi sabirsizlikla bekledikleri anlagilmaktadir.

Bu bulgular mevcut arastirmalarin bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. Ornegin, Aydin (2009) ¢aligmasinda
Ogrencilerin artik dersi sevmeye bagladiklari, dersin eglenceli gececegini diisiindiikleri ve grup ¢alismasindan

96



JILSES, 2016, 2(2), 85-106 Kartal, S. ve Ozbek, R.

dolayi rahatladiklar1 bulgularina ulasmistir. Arisoy (2011) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grenciler bir sonraki
dersi sabirsizlikla beklediklerini belirtmislerdir.

Grup icinde Cahsmamn Ogrencilerin Derse Katihmlarim Artirip Artirmadigina iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Ogrencilere besinci olarak “Grup icinde calismak derse katihmimiz artirdi mi? Neden?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin dersin Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islenmesi siirecinde derse katilimlarinin
artip artmadigina iliskin goriisleri “Derse Katilimimn Artip Artmamasi” ana temasit altinda yer almistir.
Ogrencilerden 23’ii derse katilimlarinin arttigini belirtirken, sadece ikisi derse katilimlarimin artmadigim
belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleri derse katilimlarimin nigin arttigi veya nigin artmadigina iliskin olarak iki
alt tema altinda toplanmustir. Bu temaya iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Grup iginde Calismanin Derse Katilimlarimi Artirip Artirmadigina iliskin Goriisleri

Tema f  Alt Temalar f  Ogrenci Gériisleri f
Gruptaki sorumluluklarimiz nedeniyle 10

Grupta ortak karar vermenin rahatligi nedeniyle 7

Grup caligmasi dzgiivenimi artirdigi i¢in 7

Derse Der s¢ Kat.lll,nil;n N%_gifll 30 Grup caligmasi derse ilgimi artirdigi igin 2

i’;‘ttllhmm 32 Artugina lliskin Gordsler Grup calismasi zevkli oldugu igin 2

Artrgamam Grup calismasi bagarimi artirdigi i¢in 1

Grup ¢aligmasi rekabet hirsimi artirdigi igin 1

Derse Katilimin Nigin ) Bireysel ¢aligmalarim daha verimliydi 1

Artmadigina Iligkin Goriisler Normalde de derse katilirdim 1

“Derse Katilmin Nigin Arttigia Iliskin Goriisler” alt temasinda en ¢ok gruptaki sorumluluklarimiz nedeniyle,
grupta ortak karar vermenin rahathigi nedeniyle ve grup ¢alismasi 6zgiivenimi artirdigi i¢in kodlamalarina
yiikleme yapildig1 goriilmektedir.

Ogrencilerden derse katilimlarinin gruptaki sorumluluklari nedeniyle arttigmi belirtenlerden bazilarinin gériisleri
asagida verilmistir:

“Grup icinde ¢calismak derse katilimimi artirdr giinkii sorumluluk sahibi bir insanim. Grubumun diger gruplardan
geri kalmasini istemezdim ve onlarin bizi gegmesine tahammiil edemezdim. O yiizden ilk 6nce derslere bu diisturla
geldim. Sonralart bu bir aliskanlik haline geldi.” [2-E]

“... swifta iken sadece kendi grubumuza karsi sorumlu degildik, diger gruplara karsi da sorumlulugumuz vard.”
[5-K]

“Grup icinde ¢alismak derse katilimimi gozle gériilebilecek olgiide artirdi. Ciinkii bir grup oluyorsunuz ve bu
gruptaki bireyler size giiveniyor. Siz de bu giiveni bosa ¢ikarmama adina verilen gorevi iistiiniize diisenden
fazlasiyla yapmaya ¢aligryorsunuz.” [7-E]

“Ben grup sozciisii oldugumdan herkese s6z hakki verme, onlarmm katilimini saglama zorunlulugum vardi.
Cekingen arkadagslarimin daha aktif olmasini saglamaya ¢alistim.” [20-E]

Ogrencilerden derse katilimlarimin grupta ortak karar vermenin rahathigi nedeniyle arttigim belirtenlerden
bazilarinin ifadeleri sunlardir:

“Grupla birlikte ¢calismak derse katilimimi artirdi. Ciinkii bir elin nesi var iki elin sesi var oluyordu. Bilmedigimiz
bir cevabi grup sayesinde soylememizi sagladi.” [1-E]

“Kesinlikle artirdr. Grup ¢alismasinda dayanisma sonrasinda dogru cevaba erisebiliyorduk. Bunun rahatligi bizde
cevabi soyleyip derse katilma istegi uyandirtyordu.” [4-K]

“Grup iginde ¢alistigimiz zaman derse katilimim dnceki derse katilim ovamindan fazla olugunu diisiiniiyorum.
Grup iginde ortak alinan kararlar giivenimi artirdi ve onceki derslerde yalniz cevaplarim “dogru mu acaba?”
stiphesini ortadan kaldirdi, arkadagslarimin yanhglarmm diizeltmeleri ayrica beni motive etti.” [9-K]

Ogrencilerden 6zgiivenlerinin artmasi nedeniyle derse katilimlarinin arttigini belirtenlerden bazilarinin ifadeleri
sunlardir:

“Derse katihmim artti. Daha ¢ok ozgiiven duygusu geldi. Derse katildik¢a daha basarili oldugumu gordiim.”[6-E]

97



JILSES, 2016, 2(2), 85-106 Kartal, S. ve Ozbek, R.

“Derse katilimimu tabii ki de ¢ok artirdi. Kisilik olarak ¢ok utangag ve heyecanli bir kisilige sahip oldugum igin
dogru da yapsam, yanlis da yapsam derse katilmaktan pek hoslanmazdim. Grup ¢alismasi heyecanimi biraz daha
yenmeme yardimct oldu.” [15-K]

“Ben yapim geregi dogru bildigim seyleri de soyleyemem. Sakin sedasiz dersin bitmesini beklerken, grup
arkadaglarim derse katiliyor, birbiriyle tartisiyor, hocayt ¢agirip soru soruyorlar. Ister istemez ben de gruptan
kalmamak icin derse katilyyordum. Bu durum tekrarlaninca o sakin yapim yerini daha girigken, yanls yapmaktan
korkmayan bir hal aldi. Derse daha ¢ok katilmami sagladi.” [16-E]

“Kesinlikle artirdi. Ozgiivenim kendime geldi. Rahatca arkadaslarimla birlikte bilgilerimizi analiz edip
diistincelerimizi soyliiyorduk.” [25-K]

Ogrencilerin ifadelerine gore ogrenciler isbirlikli grup c¢aligmalar1 sirasinda gruplarmna karsi sorumluluk
hissetmisler, gruplarini yalniz birakmamak, grup arkadaglarinin giivenlerini bosa ¢ikarmamak ve gruplarimin diger
gruplardan geri kalmasini 6nlemek adina derse daha ¢ok katilmislardir. Bu bulgular A¢ikgdz’iin (1992) isbirlikli
6grenmenin 6grencilerin derse katilimini artirdigi ve Slavin’in (1987;1991;2006) isbirlikli grenmenin 6grencileri
ellerinden gelenin en iyisini yapmaya motive ettigi ve daha fedakar olmalarimi sagladig1 seklindeki goriislerini
destekler niteliktedir. Bayat (2004) tarafindan yapilan caligmada da isbirlikli 6grenme yontemiyle ders islenirken
ogrencilerin derse daha ¢ok katildiklarini belirtmeleri bu bulguyu desteklemektedir.

Ogrenciler ayrica, grup icerisindeki dayanisma sonrasinda dogru cevaba erisebildiklerinden, birbirlerinin
yanlislarint bulup diizeltebildiklerinden ve ortaya ¢ikan cevabin grubun ortak cevabi olmasindan dolay1 derse daha
rahatlikla katildiklarini belirtmiglerdir. Bunlara ek olarak kisilik olarak utanga¢ yapiya sahip olan, dogru
bildiklerini dahi sdylemeye ¢ekinen 6grencilerin de dzgiiven kazandiklar1 anlasiimaktadir.

“Derse Katilimin Ni¢in Artmadigina Iliskin Gériisler” alt temasinda sadece bireysel calismalarim daha verimliydi
ve normalde de derse katilirdim kodlamalarina yiikleme yapildig1 goriilmektedir.

Bireysel calismalarinin daha verimli olmasi nedeniyle isbirlikli yontemle ders islendiginde derse katiliminin
olumsuz yonde etkilendigini belirten 6grencinin goriisii su sekildedir:

“Derse katilimimi olumsuz yonde etkiledi. Nedeni ise bireysel yaptigim ¢alismalar grup ¢alismalarindan daha
verimli geciyordu. Her derste yaptigim gibi bu derste de bireysel ¢alismalarimin konuyu anlamamda ve dersin
islenigine hdakim olup katilimumi daha olumlu etkiliyordu.” [22-K]

Normalde de derse katildigini belirten dgrenci diisiincesini soyle ifade etmistir:

“Ben normalde de derse katildigim icin beni pek etkilemedi. Fakat normalde derse birkag¢ kisi katilirken bu
yontemde daha fazla kisi katldigin gordiim.” [11-K]

Ogrencilerin Bireysel Calismalarina Kiyasla Grup Cahsmalarinda Daha Cok Begendikleri Seylere iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere altinci olarak “Bireysel calismaniza kiyasla grup ¢alismasinda daha cok begendiginiz neler var?”
sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bireysel ¢alismalarina kiyasla dersin Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB
teknigi ile islenmesi siirecinde yapilan isbirlikli grup c¢aligsmalarinda daha ¢ok neleri begendiklerine iliskin
gorisleri “Grup Calismalarinda Begenilenler” ana temasi altinda yer almigtir. Bu temaya iligkin kodlamalar ve
yiikleme sayilar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7 incelendiginde bu tema altinda toplam sekiz adet kodlama yapildigi goériilmektedir. En ¢cok kodlama
yapilan goriislerin grup arkadaslarinin 6grenime katkisi ve yapilan etkinlikler oldugu gorilmiistiir.

Ogrencilerden bireysel calismalarina kiyasla Isbirlikli grup calismalarinda daha ¢ok begendikleri seyin grup
arkadaslarinin 6grenime katkist oldugunu belirtenlerin goriislerinden bazilari asagida verilmistir:

“Genel olarak kendi basima ¢aligan bir kisi olarak grup calismasinin bana tek getirisi anlayamadigim, tam olarak
kavrayamadigim ve dgrenemedigim yerleri ve konulart o anda sorabilecek kisiler olmasiydi.” [3-K]

“Kendi basima ¢alisirken anlamadigim zamanlar oluyordu. Grup halinde herkes birbirine destek olup yardimda
bulunuyorduk.” [6-E]

“Birey kendi basina ¢alistigi zaman bilmedigi bir seyle karsilasinca bunu ogrenmesi zaman alwyor. Fakat grup
calismasinda béoyle bir olay ile karsilasildiginda grup icerisinde illaki bu konu hakkinda bilgili kisiler oluyor. Bu
sayede birey bilmedigi seyi 6grenmede daha az zaman harciyor ve ekstra ¢abalardan kagimmis oluyor.” [7-E]

“Grup ¢alismasinda tartisarak bir seyler 6grendik. Yani kendi dogrumu kabul etmek yerine diger arkadaslarimin

da fikriyle daha kalici oldu 6grendiklerimiz.” [13-E]
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“Ben kendi bagima ¢alistigimda ¢alismaya basladiktan kisa bir siire sonra sikiliyor ve ¢alismayt birakiyordum. Ve
anlamadigim konularda takilip kalyyor ve yamimda soracak kimse olmadigindan ogrenmekte zorlaniyordum.
Ancak grup ¢alismasiyla anlamadigim yerleri grup arkadagslarima sorabiliyordum.” [17-E]

“Anlayamadigim bir yeri konuyu grup icindeki arkadaslarimla paylasarak araya hocayi katmadan, dersi
bolmeden anlayabiliyordum. Yardim alabilmek giizel.” [24-K]

Tablo 7. Ogrencilerin Bireysel Caligmalarina Kiyasla Grup Calismalarinda Daha Cok Begendikleri Seylere

Tliskin Gériisleri
Tema f  Ogrenci Goriisleri f
Grup arkadaglarinin 6grenime katkist 17
Yapilan etkinlikler
Daha zevkli olmast
Grup Dersin daha akilda kalic1 olmasi
Caligmalarinda 50

Konu izleme testleri

Begenilenler P
Ozgiivenimi artirmast

Herkesin derse hazirlikli gelmesi

P w w s~ b b~

Herkesin derse katilmasi

Grup g¢alismalarinda daha ¢ok begendikleri seyin derslerde yapilan etkinlikler oldugunu belirten 6grencilerin
ifadelerinden bazilari1 sunlardir:

“Derste oynadigimiz égretici oyunlar konunun aklimda daha da yer etmesine yol acti. Bu agilardan grup
calismasini daha ¢ok begeniyorum.” [5-K]

“Farkli etkinlikler vardi. Ozellikle, resim eslestirmeler, degisik oyunlar, her hafta grup birincisine sertifika verme
vh.” [8-E]

“Isbirlikli 6grenme yontemi daha etkileyiciydi. Birlikte kelime oyunlart oynadik, quizler yaptik orada kendimizi
gormemiz kolaylasti. ....Gruplar arasinda yarismalar yaptik birinci olan gruba hediyeler verildi.” [21-E]

“Grup ¢alismalarinda begendigim yon, bazi derslerde dersin daha eglenceli ya da daha cazip geldigi yon olarak
diisiindiigiim ufak etkinliklerdi. Ornegin, kiiciik kagitlarin kesilip, bunlarin eslestirilmesiyle bir ciimle
olusturulmasi.” [22-K]

Ogrenciler grup ¢alismalarinda en ¢ok grup icindeki arkadaglariyla yaptiklari yardimlagsmalari ve anlamadiklari
konularda birbirlerine soru sorabilmeyi sevmislerdir. Ayrica grup¢a oynanan kelime oyunlari, resim ve ciimle
eslestirmeleri gibi ¢esitli etkinlikler sayesinde dersin daha eglenceli ve cazip hale geldigi, konularin bu sekilde
daha akilda kalict oldugunu belirtmislerdir. Bu bulgu Wichadee ve Orawiwatnakul’un (2012) isbirlikli dil
Ogretiminin dgrencilerin grup amacina ulagmak igin birbirlerine yardim etmelerini sagladigi ve yabanci dil
Ogrenenler igin anlamli olan destekleyici ortam1 sundugu goriisiinii destekler niteliktedir.

Bu bulgularin mevcut arastirmalarin bulgulariyla da tutarli oldugu goriilmektedir. Ornegin, Aydin’m (2009)
calismasinda 6grenciler igbirlikli 6grenme ¢alismalarinda en ¢ok beraber ders ¢aligmak, birbirlerine bilmediklerini
ogretmek ve grup caligmasi sirasinda verilen etkinliklerden hoslandiklarini belirtmislerdir. Bayat (2004) tarafindan
yapilan ¢aligmada Ogrenciler grup arkadaglarmin 6grenime katkisindan bahsetmigsler ve igbirlikli ¢aligmayla
ogrendiklerinin bireysel calisarak 6grendiklerinden daha akilda kalici oldugunu belirtmislerdir. Lin (2010)
tarafindan yapilan caligmada &grenciler isbirlikli 6grenme ¢aligmalar1 sirasinda arkadaslariyla etkilesimlerinin
arttigini ve birbirlerine yardim etmeleri sayesinde ingilizce 6grenmenin daha kolay hale geldigini ifade etmislerdir.
Chi (2012) tarafindan yapilan c¢alismada da &grenciler Isbirlikli 6grenme yontemiyle yaptiklar galismalarda
Ingilizce 6grenirken kendilerini daha iyi hissettiklerini ¢iinkii bu sekilde ¢alisirken anlamadiklar1 konularda grup
arkadaslarindan yardim alabildiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin Grup icindeki Cahsmalarimn ingilizce Konusurken Kendilerini Daha Rahat Hissetmelerini
Saglayip Saglamadigina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere yedinci olarak “Grup icinde calismak Ingilizce konusurken daha rahat hissetmenizi sagladi mi?
Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin dersin Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islenmesi
siirecinde yapilan isbirlikli grup calismalarinda Ingilizce konusurken kendilerini daha rahat hissedip
hissetmediklerine iliskin goriisleri “Grup Caligmalarinin Ingilizce Konusurken Rahat Hissetmeyi Saglama
Durumu” ana temasi altinda yer almistir. Bu temaya iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Grup Igindeki Calismalarinin ingilizce Konusurken Kendilerini Daha Rahat Hissetmelerini
Saglayip Saglamadigina iliskin Goriisleri

Tema f AltTemalar f Ogrenci Goriisleri f

Grup i¢indeki dayanismadan dolayi rahat hissettim 10
Grup E?:Saettmemi 18 Iilerkesin hatalarinin olabilecegini gordiigiim i¢in 4
.Cal}s'malarlnln Sagladi Ozgiivenim ve motivasyonum arttig1 i¢in 3
Ingilizce 6 Derse katilimim konusma firsati sagladi 1
Ié;);l;{@urken Zaten rahatga konusuyordum 3
Hissetmeyi Rahat Hangi teknikle olursa olsun rahat hissedemiyorum 2
Saglama Hissetmemi 8  Siire yeterli olmadi 1
Durumu Saglamadi Kendimizi konugmaya yoneltemedik 1

Bazi arkadaslarin alayci tavirlari yiliziinden 1

“Rahat Hissetmemi Sagladi” alt temasinda en ¢cok grup icindeki dayanismadan dolay: rahat hissettim ve herkesin
hatalarinin olabilecegini gordiigiim icin kodlamalarina yiikleme yapildig1 goriilmektedir.

Ogrencilerden Ingilizce konusurken grup icindeki dayamismadan dolayr kendilerini rahat hissettiklerini
sOyleyenlerin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“Grup icinde ¢alismak, Ingilizce konusmak benim daha rahat hissetmemi sagladi. Ciinkii grubum arkamda idi.
Takildigim yerlerde grubum bana yardim ediyordu.” [1-E]

“Grup icinde herkes Ingilizce bilgisini paylasiyordu. Bu ¢caba bizlere olumlu sekilde yansiyordu. Ciinkii herkes
birbirini tamamliyor, yanlslarin diizeltiyordu. Bu beni ¢ok rahatlatiyordu.” [4-K]

“Evet, grup icinde calismak Ingilizce konusmami kolaylastirdi ama keske herkes istedigi kisilerle grup kursaydi
ve konusulurken daha rahat hissetmeme yardimci olurdu. Neden? Hocaya sormaya c¢ekindigim yerlerde
arkadagslarima soruyordum anlatiyorlardi. Takildigimiz yerde hocaya soruyorduk. Daha rahat gegiyordu Ingilizce
dersleri.” [16-E]

“Evet, grup icinde ¢calismak Ingilizce konusurken daha rahat hissetmeme yardimct oldu. Ciinkii derse gelmeden
once yaptigim tekrarlar sayesinde ve grup arkadaslarimla yaptigim paylasimlar sonucunda hem Ingilizce dersine
girerken, hem de konusurken daha rahat olmama yardimci oldu.”’[18-K]

“Evet sagladi. Ciinkii bir yanhsim oldugunda hocadan oénce arkadaglarim diizeltiyordu. Eksiklerimi
tamamlamama grup icindeki arkadaslarim yardimci oluyordu. Bu da beni rahat, giivenli hissettiriyordu.
Telaffuzunu bilmedigim kelimeleri grup icinde arkadaglarima sorarak égreniyordum bu da beni daha iyi
hissettiriyordu.” [25-K]

Ogrencilerden Ingilizce konusurken herkesin hatalarinin olabilecegini gordiikleri icin kendilerini rahat
hissettiklerini sdyleyenlerin ifadeleri asagida verilmistir:

“Bir derecede rahatlamami sagladi. Tek basina ¢alistiginda sadece kendi telaffuzumun kétii oldugunu benim
disimda herkesin iyi konustuguna, konusabilecegine inaniyordum. Ama grup icinde ¢alistiktan sonra bunun
aksinin oldugunu gérdiim. Kendi hatalarimin olabildigi gibi arkadaslarimin da hatalarimin oldugunu gérdiim. Ve
bunlarin birbirimizi diizelterek ya da konusa konusa yok olabilecegine inandim.” [5-K]

“Grup icinde ¢alismak Ingilizce konusurken daha rahat hissetmemi sagladi. Yani bir grubun iiyesi oluyorsunuz
buradaki insanlarla, siirekli bir etkinlik ¢alisma halindesiniz, hatalar yapuyor, yeri geldiginde giiliing olaylar
yasaniyor, sonu¢ta dogru bulunuyor....” [7-E]

“Evet, daha rahat hissettirdi. Ciinkii grubumuzdaki kisiler de benim gibiydi. Bir siire sonra grup arkadagslarima
alistiktan sonra birbivimizle daha rahat iletisim kurduk. Bu sayede aramizda Ingilizce konusurken kendimizi daha
rahat hissettik.” [13-E]

“I'lk. baslarda korkuyordum yanls yaparim diye. Ama arkadaslara baktigimda onlarin da benim gibi olduklarini
ve Ingilizceyi ogrenmenin konusmasiz olamayacagim diistindiigiimden zamanla derslerde daha aktif olmaya ve
derslerde konusmaya da bagladim.”[17-E]

Ogrencilerin genel olarak gruptaki arkadaslarmin destegini arkalarinda hissetmeleri, grup igindeki dayanigma,
bilmediklerini birbirlerine sorup 6grenebilme gibi nedenlerin isbirlikli grup ¢alismalarinda konusurken kendilerini
rahat hissetmelerini sagladigi anlagilmaktadir. Bunlara ek olarak dgrenciler aslinda diger arkadaslarinin da
kendileri gibi oldugunu, onlarin da hatalarinin olabileceginin farkina varmis ve derslerde daha fazla konusarak bu
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hatalardan kurtulacaklarini anlamiglardir. Alanyazindaki kuramsal bilgilerin bu bulguyu destekledigi goriilmistiir.
Ornegin Ghaith (2002; 2003) isbirlikli grenmenin yabanci dil dgrenenlerin motivasyonlarmi ve psikososyal
uyumlarini destekleyici, motive edici ve stresi azaltict bir sinif ortaminda hedef dilde daha sik ve daha fazla
etkilesim saglamaya imkan tanidigini, bu yiizden de biligsel ve dilbilimsel gelisimlerini artirdigini belirtmistir.
Meng (2010) ise isbirlikli 6grenme yontemi sayesinde konusma aktivitelerinin daha motive edici olacagim ve
ogrencilerin biitiin sinif 6niinde hata yapmaktan korkmak yerine konusmaya daha istekli olacaklarini ifade etmistir.

“Rahat Hissetmemi Saglamadi” alt temasinda en ¢ok yiikleme yapilan kodlamalar ise zaten rahat¢a konusuyordum
ve hangi teknikle olursa olsun rahat hissedemiyorum seklindedir.

Ogrencilerden Ingilizceyi zaten rahat konustuklarmi ifade edenlerin gériisleri soyledir:

“Benim i¢in bir fark yaratmadi. Onceki derslerimizde de ben zaten rahatca konusabiliyordum.”[11-K]
“Haywr, daha rahat hissetmemi saglamad. Ciinkii genelde rahat hissediyorum.”[19-E]

“Kendi agimdan bakacak olursam Ingilizce konusurken hicbir sikinti cekmemistim.”’[20-E]

Hangi teknikle olursa olsun ingilizce konusurken kendilerini rahat hissedemediklerini belirten grencilerin
ifadeleri sunlardir:

“Daha rahat hissetmemi saglamad ¢iinkii Ingilizce konusurken rahat hissedemiyorum. Isbirlikli 6grenme ya da
normal 6grenme teknigiyle de olsa Ingilizce konusurken rahat hissetmiyorum.” [3-K]

“Ingilizce konusmamda olumlu-olumsuz bir etkisi olmadi ve rahat hissetmemi de saglamadi. Ciinkii ¢alismalar
yapilirken gerek sorulan sorular gerek okunan metinler olsun, onceligimiz tiim bunlari Tiirkce’ ye ¢evirme
diisiincemiz oldu ve bu mantikla ilerledik... ve ders Ingilizce olmasina ragmen Ingilizce konusmaya yéoneltmedik
kendimizi, bu durum da konugma iizerinde bir etki saglamadi.” [22-K]

Baz1 6grenciler zaten Ingilizce derslerinde rahatlikla konustuklarini bu yiizden herhangi bir farklilik olmadigim
belirtirken bazilar1 ise genelde Ingilizce konusurken rahat hissedemediklerinden hangi teknikle ders islendiginin
bir 6nemi olmadigini belirtmiglerdir.

Ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden OTBB ile islenen Konularin Daha Fazla Akilda Kahp
Kalmayacag ile ilgili Goriislerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere sekizinci olarak “Bu teknikle islenen konularin daha fazla akilda kalabilecegini diisiiniiyor musunuz?
Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin dersin Isbirlikli 5grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islenmesi ile
konularin daha fazla akilda kalip kalamayacagma iliskin gériisleri “Islenen Konularin Daha Fazla Akilda Kalma
Durumu” ana temasi altinda yer almistir. Bu temaya iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilart Tablo 9°da verilmistir.

“Daha Fazla Akilda Kaliciydi” alt temasinda en ¢ok grup ici etkinlikler ve oyunlar hatirlamayi kolaylastirtyor ve
yapilan izleme sinavlari sayesinde stk tekrar yaptigim icin kodlamalarina yiikleme yapildig1 goriilmektedir.

Ogrencilerden grup ici etkinlikler ve oyunlar hatirlamayi kolaylastirryor seklinde goriis belirtenlerden bazilarinin
ifadeleri asagida verilmistir:

“Kesinlikle evet. Hangi etkinlikte, hangi cevap verdiginizi hatirlyyorsunuz. Hangi arkadasinizin ne tiir ciimle
kurdugunu unutmuyorsunuz. Herkesten kelime duyuyor, oyunlar oynuyor, egleniyorsunuz. Bu durumda nasil
unutabilirim ki?” [4-K]

“Bu teknikle islenen konularin daha fazla akilda kalabilecegini diisiiniiyorum. Konuyu yeterince ac¢abildigimiz
kadart ile isliyoruz, derse hazirlanip geliyoruz, ekstra alistirmalar, 6rnekler ¢oziiyoruz, oyunlar oynuyoruz, quizler
oluyoruz. Yani kisaca akilda kalmasi icin gerektiginden fazla sey yapryoruz ve bunlar da kesinlikle ise yariyor.”
[7-E]

“Evet diigtintiyorum. Ciinkii arkadas grubumda égrendigim seyler daha ¢ok aklimda kalyor. Ayrica etkinlikler
veya oyunlarla yaptigimiz dersler daha ¢ok aklimda kaliyor. ”[11-K]

“Bir ders etkinliklerle, oyunlarla, sarkilarla yapiliyorsa daha katilimli ve akilda kalici olur. Hele ki Ingilizce
dersleri hep boyle islenmistir ve bence biz de artik bu sekilde islemeliyiz.” [13-E]

... gerek sinav sirasinda gerekse Ingilizceyle ilgili herhangi bir ¢alisma ya da etkinlik yapildigi zaman ilk olarak
aklima grupta yaptigimiz ¢alisma geldigi icin dogru olanina karar vermek ¢ok da kolay oluyordu.” [15-K]

“Evet diisiiniiyorum. Ciinkii dersler akict ve dolu dolu gegtiginden konular daha fazla akilda kaldi. Grup iginde
yapulan ¢alismalar, kelime, ciimle tamamlama, yapilan odevier, quizier ¢ok fazla verimli oldu.” [25-K]

Ogrencilerden yapilan izleme smavlari sayesinde sik tekrar yaptigim igin hatirlamam kolay oldu seklinde goriis
belirtenlerin bazilarinin ifadeleri su sekildedir:
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“.... quizler oldugu icin aksatmadan diizenli bir sekilde tekrar yapardim ve siirekli bilgilerimi pekistirdigim igin
de konularin daha fazla kalici oldugunu gordiim.” [5-K]

“Evet, kaldi zaten. Konu izleme testleri, sinaviar gerek oynadigimiz oyunlar kelimelerin, konunun aklimda
kalmasini sagladi. Konuya bakilip gelinmesi, ders ogretmeninin her seyi tekrar etmesi ve yapilan sinavlar tam bir
sekilde anlamamiza yardimct oldu.” [10-E]

“Evet, ¢iinkii her tinitenin sonunda takip siavlari yapiliyordu ve ben de periyodik olarak derse ¢alistyordum. Bu
da daha iyi anlamami ve daha kalict olmasini saglyyordu.” [16-E]

“... ve her konunun sonunda yapilan quizlerle konuyu daha da pekistiriyordu. O quizlerden sonra konuyla ilgili
eksiklerimizi goriiyor ve hocamizla birlikte bunu gidermeye ¢alistyorduk.” [17-E]

Tablo 9. Ogrencilerin OTBB Teknigi ile Islenen Konularin Daha Fazla Akilda Kalip Kalmayacagina iligkin

Goriisleri
Tema f  AltTemalar f  Ogrenci Gériisleri f
Grup i¢i etkinlikler ve oyunlar hatirlamayi 14
] kolaylastirtyor
Islenen Yapilan izleme sinavlar1 sayesinde sik tekrar 8
Konularin Daha fazla yaptigim igin
Daha akilda kalictyd: 36 Zevkle ve isteyerek yapildigi i¢in 6
Fazla 39 Gruba kars1 sorumluluklarim diizenli ¢galigmami 5
Akilda sagladig1 icin
gﬁ:{?r?]u Farkli materyaller ve 6rnekler kullanildig i¢in
Daha fazla Bireysel ¢aligmalarim olmasa aklimda kalmazdi
akilda _kallCl 3 Dikkatimi toparlayamadim ve dersten 1
degildi uzaklastim

Ogrencilerin derste grupca yapilan cesitli etkinlikler sayesinde konular1 daha iyi anladiklarini, derslerin daha
verimli gectigini ve bu sekilde konularin daha akilda kalici oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bu bulgu isbirlikli
Ogrenen Ogrencilerin daha yiiksek seviyede diisiinme becerilerine sahip olduklar1 ve bilgiyi daha iyi akilda
tutabildikleri seklindeki goriisii desteklemektedir (Marr, 1997). Ogrenciler ayrica, her iinite sonunda yapilan konu
izleme testleri sayesinde diizenli olarak ders ¢alismak zorunda kaldiklarini1 bu sayede de konularin daha akilda
kalict oldugunu ifade etmislerdir. Arisoy (2011) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin isbirlikli ¢alistiklarinda
konularin daha akilda kalict oldugu seklindeki ifadeleri de bu bulguyu desteklemektedir.

“Daha Fazla Akilda Kalic1 Degildi” alt temasinda bireysel ¢alismalarim olmasa aklimda kalmazdi ve dikkatimi
toparlayamadim ve dersten uzaklagtim kodlamalarina yiikleme yapilmistir.

Bu goriisleri belirten 6grencilerin ifadeleri asagidadir:

“Bu teknik konunun isleyisinde ve akilda kalabilirlik olarak bende pek fazla bir fark yaratmadi. Konu islendikten
sonra kendi ¢alismalarim olmasa daha doncekilerde oldugu gibi yine unuturdum” [3-K]

“Bireysel olan her ¢alismanin bana katkistmin daha fazla oldugunu diistiniiyorum. Bu teknikle islenen dersler
dikkatimi toparlayamama durumu ve dersten uzaklagmama sebep oldu.” [22-K]

Ifadelerden anlasilacag: iizere Isbirlikli grup ¢alismalarindan memnun olmayan, derse bireysel olarak calistiklar:
zaman konularin daha ¢ok akillarinda kaldigin1 belirten 6grenciler de bulunmaktadir.

Ogrencilerin Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden OTBB ile Ders Islemeye Devam Etmek Isteyip
Istemediklerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere dokuzuncu olarak “Bu teknikle ders islemeye devam etmek ister misiniz? Neden?” sorusu sorulmustur.
Ogrencilerin dersi Isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB teknigi ile islemeye devam etmek isteyip
istemediklerine iliskin goriigleri “Bu Teknikle Ders Islemeye Devam Etmeyi Isteyip Istememe Durumu” ana
temast altinda yer almistir. Bu temaya iliskin kodlamalar ve yiikleme sayilar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin OTBB Teknigi ile Ders Islemeye Devam Etmek Isteyip Istemediklerine Iliskin Goriisleri

Tema f Alt Temalar f Ogrenci Gériisleri f
63 Isterim 59 Konular daha akilda kalici oldugu igin 9
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Bu Teknikle flgimi ve motivasyonumu artirdig1 igin 7
Ders Derse hazirlikli geldigimiz igin 7
g}ggﬁqye Derslere katilimimi sagladigi i¢in 7
Etmeyi Ders daha zevkli gectigi i¢in 6
Isteyip Diizenli ders ¢alismaya zorladig igin 5
Istememe Basarili olmamda etkili oldugu i¢in 5
Durumu Bu sekilde 6grenmek daha kolay oldugu i¢in 4
Ozgiiven kazandigim igin 3
Ders daha verimli oldugu i¢in 2
Yeni arkadagliklar kurmami sagladigi i¢in 2
Ders ¢alismanin giizel bir sey oldugunu gosterdigi icin 1
Kendimi daha rahat ifade edebildigim i¢in 1
Bireysel calistigimda dersi daha iyi 6grendigim icin 2
Tanimadigim kisilerle ayn1 grupta olmak bende stres 1

Istemem 4 .
yarattigl 1¢in

Izleme testleri bende stres yarattig1 igin 1

“Isterim” alt temasinda en ¢ok konular daha akilda kalict oldugu icin, ilgimi ve motivasyonumu artirdigt icin,
derse hazirlikly geldigimiz igin ve derslere katilimimi sagladigi icin kodlamalarina yiikleme yapildigt
goriilmektedir.

Konularin bu teknikle islenmesinin akilda kalicilig1 sagladigini belirten ve bu yiizden bu teknikle ders islemeye
devam etmek isteyen 6grencilerin ifadelerinden bazilari sunlardir:

“Bu teknikle ders islemeye devam etmek isterim. Ciinkii ders daha zevkli geciyor. Isledigimiz konular, islemler,
kelimeler vs. yaptigimiz biitiin ¢calismalar, teknikler akildan ¢ikmasi zor oluyor.” [1-E]

“Evet isterim. Ciinkii derse kattlim daha fazla oluyor. Daha eglenceli gegiyor dersler ve konular daha akilda kalici
oluyor.” [11-K]

“Cok daha fazla akilda kalict ve 6grenmenin daha kolay oldugu bir ¢alisma yontemi bence.” [15-K]

“Kesinlikle isterim. Ciinkii benim a¢imdan ¢ok faydalr oldugunu diigtintiyorum. Béylelikle sinavlara hazirlanmam
daha kolay oluyordu. Grup ¢alismast yaptigimiz konular daha kalict oluyordu.” [17-E]

“Evet, devam etmek isterim. Ciinkii bu teknikle bilgi seviyemin arttigini diisiiniiyorum. Kendime karsi 6zgiivenimi
getirdi. Derslerime zamaninda ¢alismama yardimct oldu. Konularin daha kalici olmasini sagladi.” [18-K]

Konularin bu teknikle islenmesi ilgi ve motivasyonlarini artirdigi ig¢in bu teknikle ders islemeye devam etmek
isteyen 6grencilerin ifadelerinden bazilari sunlardir:

“Ingilizce dersine olan ilgim, alakam, motivasyonum artiyor. Bu yiizden tekrardan béyle bir ¢alismanin olmasin
iple ¢ekiyorum ve dort gozle bekliyorum.” [1-E]

“Bu teknikle ders islemeye devam etmek isterdim. Ciinkii kigiyi motive etme, cesaretlendirme, tatl rekabet, hirs
vb. duygular olunca insan daha ¢ok ¢alismak istiyor, bu da kiginin basarisin olumlu etkiliyor.” [8-E]

“Bu dersin daha anlasilir ve kolay ogrenilmesini sagladigi icin ve dersi 6grenmeye tesvik ettigi icin bu teknikle
ders iglemeye devam etmek isterim.” [14-E]

“Kesinlikle isterim. Ciinkii derse olan ilgim artti, arkadaglarimia olan bilgi aktarimim kuvvetlendi.” [25-K]

Derslere daha hazirlikli geldikleri i¢in bu teknikle ders islemeye devam etmek isteyen 6grencilerin ifadelerinden
bazilart sunlardir:

“Elbette isterim. Derste eglenip daha cok 6grenmek varken, daha onceki Ingilizce derslerine tercih ederim. Derse
hazirlikli geliyorsunuz, sinifta hi¢ konusmadiginiz insanlarla derste birlikte oyun oynuyorsunuz.”[4-K]

“Bence isbirlikli ders ¢alisma teknigi, icimizde ders ¢alisma niyeti olmasa bile derse geldigimiz zaman diger
gruplara hatta grup arkadaslarina mahcup olmayt hi¢birimiz istemeyip ve bu durumda kalmamak i¢in ister istemez
ders ¢alismamizi saglyordu.” [5-K]

“Kesinlikle isterim. Normalde kendi basima ¢ok ¢alisan bir 6grenci degilimdir. Bu teknik herseyden énce beni
ders ¢alismaya tesvik etti. Agik¢asi sdylemek gerekirse bu benim hosuma gitti.” [7-E]
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“Bu teknikle ders islemeye devam etmek isterim. Diger tiirlii zorunlu olmadik¢a derse hazwrlikly gitmiyorum, o
zaman ders bana birseyler katmiyor...” [21-E]

Derslere katilimlarini sagladigt icin bu teknikle ders islemeye devam etmek isteyen ogrencilerin ifadelerinden
bazilar1 sunlardir:

“... Bunun disinda siirekli derste aktif olmak, her hafta yapilan quizlerde basarili olmak igin de ¢calismami sagladi.
Bu teknigi isterim bana ¢ok faydalr oldugunu gordiim.” [5-K]

“Evet ders islemek isterim. Daha ¢ok derse katilacagimdan emin oldugum i¢in, normal Ingilizce dersinde pek aktif
biri degilimdir.”’[10-E]

“Evet isterim. Ciinkii derse katilim daha fazla oluyor. Daha eglenceli ge¢iyor dersler ve konular daha akilda kalici
oluyor.” [11-K]

“Cok isterim. Ciinkii derse katilmay: ¢ok sevdim.”[13-E]

Ogrenciler isbirlikli 6grenme tekniklerinden OTBB ile islenen derslerin ¢cok daha akilda kalic1 oldugunu, derse
kars1 ilgilerinin arttigini, bu teknik sayesinde derse hazirlikli gelmek zorunda hissettiklerini ve daha ¢ok derse
katildiklarini bu yiizden de bu teknikle ders islemeye devam etmek istediklerini belirtmislerdir. Arastirmada elde
edilen bu bulgu Arisoy (2011), Lin (2010) ve Pala (1995) tarafindan ulasilan bulgulari desteklemektedir. Arisoy’un
(2011)¢alismasinda bir 6grenci disinda biitiin 6grencilerin OTBB teknigi ile ders islemeye devam etmek istedikleri
goriilmiistiir. Lin’in (2010) ¢calismasinda kendilerine sorulan agik uglu soruya verdikleri cevapta 6grencilerin %
91’inin Ingilizce derslerini isbirlikli 6grenme yontemiyle islemeye devam etmek istedikleri bulgusuna ulasilmstir.
Pala’nin (1995) calismasinda da dgrenciler isbirlikli 6grenme yonteminin daha sonraki Ingilizce derslerinde ve
diger derslerde uygulanmasini istediklerini belirtmiglerdir.

“Istemem” alt temasinda bireysel ¢calistigimda dersi daha iyi 6rendigim icin, tammadigim kigilerle ayni grupta
olmak bende stres yarattigi icin Ve izleme testleri bende stres yarattigi i¢in kodlamalarina yiikleme yapildigt
goriilmektedir.

Bireysel calistiklarinda dersi daha iyi 6grendiklerini belirten 6grencilerin goriisleri soyledir:
...... bireysel ¢calistigimda da eksik kalan yerleri tamamlayabilirim.” [3-K]

“Bu teknikle ders islemeye devam etmek istemem. Bireysel yaptigim ¢alismalarimda derse ve konuya daha fazla

hakim olabildigimi diisiiniiyorum. Grup ¢alismalarinda konulara kendimi tam olarak hakim hissetmiyorum.” [22-
K]

Tanimadigt kisilerle ayn1 grupta olmanin ve izleme siavlarinin kendisinde strese sebep oldugunu belirten
Ogrencinin goriisii su sekildedir:

“Bu teknikle yapilan derslerde tanimadigim kigilerle ayni gruptan olmak ve rahat ders dinleyememek ve her hafta
olunan smavlar benim 6grenimimi olumsuz etkiledi. Bende artan bir stres olusturdu” [3-K]

Bazi Ogrenciler bireysel olarak calistiklarinda daha iyi O6grendiklerini, isbirlikli grup g¢alismalari sirasinda
tanimadiklart kisilerle ayn1 grupta olmaktan ve her hafta yapilan sinavlardan dolay:1 strese girdiklerini
belirtmiglerdir.

SONUC

Arastirma sonucunda, dgrencilerin verdikleri yanitlardan ingilizce 6grenmeye iliskin genel olarak olumlu tutuma
sahip olduklar1 ve Isbirlikli grup calismalarinda yapilan etkinliklerin Sgrencilerin derse yonelik tutumlari,
akademik basarilar1 ve kisilerarasi iligkileri lizerinde olumlu etkilerinin oldugu anlagilmistir. Ayrica, daha 6nceki
Ingilizce dersleri ile karsilastirildiginda Isbirlikli 6grenme yontemiyle yapilan derslerin 6grencilerin derse yonelik
tutum ve akademik bagarilar ile kisilerarasi iligkilerine etkileri bakimindan olumlu farkliliklar olusturdugu tespit
edilmigtir.

Ogrenciler Ingilizce ders saati geldiginde genel olarak olumlu duygular hissettiklerini ve isbirlikli 6grenme
gruplart iginde caligirken genel olarak derse katilimlarmin arttigim belirtmislerdir. Ogrenciler ayrica, bireysel
calismaya kiyasla isbirlikli grup ¢alismalarinda daha ¢ok begendikleri seylerin grup arkadaslarinin dgrenime
katkisi, yapilan etkinlikler, dersin daha zevkli olmasi, dersin daha akilda kalici olmasi, konu izleme testleri,
Ozgiivenlerinin artmasi, herkesin derse hazirlikli gelmesi ve herkesin derse katilmasi oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenciler, igbirlikli grup ¢aligmalar1 sayesinde Ingilizce konusurken genellikle kendilerini rahat hissettiklerini,
bu teknik sayesinde konularin daha fazla akilda kalic1 oldugunu ve bu teknikle ders islemeye devam etmek
istediklerini de ifade etmislerdir.
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