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GtRtŞ

"İnsan"; Allah 'ın kendisini temsilen dünyaya gönderdiği, dahili ve harici büyük
bir nimetler kompozisyonunu hizmetine sunduğu, buna paralelolarak. bazı kozmik
mesuliyetler yüklediği, yaraulmışlann en gelişmişi olmakla beraber en kompleksi,

en esrarengizi fakat enteresandır, bunun yanında .....zayıf yaratılışta"l olan bir

varlıkur. Gerçekten insan Kant'ın deyimiyle "yoksulluklan kendinde toplayan"2
varlıktır. O, tabiattald yer değiştiren canlılar arasında en giiçlUsü değil fakat en nite­
liklisidir.. İyiye, doğruya, güzele doğru yetişmeye, olgunlaşmaya doğru meyilli bir
tabiata, yanulışa sahip bulunmakta, lakin kesinlikle eğitilmiş (mannered) bir karak­
terde dünyaya gelmemektedir. Çünkü O, olmuş, bitmiş bir varlık değil, oluşması,

gelişmesi daha özel bir ifadeyle "eğitilmesi" gereken bir varlıktır. Bu durumu Imma-

nuel Kant "insan ancak eğitim yoluyla insan olur,,3 diyerek ifade etmiştir. Belki de
insan için en büyük nimet onun eğitilebilir oluşudur. Gerçi insanın eğitilemez bir

varlık olduğunu ileri sürenleı4 bulunsa da; son dönem insan telakkileri arasında insan

hakkındaki "eğitilebilir yaratık"S şeklindeki anlayış kudretini hala korumaktadır.
Onun meleklerden daha yüce (ulvi), hayvanlardan daha alçak (deni) bir kimliğe

ulaşabilmesi belki de eğitilebilirliğininbir neticesi olmalıdır. İnsanın sahip bulun­
duğu;

a- Bio-psişik,

b-Bio-sosyaI,

c-Geist'i idrak6

özellikleri ona, eğitime en yüksek tepkiyi gösteren canlı vasfını kazandırmaktadır.

İnsan eğititmelidir. İnsan olmanın ve insan kalmanın garantisi eğitimdir. İnsandan

doğmak, insan olmak ve kalmak için kafi değildir. İnsandan doğmuş fakat insanlar
arasında büyüme fırsau bulamamış insan yavrulannın gelişim seyri ve istikameti

çok enteresandır, insana doğru değil, hayvana doğru 0lmuştur7 , Yusuf Has Hacib,
Kutad-gu Bilig (1069) de;

"Bilgi bil adam ol
Yükselt kendini
Ya da hayvan adını al,
İnsanlardan uzak kal',g
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diyerek e~tilmemiş insanı hayvana daha yakın bir varlık sayma e~limini gizleyeme­

miştir. "Bilgili olmak, insan olmaktır,,9 diyen Yusuf Has Hacib bilgi dolayısıyle
eğitim ile insan olmayı bir tuunuştur. Eğitim ile insanlaşma arasındaki ilişki akl-ı

selim sahibi hiç kimse tarafından inkar edilmemiştir.

İnsan eğitilmelidir. Fert için eğitilme arzusu, aslında insan olmanın arzusudur.
Bu arzu ne kadar yüce ise; Ferdin eğitilmerne özgürlüğünden bahseunesi o derece
saçma ve hatta düşüncesizce bir tutumdur. "İnsanlık tarihi eğer insan olmanın tarihi
ise, o herşeyden önce Eğitim Tarihi demektir... Pedagojinin tarihi belki de düşünce

tarihini kadar eskidir" i O . Gerçekten eğitim, insanın kendisi için yeryüzünde yaptığı
ve başardığı işlerin en manidar olanıdır. Eğitim dediğimiz etkinliği üstüste iki nesil­
den çekip çıkanvermek mümkün olsa, üçüncü nesilin ilkçağın iptictaı kabileleri se-

viyesine düştüğü görülecektirı i. O münasebetle fert toplum ve insanlık için doğruyu

ve bu istikametteki dileğimizi tekrarlıyoruz. "Eğitilmerne özgürlüğü

düşünülemez"12.Bunun tarUşılmasl dahi diğer insanlara ve topyekün insanlığa çok
ciddi bir saygısızlığı ifade eder. Çünkü "insanın en yüksek tipi" onun eğitilmesi ile

gerçekleşebilmektediri 3.

i. EGİTİM VE ONUN MALZEMESi

Ll. Eğitim Mahiyeti: Eğitim hakkında pek çok mülahazanın bulun­
duğunu görmekteyiz. Çok çeşitli açılardan kavrama yaklaşan pek çok düşünür onu
tanımlamaya çalışmış fakat hala herkesin onaylayacağı bir tanımına ulaşılabilmiş

değildir. Eğitim hakkında;

"Eğitim vücuda ve ruha müstaid olduğu mükemmelliği veren şeydir" Platon
"Çocuğu insan haline getirme sanatıdır" Ciceron
"Tabiata göre ~darn yetiştirmedir" Rousseau
"Melekleri hep birden ve ahenldi olarak tekamül ettirmektir" Stein
"Yetişmiş nesillerin yetişmekte olan nesiller üzerindeki etkilerinin tümüdür"

Durlcheim
"Bireyin yaşadığı toplumda, kabiliyetini, tutumlannı ve olumlu değerdeki diğer dav-

ranış biçimlerini geliştirdiği süreçler toplamıdır"14
diyen batılılara karşılık bizden de Ziya Gökalp ve İsmail H.Baltacıoğlu'nun eğitimi

şöyle anladıkları görülmektedir.
"Terbiye bir cemiyette, yetişmiş neslin henüz yetişmeye başlayan nesile fikir-

lerini ve hislerini vermesi demektir"IS şeklinde Durkheim'ci bir yaklaşım sergi­
leyen Gökalp yanında İsmail H.Baltacıoğlu; Ferdin tabii ve içtimill bir muhite teta­
buku için tabiyat ve cemiyetin bu ferde bilmukabele ferdin bu tabiyat ve cemiyet
üzerine yaptığı tesir ve aksi tesirler neticesinde hasıl olan itiyatların heyet-i mec-

muasıdır16 demektedir.
Yukarıdaki eğitim anlayışlarının hepsinde ortak: olan belki tek husus eğitimin

konusunun hep "insan" olarak belirlenmiş olmasıdır. Hiç bir sağduyuluk ferd;
eğitimi, insandan, toplumdan ve insanlıktan ayrı düşünmemiştir. Bu hususta ünlü
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bir pedagok;
"İnsanlı~a giden yol, halk ve millet toplulu~ndan geçer. Bir halk, bir millet

belki tam bir kültür lOplulu~unu temsil etmez; lakin onda gerçek insanlık hayatının

kaynakları vardır. Çocuk ilk önce kendi milletinin bir üyesi olarak dünya üyeliğine

girer. Kendi milleti vasıtasıyla kültür de~erlerini benimser, bu yoldan geçerek daha
büyük bir kUltür toplulu~unun, yani insanlı~ın de~erlerini anlamaya ve sevmeye

başlar"17.

Demekte, eğitiminin en deruni kaygusunun "insanlık" ve "insanlı~ın gelece~i"

oldu~unu işaret etmektedir.

1.2. Elitimin Ham Malzemesi

Eskiler "her fiilin bir faili (özne), her failin bir mefulü (nesne) iktiza eder (ge­
rekir)" derler. Bu mantıkla, e~itim bir etkileşim olayı olarak alındı~ında -ki en genel
ifadeyle do~dur- onun bir üzerinde çalıştı~ı malzemesinin bulunması zaruri olmak­
tadır. Bu da "Çocuk"bır.Gerçi günümüzde eğitilmesi gerekli olan çocukbır anlayışı

artık terkedilmiş bulunmaktadır. Yaşayan insanların her yaş ve gelişim kadimesinde
eğitimin etki sınırları içerisinde kaldıkları, hem e~itir hem eğitilir durumdaki toplu­
mun tabii üyeleri oldu~u açıktır. Fakat hala bizde yaygın bir anlayış vardır. O da
eğitimin ham malzemesi çocuktur, şeklinde söylenegelir. Biz bu çalışmamızda

eğitilmesine karar verdi~imiz "Çocuk"un kimli~i, mahiyeti üzerinde kısaca dura­
cağız·

1.2.1. Malzemeyi Tanımanın Önemi ve Faydası:

Bir araştırma sahasının bilim olabilme şartlarından biri de kendisine has bir
araştırmamalzemesine sahip bulunmasıdır. Belki ilk yapacağı iş de kendi malzemesi­
ni tanımaktır. Üzerinde çalışılan malzemenin tanınmadan onun üzerinde ameliyeler
yapmanın rasyonel bir davranış olmayacağı açıktır. Nasıl toprağı, onun elemental
yapısını, tohumu, sıcaklık ortalamaları, yağış rejimi, nem oranları gibi klimatolojik
verilerden habersiz yapılan tarım faaliyeti sonunda başarı tesadüfiere ba~lı ise veya si­
teloji, histoloji, fizyoloji, anatomi, biyoloji, anestezi, ortopedik ilke ve kanunlardan
bihaber bir meraklının başarılı bir ameliyat gerçekleştirme şansı yoksa, çocu~u

tanımadan onun üzerinde başarılı bir e~itim faaliyeti tahakkuk ettirmenin imkanı

yoktur. Hele hele malzemeyi tanımadan onun üzerinde yapılacak işlemin getirece~i

muhtemel, iktisadi, sosyal, pedagojik ve hatta zaman ve emek kayıpları da
düşünülünce,böyle bir teşebbüse girişmenin dahi savunulur manuğının bulunmadı~ı
açıktır. Hele hele söz konusu malzeme "insan" gibi de~eri ancak kendisi ile
kıyaslanabilen bir varlıksa, onun işlenmeye başlanmadan kesinlikle tanınmasının ge­
rektiğini ifadeye lüzüm yoktur. "Eğitim çocuğu tanımakla başlar" şeklindeki Rous­
seau'nun sözü bu gerçeği ve zarureti dile getirmektedir.

Ne sağlayacaktır "çocuğu tanımak" insanoğluna? Herşeyden önce çocuğu

tanımak; çocuk hakkında doğru karar verebilmektir. Fakat bunu söylemek yapmaktan
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daha kolaydır. Çünkü çocuk insanın kendine has bir biçimi olarak son derece esraren­
giz bir varlıkur. Lloon onun tanınması, keşfedilmesi, gerçek manada anlaşılması in­
sanlık adına büyük bir kazanç ve hatta zafer olacakur. Basit bir akıl-yürüune ile
çocuğu anlamanın şu noktalarda çok gerekli olduğu söylenebilir;

a- KUçük çocukların anlaşılması bütün insanların davranışlarının

anlaŞ1labilmesiiçin bir anahtardır.

b- Küçük kardeşlerin anlaşılması, günlük yaşayışı hem kolaylaştınr, hem de
daha hoş bir hale getirir.

c- Küçük çocukları anlamak, onların ortaöğretim okullarında oyun gruplarına

ve labaratuar çalışmalarına başarılı olarak kaulmayı sağlar.

d- Toplum kurumlannda çalışan gönüllü elemanlar için çocukları anlamak
büyük bir değer taşır.

e- Geleceğin -ana-babalarının çocukları anlaması gerekir.

f- Çocuk bak:ıcılarının da çocukları tanımaları zarııridir18.
g- Çocuğu çocuk için tanımak gerekir. Onun kendini bulması, kendine varması

ve kendini gerçekleştinnesi için bu şarttır. Çünkü gerek eğitimci ve gerekse çocuğun

kendisi hedeflerini belirlemeden önce, Ustünlük ve zaaflarını, yetenek kalitelerini bil­
mek zorundadır.

h· ÇocukJar diğer toplum ve uygarlıkları anlamanın en kolay yoludur. Çocuğu
anlamayı belki de kendimizi anlamak istediğimizden çok arzuluyoruz. Sadece kendi­
mizi değil, değişik ülke insanlan ve ulusları da anlamak için çocuğu anlama1lyız.

İnsanlar aynı elden çıkmış, apriori niteliklere sahip varlıklardır19 . İnsanlar kendileri­
ni merak euiklerinden çocuğun şifrelerini çözmek istemektedirler. Çünkü yetişkin

çözüldükçe geriye çocuk kalmaktadır. Diğer açıdan; kişiyi başkasıyla mukayesesi ile
veya başkasıyla olan münasebetiyle anıayabiliriz. Başkalanyla münasebetten
sıynlmış kişi düşünülemez. Kişi ve çevresi tek varlığın iki yüzü gibidir. Çocuk ise
insan varlığının tabii haline en yakın biçimidir. İnsanlık ne oluyorsa çocuktan hare­
ketle olmaktadır. İnsanlığı tanımak da çocuktan hareketle mümkUn olacakur.

1.3. Çocuk Nedir, ÇocuAun Keşri Mümkün mü?

Çocuk hakkında ne kadar da söyleyecek çok şey buluyoruz. "Çocuk nedir" so­
rusuna bir Çırpıda sloganvan cevaplar türetiveriyoruz. "Çocuk insanın babasıdır",

"çocuklar birer çiçektir", "çocuk yaratıcı bir varlıkur", "çocuk okulun fidanıdır"

gibi ... Fakat "nedir onun mahiyeti?" "Nedir bu eğitilmek istenen varlık? Nedir bu
çocuk? Bu yaşamı teneffüs eden, bir bakıma ölümsüz olan, küçük et parçası? Bütün
hikmet ve felsefe yüzyıllarca bu soruyu sormadımı? Ama yine de cevapsız

bırakmadımıTıD.Gerçekten "çocuk nedir" sorusu çetin bir insanlık sorusudur. Belki
de "Ben eski eğilimin yaptığı gibi, çocuğa adam gözüyle bakmayacağım. Herşeyden

önce adam olmadan evvel çocuğun ne olduğunu öğreneceğim"ıı diyen Rausseau ko­
nunun önemini gündeme getirmek istemiştir.

Bizim kültür dünyamızda gerek felsefi ve gerekse bilimsel anlamda çocuk
üzerine ciddi çalışmalar maalesef yapılmamıştır. Hatta hala "çocuk" kavramının
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öğrenme, bilme, anlama ve farketmede, gelişim ve olgunlaşmada; geri, acemi, ham,
yetişmemiş vs. gibi manaıar ifade ettiği geniş çevreler vardır. Oysa çocuk harikulade
bir araştırma konusu, bitmez, tükenmez bir şifreler hazinesidir. Bau'da okullarda ve
yiiksek okullarda sadece "Çocuk zihni" üzerine araştırmalar yapan bölümler bulun­
maktadır. Bir çok araştırma sahasında olduğu gibi bu sahanın da ülkemizde fakir alan­
lardan biri olduğunu üzülerek belirtmeliyiz.

Fakat doğrusuyla yanlışıyla gelinen günümüzde artık çocuğa "Şekilsiz insan",
"nüfuz edilmez alem", "bütün damgaları alacak balmurnu", "sosyalleşmemiş yaratık,

yarı hayvan" gözüyle bakıldığı günler çoktan geçti"22. Bir kere o hiç bir surette
madde ile ve maddeden mamul araçlarla mukayese edilerek tanımlanabilecek bir varlık

değildir. Onun hakkında, küçük, acemi, yetişmemiş ham sıfatlarından kurulu ifadeler

de gerçeği yansıtmamaktadır. J.Dewey çocuk için "küçük yetişkin,,23 derken çok
çetin bir paradoks karşısında olduğumuzu vurgulamıştır.

Çocuğu tanımak, gerçek anlamda onun espirisini ortaya koymak bütün zaman­
ların en zor işi olmalıdır. Bize göre çocuk şu nokta-i nazardan yaklaşılarak tanınmaya

teşebbüs edilebilir:
a- Çocuk geçmişi, günü ve geleceğe dair antropolojik ve aktüel özelliklerinden

hareketle tanımlanmaya çalışılabilir. Chorchill "Geriye bakabildiğimiz kadar ileriyi
görebiliriz" derken problemlerin bugün ve geleceklerinin aslında geçmiş hallerinin
bir devamı olduğunu belirtmiştir. Çocuğun gördüğü saygı ve rol, bugünü ortaya
koyarken, geleceğinin tesbiti ise geçmiş ve gününün özelliklerinden çıkarılacaktır.

Düşünce tarihinde çocuk hakkında denenler, çocuğun neliği hakkında önemli bilgileri
içereceği muhakkaktır.

b- Çocuğun kimliğinin tesbitinde duyu ş, düşünüş ve davranışlarının kalite ve
istatistiği önemli ipuçlarını ihtiva eder. Fakat çocukluk insan hayaUnda değişmenin

en hızlı olduğu döneminin adıdır. Değişen varlıkların mahiyetini anlamak zordur.
Bergson'un ifadesiyle değişen olay ve objelerin akılla, zeka ile kavranması mümkün
olmayıp ancak hissedilebilecek veya sezilebilecektir.

c- Çocuk bio-psiko-sosyal ve kozmik bir varlıktır. Çocuğun varlığı onun
biyolojisinden bağımsız değildir. Anatomisi, fizyonomisi, gelişim kademeleri, en­
dokrinal sistem, oyun-hareket, beslenme, büyüme ilkeleri bilinmeden çocuğun bilin­
mesi beklenmemektedir.

Çocuk psikolojik boyutu olan bir varlıktır. Hiç bir başka çocukla
kıyaslanmayacakferdı farklara, ferdı nitelik farklarına sahiptir. Cinsı farklılıkları,

davranışa ve şahsiyeıe taaılı1k eden farklılıkları belirlenmeden onun tam olarak ortaya
konması mümkün değildir.

Sosyal çevre çocuğun şahsiyetinin şekillenmesinde çok önemli role sahiptir.

Sosyoloji tarihinde "insan çevresinin eseridir,,24 diyecek kadar ileri gidenler vardır.
Çocuk ve çevresi tek varlığın iki yüzü gibidir. Başkalarıyla münasebetten sıyrılmış

kişi düşünülemez. Ayrıca "insanın insana ihtiyacı vardır. İnsanı yeniden kurmak için

insan gereklidir,,25. Çocuğu anlamak önemli ölçüde çocuğun s~syal çevresini ve
onunçocuk üzerindeki etkilerini anlamakla mümkündür.
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Bildiğimiz kadanyla insan kainatta kendisine kozmik sorwnluluklann verildiği

tek varlıktır. Bu varlı~ın orijinine en yakın halinin adı da "çocuk"tur. Çocuk üzerinde
bir şeyler demek veya onun üzerinde bazı işlemler yapmak niyetinde olanların

"neyin" karşısında olduklarını iyi muhakeme ve mukayese etmiş olmaları gerekmek­
tedir.

Çağdaş eğitimin dayandığı çocuk imajı şu çizgileri taşımaktadır. "Çocuk küçük
bir yetişkin değildir. O, ruhi yapısı yönünden olduğu gibi, fizild gelişim kademesi
yönünden de yetişkin insandan farklıdır. Çocuk, kendine has bir varlıktır. Hayatın

özel bir biçimini temsil etmektedir"26. O, gelişiminin her kademesinde, yine ancak
kendisinden hareket edilerek anlaşılabilir. Çünkü çocuk yetişkinin kriterleriyle
ölçülebilir varlık de~ildir. Onun yetişkinlerde olduğu gibi, kendine has ve dikkate
alınması gereken değerleri, umutları, beklentileri vardır. Onun iç dünyası, O dÜJlyanın

kriterleriyle deşifre edilebilir.
Her çocuk orjinal bir varlıktır. Dünyada her çocuktan bir adet yaraulmıştır.

Ayrıca her çocuk bir ferdiyettir. Pek tabii bir ferdiyet olarak kendisine saygı

gösterilmesini ve buna paralel bir alatdı görmeyi bekler. Sonuç olarak; çocuğun

içinde bulunduğu özellildere ve sergilediği davranış kompozisyonuna bakarak onun
"mükemmelleşmemiş" bir organizma olarak kabul etmek şöyle dursun, onun bio­
psiko-sosyal karakterde olabilen ferdi talep, amaç ve hazır-bulunuşluk karakterlerini
keşfetmek için gayret sarfetmek gerekir.

Günlimüzde de "Çocuk nedir ya da kimdir, sorusu hata çözülemeyen evrenin
temel sorunlarından biri ve en önemlilerindendir. ...Bütün yaratıkların en doruk nok­
tasında bulunan en yetkin bir yaratıktır... Çocuk evrene anlam veren, herşeyin onun
için var olduğu bir gerçektir. Onsuz ne bilim ne felsefe ne de din söz konusudur.

Bütün eğiti~ sistemleri onun için, onun gelişmesi için vardır,,27. Lakin ne yazık ki
çocuk; keşfı henüz mümkün olmamış, ufuk misali araştınIdıkça kompleksleşen, bi­
lindikçe meçhulleşip, araştınidıkça esrarengizleşen bir bakir saha olarak insanlığın

karşısında durmaktadır. Çünkü çocuk konusunda insanoğlunun geldiği nokta Som­
tes'in öğretınenler için söylediği noktadır. "O ya her şeydir, ya da hiç bir şey"...

HüHisa; "Diğer canlılardan temelde "eğitilebilir;' olma özelliği ile aynlan insa-

noğlu, eğitim sürecini gerçekleştirebilmek için iletişime muhtaçtır,,28.
Nitekim çocuk hakkında bunca mülahazadan sonra ııala içimden bir ses "acaba

çocuk bunlardan ibaret mi" gibi bir soru sormakta ve kalbirn çocuk hakkında ne
söylenirse söylensin ne düşünülürse düşünülsün onun hep onların üzerinde, onların

farkında ve zannedilenin dışında bir şeyolduğunu fısıldamaktadır.
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