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Ozet: Temel amaci ilkégretim ve ortadgretim dgrencilerinin din egitimi ve 6gre-
timinde mukafat ve cezanin etkisi lizerine goruislerini ortaya koymak olan bu
arastirma Agn il merkezinde yapilmis, 8 okulda kolay ulasilabilir érnekleme
yontemiyle secilmis 179 6grencinin gorusleri 38 soruluk bir anket formu araci-
ligiyla toplanmistir. Arastirma verileri analiz edildiginde elde edilen bulgulardan
bazilar1 sunlardir: Ogrencilerin tamamina yakini okul éncesi dénemde aileleri
tarafinda dini egitim almis ve ailelerce en cok “hosgéru ve ilgi uyandirarak” din
O0gretiminin yapildigi sonucuna ulasilmistir. Yaygin egitim olarak din egitiminin
en cok alindigr yer Kur’an kurslaridir. Yine buralarda da din egitiminde ayni
yéntemin kullanildifi sonucuna ulasilmistir. Orgiin egitimde 6grencilerin co-
gunlugunun Din Kultirt ve Ahlak Bilgisi dersini sevdikleri ve ders saatini ye-
terli bulmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler Din Kultiirti ve Ahlak Bilgi-
si dersinin iyi huylu ve ahlakli, aileye kars: saygili olmada ve arkadaslik iliskile-
rinde etkili oldugu konusunda ortak paydada bulusmaktadirlar. Din egitimi ve
ogretiminde mtuikafat ve ceza olayina Ogrencilerin bakis acis1 incelendiginde;
ogrenciler ceza olayinin hem din egitiminde hem de egitimin diger kademelerin-
de kaldirilmasi gerektigini, cezanin dersten sogumaya sebep olabilecegini, basa-
rii olduklart durumlarda miikafat almalarinin onlari motive edecegini ve din
egitiminin cezayla degil muikafatla verildiginde daha etkili olabilecegini belirt-
mislerdir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi ve 6gretimi, ceza, mukafat

Perception of Award and Punishment on Formal
Secondary Education Institutions

Abstract: Basic aim of this study was to determine primary and secondary
school students’ perspectives on effects of award and punishment on religious
education and teaching. Samples were selected by easy availability sampling
from 8 different schools in city center of Agri province. The data were gathered
from 179 students by using survey technique. The survey was prepared by the
researcher and consists of 38 questions. The results were as follows. It can be
concluded as almost all students received religious education from their parents
during pre-school ages and parents mostly gave religious education with “toler-
ance and inspiring interest”. Religious education commonly given at Koran
courses. We concluded as similar to parents, religious education is given with
same technique in these places. It can be also concluded that Education of
Religion and Ethics course is enjoyed by students and students find this course
period not enough. Most of the students agreed on Education of Religion and
Ethics course is effective on peer relations, respecting parents and being good
natured and ethical. When effects of award and punishment on religious educa-
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tion and teaching is examined, students stated that punishment should be
removed from not only religious education but all other fields of education,
punishment can cause a dislike to course, when they are successful award will
motivate them and when religious education is given by awards instead of pun-
ishment it will be more effective.

Key words: Religious education and teaching, punishment, award,
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Problem Durumu

Din Kulttirti ve Ahlak Bilgisi dersi; 6grencilerin karakter yapila-
rinin muspet yonde sekillenmesi, fertlerin kendi iclerinde strdurt-
lebilir bir tutarliligin olusmasi, toplum hayatina yapici etkilerde
bulunabilen bireylerin yetistirilmesi agisindan faydasi yadsinama-
yacak bir ders olarak karsimiza cikmaktadir. Bu dersin belirtilen
islevlerini yerine getirebilmesi ise derse olan ilginin sabit tutulmasi,
sartlarin elvermesi durumunda artirilabilmesi yoluyla mumkiin
olacaktir.

Ogrencilerin bu derse olan ilgisini artirmak, dersi daha ¢ekici ha-
le getirmek ve buna bagl olarak dersle ilgili amaclanan duiizeyde
basariy1 yakalamak, tGim bunlar1 yaparken sinif disiplinini sagla-
mak amaciyla bircok faktér birlikte ele alinip degerlendirilmelidir.
Basarinin elde edilmesinden sadece 6grenci sorumlu degildir. Co-
cuklarin okul ortaminda kazandiklar: becerilerin ev ortaminda pe-
kistirilmesi ve gelistirilmesi, okul-ev tutarliliginin saglanmas: ve
ailelerin okul ortaminin etkili bir 6gesi haline gelebilmesi egitim
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slUirecinin en 6nemli hedefidir. Dolayisiyla amaclanan basarinin te-
mini Ogrencinin, 6gretmenin ve ailenin birlikte hareket etmesiyle
yakalanabilir. (Akkok, 2004: 257). Aile; 6grencinin kendine gliven
duymasini saglama, sorumluluk duygusuna sahip olma, kitap
okuma ve 6dev yapma aliskanligini kazandirma, huzur, disiplin ve
gliven ortami meydana getirme gibi dogrudan sahsiyeti etkileyecek
hususlarda 6grenciye yardim etmelidir (Dam, 2008: 78-82). Okul
idaresi; Ogrenci ve O6gretmenin rahatca ders isleyecekleri derslik,
ktitiphane vb. ortamlar:i sunmalidir (Milli Egitim Bakanligi Ortadg-
retim Kurumlari1 Yénetmeligi, Resmi Gazete, 2009: 2623). Ogretmen
ise; kendilerine verilen ve yetkili sayildiklar: dersleri okutmak, okut-
tuklar1 derslerle ilgili uygulama ve deneyleri yapmak, 6grencilerin
sorunlariyla ilgilenmek gibi birtakim goérevlere sahiptir. Calismami-
zin meydana gelmesini saglayan sekillendiricilerin de 6gretmenin
uslubuyla ilgili oldugu soylenebilir. Ders islerken hedeflenen basa-
riya ulasma, sinifin derse yonelik tavirlarini kontrol altina almaya
yonelik disiplini saglama amaciyla 6gretim stirecinde bazi durum-
larda bir dis mtidahale gerekebilir. Bu mtidahale 6dil ve ceza olmak
lizere iki sekilde ortaya cikmaktadir. Odtil, din egitimi faaliyetini
icra ederken verimi artirmak, bu egitimin gerekliliklerini yerine geti-
rebilmek, 6grenciyi motive etmek icin yeri ve zamani gelince uygu-
lanirken ceza ise bu kavramin karsisinda yer almakla beraber cogu
kez tasvip edilmeyip istenmeyen durumlarda bir uyarici olarak dev-
reye sokulmaktadir.

Mukafata sikca basvurulmasi, ceza unsurunun da yikici olma-
mak kaydiyla yapici bir tarzda dengede tutulmasi, derse karsi 6g-
rencilerin kendi iclerinde gelistirmis olduklari muspet etkiyi sakli
tutacaktir. Peki din egitim faaliyetini yUrlten o6greticilerin kalite
artirma amach kullandiklar1 mtkafat ve uyarici nitelikteki ceza kav-
ramlart ne anlama gelmektedir? Hangi durumlarda kullanilmasi
fayda saglayacaktir? Hangi tlir mukafat ve ceza cesitleriyle sonuca
gitmek muUmkuiundiar? Mukafat ve ceza nasil uygulanmalidir?
Mukafat ve ceza uygulamalarinda cinsiyet farkinin getirdigi uygu-
lamalar nelerdir? TGm bunlar cevaplandirilmay: bekleyen sorular
olarak karsimiza ¢cikmaktadir.
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Bu arastirmada 6rgtin din egitiminde mtikafat ve cezanin yeri
tartisilmastir. Ilkégretim ve ortadgretim 6grencilerine ne tiir miikafat
ve cezalar verilmektedir, bunlar ne sikliklarla uygulanmaktadir ve
O6grencilerin bu kavramlara iliskin goéris, distnce ve tutumlari ne-
lerdir, gibi sorulara cevap aranmaya calisilmistir.

Amac

Makalemizde Agr ili cercevesinde problem durumunda belirtilen
sorulara cevap aranmaya calisilmistir. Ge¢cmis déonemde de benzeri
calismalar yapilmistir. Calismamizin digerlerinden farki, gecmisten
bu yana mukafat ve ceza kavramlarina ciddi bir diizeyde vurgu ya-
pilmasina ragmen bu unsurlara gosterilen ilgide bir degisimin olup
olmadiginin ortaya koyulmasi, degisimin oldugu noktalarin tespiti-
ne calisilmasidir. Ogrenci goruslerinin bazi bagimsiz degiskenlere
(cinsiyet, yas, yasadigl yerlesim birimi, yasadig1 yer, anne ve baba-
nin tahsil durumu ve meslegi gibi) gore farkhlasip farkhilagsmadigini
belirlemek ise arastirmanin alt amaclarini olusturmaktadir.

Yontem

Bu calisma nicel bir arastirma olup veriler 6grencilerin demogra-
fik ozelliklerini belirlemeye yarayan 12 soru; din egitimi ve 6greti-
minde mukafat ve cezanin etkisi Uizerine go6ruslerini belirlemek
amaciyla 3’0 acik uclu olmak tizere toplam 38 sorudan olusan 6l¢-
me araci arastirmada veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Olg-
me aracinda, 6grencilerin mutikafat ve ceza ile ilgili baz1 konulardaki
goruslerini belirlemeye y6nelik olarak survey tipinde anket sorulari,
mukafat ve ceza kavramlarina iliskin tutumlarini belirlemeye yone-
lik olarak ise 3711 derecelendirilmis Likert Tipi Tutum Olcegi sorula-
r1 kullanilmistir. Olgme aracindan elde edilen veriler analiz edilmek
ltzere SPSS paket programina aktarilmig, betimleyici istatistiksel
testlerle frekans ve ylizde analizi yapilmistir. Ogrencilerin bagimsiz
degiskenler tizerine goruis farkliliklar1 capraz tablolar olusturularak
betimlenmeye calisilmistir. Olgcme aracinda yer alan sinif, yas, ya-
sadig1 yerlesim birimi, yasadigl yer, annesinin ve babasinin tahsil
durumlar: ve meslekleri degiskenleri homojen dagilim gostermedik-
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leri icin sadece cinsiyet degiskeni Uzerine capraz tablolar olustu-
rulmustur.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Agr: ili
merkezinde 6grenim goren ilkoégretim ve ortadgretim o6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmada kolay ulasilabilir 6érnekleme yonte-
mine gidilmistir. Kazara ya da elverisli 6rnekleme ismi ile de anilan
bu oOrnekleme yonteminde zaman, para ve isglici kaybini 6nleme
temel amactir (Buyukoztirk, Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demi-
rel, 2012: 92). Arastirmada 6l¢cliilmek istenen 6zelligin evrende ben-
zesik oldugu varsayimina dayanarak orneklemde yer alan her bir
okulun tipik birim oldugu kabul edilmistir. Bu sebepten 6tturti aras-
tirmanin amacina uygun olarak elverigli 6rnekleme yénteminin uy-
gun yéntem olduguna karar verilmistir. Arastirmaci tarafindan ce-
sitli kaynaklar taranarak hazirlanan veri toplama araci toplam 179
o6grenciye okullarinda uygulanmistir. Arastirmaya dahil olan 6gren-
cilerin 6grenim gordukleri okullar asagida listelenmistir:

e Hayrettin Atmaca Anadolu Lisesi
e Agri Anadolu Lisesi

e Ibrahim Cecen ilkégretim Okulu
e 75. Y1l llkégretim Okulu

e Semsi Tuirkmen Anadolu Lisesi

e Cumbhuriyet Anadolu Lisesi

e 15 Nisan Ilkégretim Okulu

Arastirmanin Varsayimlari

Bu calismada ilk6égretim ve ortadgretim Ogrencilerinin mukafat
ve ceza kavramlarina iligkin yeterli derecede bilissel ve duyussal
alanda oOnbilgiye sahip olduklari varsayilmistir. Bunun yani sira
o0grencilerin ankette yer alan sorulara gercek goriislerini yansitacak
sekilde cevap verdikleri kabul edilmistir.
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GIRIS

Arastirmamiza konu olan mukafat ve ceza kavramlari hakkinda
genel bir cerceve cizme namina; bu kavramlarin ne anlamda kulla-
nildiklari, hangi ttr mukafat ve ceza uygulamalariyla tatminkar
sonuclar elde edilebilecegi 6ncelikli olarak ele alinmalidir. Mukafat
ve cezanin her 6grenci tiplemesine aynen uygulanmasinin mi yoksa
sartlarin mUimkin oldugu duruma goére davranmanin mi daha ma-
kul oldugunu belirterek mukafat ve ceza kavramlarinin islevselligi
hususunda 6nctl bilgiler vermenin gerekli oldugunu distntyoruz.

Miikafat

Mukafat kelime olarak; “6dul, karsilik, hediye, armagan, iyilige
iyilikle karsilik vermek” gibi (ibn Manzur, t.y.: I, 139; Devellioglu,
1978: 855), anlamlara gelmektedir.

Egitim sozltklerinde genellikle, “iyi bir calisma veya Ustiin bir
beceri gosteren 6grenci, 68retmen veya yoneticilere verilen armagan”
seklinde tanmimlanmaktadir (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976: 236).
Mukafat, 6grencinin begenilen bir davranisindan dolay:r haz duyma-
s1 icin verilen her tiir pekistireci kapsar (Aydin, 2000: 162). Ornegin
gulimseme, dokunma, sacini oksama, gezmeye go6tlirme, soézle
onaylama, sorumluluk verme gibi her tiir 6vgli mukafat olarak de-
gerlendirilebilir (Navaro, 2001: 51).

Ogretim strecinin tiim asamalarinda, dégrencilerin yeni bilgi, be-
ceri ve tutum kazanmalarinda, kazanilan davranislarin kaliciliginin
saglanmasinda mukafat 6nemli rol oynar. Sinifta 6grencilerin sergi-
ledikleri bir davranisa 6gretmenin verdigi tepkiye bu tepkinin 6g-
renci Uizerindeki etkisi cok énemlidir. Ogretmenin tepkisi égrenciyi
rahatlatir ve mutluluk verirse davranisin yinelenmesi beklenir. Do-
layisiyla 6gretmenler muikafati kullanarak o6grenci davranislarini
bicimlendirebilir ve strekliligini saglayabilirler (Erden, 2005: 161).
Bu anlamda mtuikafat, genel olarak 6grencilerin olumlu davranisla-
rinin sikligini artirmak tizere disaridan verilen uyaricilar olarak ta-
nimlanmaktadir (Y. Glindtiz, A. Balyer, 2011: 11).
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Cocuk, mukafat sayesinde olumlu olarak degerlendirilen davra-
nislarina, verilen pekistireclere gore, kendini denetleme ve motive
etme yetenegini gelistirmektedir. Bu nedenle 6dtl sisteminin egitsel
amagclara uygun bir anlayisla kullanilmasi gerekir.

Ceza

Yine Arapca bir kelime olan cezanin “karsilik, uyari, cezalandir-
mak” gibi anlamlar vardir ( Ibn Manzur, t.y.: XXIV: 143). Ceza; uy-
gun goérilmeyen tepki ve davranislari énlemek icin tiztintd, sikinti,
acit veren uygulama olarak da tanimlanmaktadir (Palardy, 1996:
295).

Ceza, olumsuz bir davranisin yasanma sikligini azaltmak ya da
ortadan kaldirmak i¢cin kullanilan bir uyaricidir (Heitzman, 2001:
17). Diger bir tanimla ceza, cocukta goértilen bir davranis bozuklu-
gunun giderilmesi ve cocugun istenilen ydéne cekilmesi amaciyla
uygulanan kati bir yontemdir (Yavuzer, 1995: 94). Cezanin amaci
yanlis davranislarin kayitsizliklarin ve dikkatsizliklerin tekrarina
engel olmak ve kott aligkanliklarin meydana gelmesini 6nlemektir
(Kanad, 1976: 71).

Ogretmenler; okul ve sinif kurallarini 6gretme, égrencilere yap-
mis olduklar: hatalarin karsiligini 6deterek bir daha hata yapmama-
lar1 saglama, okul ve sinifta disiplini saglama, hayatta daha basarili
olmalari i¢in disiplinli yetistirme diistincesi ve etkili bir 6gretim or-
tam1 olusturma istegi gibi nedenlerden dolayi ceza yéntemine bas-
vurmaktadir (Nelsen ve digerleri akt. Samanci, 2002: 30).

Tanimlardan anlasilacagl tizere cezadaki asil amacin, 6grenciyi
hatali sayilabilecek davraniglar1 yapmak bir tarafa yénelmekten
alikoymak oldugu goértilmektedir. Fakat gaye ile amacin iyice irde-
lenmesi ve dogabilecek olumsuz sonuglari géz 6ntinde bulundura-
rak uygulamaya gidilmesi, mimkuiinse bu eyleme hi¢ basvurulma-
mas1 gerekir. Zira ceza, istenmeyen davranislarin énlenmesine yar-
dimc1 oldugu kadar, 6grenci Utizerinde birtakim olumsuz etkiler de
olusturabilmektedir (Celik, 2005: 180). Ustelik cezaya konu olan



106 Hayati Tetik

davraniglarin o6nlenebilmesi de gecicilik arz etmekte mevcut ceza
ortadan kalmakla olumsuz davranisa geri dontlmektedir.

Ceza; 6grenci davranislarini yonlendirme stirecinde en fazla tar-
tisilan ve kottiye kullanilan bir uygulama olup; yasal, ahlaki ve psi-
kolojik sonuclar ile de egitmenleri endiselendirmektedir (Yigit, 2004:
171). Dolayisiyla ceza, olumsuz bir davranisi ortadan kaldirma adina diger bir
olumsuz davranisi sergileme seklinde de degerlendirilebilir. Tiirkgemizde bu eyle-
mi “Kas yapayim derken g6z ¢ikarmak” deyimiyle de ifade etmemiz miimkiindiir.

Miikafat ve Ceza Cesitleri

Mtukafatin egitim-6gretimde manevi ve maddi olmak tUzere iki
tarlt kullanildigini gérmekteyiz. Manevi miukafat tartinde cocuk
veya 6grenci maddi varligi olan herhangi bir seyle degil mutluluk ve
haz veren, onurunu oksayan so6zlu ifadelerle sevindirilmektedir (Ay,
1993: 20). Zira toplum icinde 6lctilti ifadelerle cocuk ya da 6grenci-
nin takdir edilmesinin onu bir¢cok maddi mukafattan daha cok se-
vindirdigi go6zlenebilir bir durumdur (Kanad, 1976: 85). Manevi
mukafat tirinltn en yaygin sekilleri olan sevgi ve ilgi géstermek,
ovmek, tebrik ve takdir etmek, arzu ve isteklerini yerine getirmek
bu arastirmanin kapsamina dahil edilmistir.

Cezanin da iki sekilde uygulandigini gérmekteyiz. Birincisi ve en
dénemlisi hak mahrumiyetidir. ilk defa égretmen okulunu Fransa’da
acan Salle (1651-1719)’nin en c¢ok basvurdugu ceza cesidinin de
hak mahrumiyeti oldugunu gérmekteyiz (Kansu, 1952: 93-96). Bu
ceza tUiruinu “manevi ceza” olarak da adlandirmak mumkuindur.
1691-1761 yillar1 arasinda yasayan J. Matthias Gesner “haysiyet
cezasi’na basvurulabilecegini ifade ederken muhtemelen manevi
cezalar1 kastetmekteydi (Kanad, 1963: I, 399).

Istenen bir seyden uzaklastirmak veya istenmeyen bir seyi yap-
tirma da bu grupta degerlendirilebilir. Yani bir takim imkanlardan
yararlanamamak bir cezadir. Ogrenciyi sevdigi seyden mahrum bi-
rakmak cezanin bu boyutu ile ilgilidir. Ornegin sirasinin tistiini
yazmaktan vazge¢meyen Ogrenciye siniftaki bltlin siralar temizlet-
mek, istenmeyen bir davranisi yaptirmak, cok istedigi basket ma-
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cinda oynamas1 gerektigi halde bir stire oynatmamak ise istenen
davranistan uzaklastirmak seklindeki cezaya 6rnek olarak verilebi-
lir.

Ikinci ceza sekli ise tasarimsal ve yaptirimsal cezalardir. Bu ceza
cesitleri dogal olmayan cezalardir. Tek ayak lizerine bekletme, oda-
ya hapsetme gibi. Bu tlr cezalar daha cok fiziksel iceriklidir. Fizik-
sel icerikli cezalardan kacinmak gerekir. Fiziksel ceza gorerek dayak
yiyen cocuklar ve 6grenciler, saldirgan, korkak ve yalanci olurlar.
Arkadaslarina koétti davranan 6grencilerin cogunun korkak ve fizik-
sel olarak onlardan daha zayif olduklar1 goézlemlenebilir. Fiziksel
ceza uygulanan cocuklarin kisiliginin gelismedigi, 6gretmenler ve
otorite figlirlerine karsi saygisinin kayboldugu, sinif kontroltint
zorlastirdigl ayrica cocukta sosyal ve kendini kontrol becerilerinin
azaldig1 da sikca goérlinen sonuclardan bazilaridir (Benetar, 2002,
akt. Mahiroglu ve Bulug, 2002: 82).

Gerektiginde basvurulabilecek en makul ceza ttrleri “sevgi ve il-
giyi azaltmak”, “tenkit, uyar1 ve kinama” ve “azarlama ve hakaret”
olarak siralansa da (Kanad, 1976: 76, 108) giinimtizde bu tlr ceza
tirlerinin de cocugun sahsiyetinin sekillenmesinde ciddi kayiplara
sebebiyet verecegi Uizerinde durulmaktadir. Cocukla konusmamak,
ihtiyacglar1 ve yaptig1 seylerle ilgilenmemek, ¢cocugu sevmedigini soy-
lemek gibi ceza tirlerinin timu ilerdeki yasaminda normal olmayan
bir takim kisilik 6zelliklerin yerlesmesine neden olabilmektedir (Kog¢
ve Iskender, 1995: 38). XIX. Yiizyilda gerceklesen Cagdas Egitim
Reformu akiminin baslangicina ve ilk devresine damgasini vuran
Ellen Key (1849-1926)’e gore de egitimin en fena tarafi belirttigimiz
bu ceza sekilleri icerisinde degerlendirilebilecek ihtarlardir. Thtar
vasitasiyla ¢ocuga egitim verilmek istenir; halbuki ihtarlar ¢cocuga
fena etki yapar (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976: 165; Kanad, 1963: II,
46-47).

Miikafat ve Ceza Oncesi Durum Analizi

Odul ve ceza kisiligin tamamina degil, sadece istenmeyen davra-
nisa yonelik olmalidir. Gerek muikafat gerekse ceza verilirken 6gren-
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cinin durumu dikkatle degerlendirilmelidir. Mtkafat, verilen kisiye
hitap ediyorsa, etkili bir gtidtileme araci olarak islev gortr, aksi
halde bir ise yaramayabilir. Bu nedenle 6gretmenler 6dtl verirken
sinifin diizeyi, 6grencinin ilgi alani, cinsiyeti, yasi, sosyo-kulttrel
yapisi, ekonomik durumu ve okulun bulundugu cevreyi g6z 6ntinde
bulundurmalidirlar (Marshall, 2009: 1; Mc Loyd, 1979: 1012). Yani,
odul yontemini kullanacak 6gretmenin, 6grencilerini iyi tanimasi ve
hangi ttr o6dultin hangi 6grenciye cekici gelecegini biliyor olmasi
gerekmektedir (LTC, 2009: 1). Birine cekici gelebilen bir 6dul diger
birine cekici gelmeyebilir. Ceza hususunda da durum degismemekte
olup 6grencinin durumu burada da temel dayanak noktasidir. El-
Abderi bu konuya dikkat cekerek kimi 6grenciye sadece bir kas
catmanin yetebilecegini kiminin ise azarlama yoluyla ancak kontrol
altina alinabilecegini soéyleyerek gorUslerini belirtmistir. (Dag ve
Oymen, 1974: 59).

Kisisel farkliliklar, bu iki kavramin uygulama alani bulurken ga-
yet temkinli bir davranis modeli ortaya koymay: gerektirmektedir.
Aksi takdirde cocuga karsi asiri korumaci ve hosgorulti, disktince
tutumlar; reddedici, baskici ya da boyun egici veya ayirimci; gerek-
tiginde cezayi asir1 bir sekilde uygulayan egitici tutumlari, cocuk
icin sosyal uyumu o6nleyen, bencil, cekingen, siddete yoneltici, 6z-
guven olusumunu, dahasi sosyallesmeyi engelleyen, aile ici ve top-
lumsal iliskileri bozan tavirlar (Yavuzer, 1994) olarak karsimiza
cikmaktadir. Dolayisiyla hangi ttir davranisin uygulanacaginin tes-
piti yapildiktan sonra davranisin ortaya koyulmas: elde edilecek
verimi artiracak ayni zamanda mukafat ve cezanin amacina hizmet
etmesine de vesile olacaktir.

Miikafat ve Ceza’nin islevselligi

Bir Fransiz atas6zl; “Bir at1 zorla suya gottirebilirsiniz, fakat zor-
la su iciremezsiniz.” der. Bu s6z; birtakim yaptirimlarda bulunarak
O0grencinin guduilenmesinin bir noktaya kadar mimkin olacagina
sonraki slirecte 6grencinin basrolti Uistlenecegine dair bir 6rnektir.
Ogrenci sorumluluk duygusuna ceza unsuruna yer vermekKsizin
motive edilerek sahip olacaktir. Motivasyon saglanamadiginda, 6g-
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renciden herhangi bir basar1 da beklenmemelidir. Ogrenci ilk énce;
giidiilenmelidir. Guidiilenme nasil yapilmalidir? Ogrenci hedeften
haberdar edilmeli, o dersin sonunda kazanacaklarini énceden bil-
melidir. Yani O6grencinin zihninde gerek maddi gerekse manevi
mukafat sekillenmelidir. Boylelikle 6grencinin dersi dinlemek icin
bir nedeni, bir meraki, bir istegi olacak ve dersi tiim dikkatini vere-
rek dinlemesi saglanacaktir.

Ogrencilere verilecek miuikafat ve ceza bir amac degildir, aractir.
Mukafat ve ceza kesinlikle amac olmamali ve basariy1 yakalamada
ancak bir arac olmalidir. Istendik davranislarin 6grencilere kazandi-
rilmasi ise amactir. Ogrenci acisindan da miuikafat bir arac, katali-
z6r olarak gorulmelidir. Mukafat 6grenciye, zorluklara kars: dayan-
ma glcu verir. Bundan dolay:r mtkafatin kurallara bagli olmas: ge-
rekir. Peki, mukafat ve cezanin davranis egitiminde yeri nedir? EI-
bette muikafat ve ceza —tercih edilmemekle beraber- yeri ve zama-
ninda devreye girer, amac olarak degil ara¢ olarak dozajinda verilip
uygulanirsa egitimde yeri ve onemi vardir. Bu o6zelliklere sahip
mukafat ve cezanin cocuklarimizin egitiminde yer bulabilmesi
mumkuin olacaktir.

BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde, anket uygulanan deneklerin kisisel o6zellikleri ve
ankete verdikleri cevaplar istatistiksel islemlerle birlikte tablo ha-
linde gosterilmis ve yorumlanmistir.

Anket Uygulanan Deneklerin Kisisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Cocuklar bircok 6grenme yoluyla cevresindeki kisilerin olumlu ya
da olumsuz hareketlerini uygulamaya gecirmek isterler. Ornek ala-
rak 6grenme, baskalarinin eylemlerini gézleyerek, kazanilan davra-
ni1s kaliplarindan olusan 6grenme bi¢imidir. Bu tip 6grenmeye “g6z-
leyerek o6grenme”, “taklit ederek o6grenme”, “toplumsal 6grenme”
adlar1 da verilir. Insanlar her cagda ve yasta toplumsal égrenmeyle
degisik ve yeni davranis kaliplar1 kazanirlar. Ozellikle cocuklarin ve
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genclerin davranislari, tutumlari, eylemleri; 6rnek alarak ya da top-
lumsal 6grenme sonucu olusur. Teorik olarak cocuk ve genc kisili-
gini, anneden, babadan, yakin ve uzak cevreden, toplumdan gelen
orneklerle kazanir, gelistirir. Bu 6rneklerin saldirgan davranislar ve
siddet eylemleri icermesi, benzer davranis kaliplarini kullanan ku-
saklarin yetismesine yol acar (Yavuzer, 1992; Balcioglu, 2001: 42).
Ogrenci kisiligini belirlemede bu denli etkisi olan aile ve cevre 6zel-
liklerinin belirlenmesi amaciyla yoneltilen sorulara verilen cevaplara
bu boltimde yer verilecektir. Bu sayede mutikafat ve ceza kavramla-
riyla ilgili elde edilen verilerin daha makul 6lctiler dahilinde yorum-
lanmas1 mtimktin olacaktir.

Deneklerin cinsiyet durumlarina gére dagilimi; 179 kisinin 1004
kiz, 79’u erkek 6grencilerden olusmaktadir.

Siniflara gore dagilimi; 14’4 5. smaf, 544 6. sinif, 8% 7. sif, 32’si
8. sinif, 26’s1 9. siif, 26’s1 10. smnif, 19’u ise 11. sinif 6grencilerin-
den olusmaktadir.

Yasa gore dagilimi; 8% 9-10 yas, 1011 11-14 yas, 7071 ise 15-19
yas araligindadir.

Bulunduklar1 konuma goére dagilimi; 145 sehirde, 8’ ilcede,
26’s1 ise koyde yasamaktadir.

Kaldiklar1 yere gore dagilimi; 169’u ailesinin yaninda, 10u ise
yurtta kalarak 6grenimlerine devam etmektedirler.

Ana-baba durumuna goére dagilimi; 175’inin annesi 0z, 2’sinin
annesi Uvey, 2’sinin annesi ise sag ancak ayr1 yasamaktadir.
176’sinin babasi 6z, 1’inin babasi Gvey, 2’sinin babasi ise sag ancak
ayr1 yasamaktadir. Bu durum da 6grencilerin cogunlukla 6z anne
babadan olusan saglam bir aile yapisina sahip olduklarini ortaya
koymaktadir.

Okur-yazarlik oranina goére dagilimi; 47’sinin annesi okur-yazar
degil, 251 okur-yazar, 49’u ilkokul mezunu, 19’u ortaokul mezunu,
27’si lise mezunu, 12°si tiniversite mezunudur. 7’sinin babasi okur-
yazar degil, 140 okur-yazar, 31’1 ilkokul mezunu, 243 ortaokul
mezunu, 62’si lise mezunu, 41’ Gniversite mezunudur. 1993’te ya-
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pilan bir arastirmada benzer 6rneklemdeki 6grencilerin % 39,7’sinin
annesinin, % 8’inin babasinin okur-yazar olmadig anlasilmistir. Bu
calisma ile okur-yazarlik oraninin yutkseldigini gérmek sevindirici
bir gelismedir (Ay, 1993:77).

Meslek durumuna goére dagilimi; 153’GnUn annesi ev hanimi,
15’i memur, 1’ isci, 4’0 serbest meslek sahibi, 6°s1 ise diger is kolla-
rinda calisiyor. Memur, isci veya serbest meslek sahibi olanlar ol-
dukca dustk duzeydedir. 27’sinin babas: c¢ift¢i, 59'u memur, 28’
isci, 45’1 esnaf / tlccar, 20’si ise diger is kollarinda calismaktadair.
Gerek Ogrenci annelerinin calismayan ev hanimi olmalari, gerekse
babalarinin ciftci, isci, memur gibi sosyo-ekonomik bakimdan orta
ve ortanin alt kesimlerden olusmasi, 6grencilerin bliytik oranda dar
gelirli ya da sosyo-ekonomik acidan orta halli ailelerden geldikleri
sonucunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin 6lgme araci olan ankette yer alan bagimsiz degis-
kenlerin 6rneklem icerisinde homojen olarak dagilmamasindan do-
lay1 sadece cinsiyet degiskeni lizerinde analizler yapilmistir. Diger
degiskenler icin karsilastirma yapmanin dogru olmayacagi distinu-
lerek arastirma kapsamina dahil edilmemistir.

2. “Okula gelmeden o6nce aileniz tarafindan verilen dini bilgiler,
dualar ve sureler, 6gretilen ibadetler size daha ¢ok hangi y6ntemle
anlatildi?” Sorusuna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Arastirmamiza gore oOgrencilerin (% 94,4) cocukluk déneminde
ailelerinden din egitim ve 6gretimi almislardir. Merak edilen sorula-
rindan biri de ailelerin gerceklestirdigi din egitimi ve 6gretimi faali-
yetinde nasil bir metot takip ettikleridir. Anket uygulanan okullarda
bunu ortaya ¢ikarmak icin sorulan bu sorunun sonuclar: tablo 1’de
gortlmektedir.
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Tablo 1 “Okula gelmeden énce aileniz tarafindan verilen dini bilgiler,
dualar ve sureler, égretilen ibadetler size daha ¢ok hangi yéntemle
anlatildi?” Sorusuna Verilen Yarutlara fliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Yanit f % f % f %
Hosgoérti ve ilgi uyandi- 46 | 25.7 66 | 369 | 112 | 62.6
rarak
Cesitli mukafatlar vere- S 2.8 S 2.8 10 5.6
rek
ibadetlere katilmami | 27| 15.1| 28| 15.6 55| 30.7
saglayarak
Bask: ve disiplinle zorla- 1 0.6 1 0.6 2 1.1
yarak

Tablo 1’te goruldtgt gibi cocukluk déneminde aileler tarafindan
verilen dini bilgiler, dualar ve sureler, O6gretilen ibadetler en cok
“hosgoru ve ilgi uyandirarak” (% 62,6) ve “ibadetlere katilmami sag-
layarak” (% 30,7) yontemleri kullanilarak anlatilmistir. Kizlar ve
erkekler arasinda kullanilan yéntem acisindan farklhilik goértlme-
mektedir. Bu bilgilerin herhangi bir baski ve kiric1 disiplin uygula-
maksizin verilmesi gecmise déntk distindtigimtizde Gimit vericidir.
Zira bu oranin daha 6nce yapilan bir arastirmada (% 48,4)’de oldu-
gunu goérmekteyiz (Ay, 1993: 86). Ciddi anlamda bir degisim olmasa
da aradaki fark gelisen zaman icerisinde dini bilgileri aktarma nok-
tasinda ailelerin daha da bilinglendigini ve bilgi aktarma metotla-
rinda muspete yonelik bir degisimin oldugunu géstermektedir.

Cocuklarin dini bilgileri 6grenmeleri, dini motiflerle tanigmalar:
ilk defa aile icerisinde gerceklesir. Dini konulardaki aile ve ¢cocuk
arasindaki bilgi alisverisinin genelinde cocugun sordugu sorularin
aktif rol oynadigini gortirtiz. Aileler bu sorulara cevap ararken hic
istenmedik bir sekilde kimi zaman ceza unsuruna basvurabilmek-
tedirler. Cocuklarinin sorulari karsisinda bunalip, caresiz kalan
bazi anneler ve babalar, verecek cevap bulamamak veya anlayabile-
cekleri sekilde izahlarini yapamamaktan dolayi, onlar1 susturma
yoluna gitmektedirler (Ocal, 1991: 79). Baski ve ceza unsurlarina
dayanarak zorla egitim vermeye calisan ailelerin hareket noktasinin
onlara verecek bir seylerinin olmamasindan kaynaklandigini du-
stinmekteyiz. Ay (1993)'in yapmis oldugu arastirmada baski ve ce-
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zayla bu ttr bilgilerin aktarildigi denek orani %10*a bulurken aras-
tirmamizda bu oranin %1’e kadar indigini gérmekteyiz. Peki, egiti-
min eziyete dontismemesi icin aileler bdyle bir problemle karsilas-
tiklarinda nasil bir tavir takinmalidirlar? Anne ve babalar, cocukla-
rin boéyle sorularini anlayisla karsilamali, sorular geciktirilmeden
cevaplandirilmali, verilen cevaplar ¢cocuklarin anlayabilecegi sekilde
olmalidir (Peker, 1991: 44-45). Aksi takdirde bu ttir sorulari sorma-
nin ginah oldugunu séylemek, onlar1 azarlayarak cezalandirmak,
anlayabilecekleri tarzda cevaplar vermemek, cocuklarin dini konu-
larda stiphe icinde kalmalarina neden olacaktir. Cocugun ihtiyacla-
rin1 sezen, onlara uygun yanitlar veren, asiri hosgodrialti veya kati
olmay1ip, cocuga karsi esnek bir yaklasim icinde olan, karsi ¢ikma-
dan 6nce her zaman cocugun isteklerini dinleyen anne ve babalar
cocugun egitiminde basarili sayilacak ve cocugu da bu yontemle
mukafatlandirmis olacaklardir (Yavuzer, 1992: 70). Dolayisiyla
“hosgora ve ilgi uyandirarak” dini bilgilerin aktarilmasi cocuga veri-
lebilecek en iyi mtkafat tirt olarak deger bulmaktadir.

3. “Kur’an Kursu veya cami hocasindan aldiginiz din egitimi
ve Ogretiminde size miikafat veriliyor muydu?” Sorusuna Veri-
len Yanitlara Iliskin Bulgular

Tablo 2 “Kur’an Kursu veya cami hocasindan aldiginiz din egitimi ve

dgretiminde size mukafat veriliyor muydu?” Sorusuna Verilen Yanitla-
ra Iliskin Tablo

Yanit Evet Hayir Yanitlamayanlar
Cinsiye f % f % f %
Kiz 65 36.3 13 7.3
Erkek 73 40.8 20 11.2
Toplam 138 77.1 33 18.5 8 4.5

Tablo 2’de goruldiugt tzere 6grencilerin (% 77,1) gibi buytk bir
orani Kur’an Kursu veya cami hocasindan aldigi din egitimi ve 6gre-
timinde mukafat verildigini belirtmistir. Bu durum sevindirici ol-
makla birlikte yaygin din egitim kurumlarinda gelisen zaman iceri-
sinde Ogretici ile 6grenci arasindaki giderek daha iyi bir diyalogun
kuruldugunu goéstermektedir. Nitekim daha 6nceki bir arastirmada
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(Ay, 1993: 123) mukafata en az seviyede basvuranlarin, cami gérev-
lileri oldugu belirtilmistir. Mtkafata en az seviyede basvuranlarin,
cami gorevlileri olusu goz 6ntinde bulunduruldugunda gtinden gu-
ne din egitiminde mukafata yer verilme sikliginin ve éneminin artti-
g1 gorulmektedir. Bu duruma, verim artirma amaciyla din goérevlile-
rinin tabi tutulduklar1 ve Universitelerle ortaklasa gerceklestirilen
hizmet ic¢i egitim kurslarinda mukafat unsuruna ciddi bir sekilde
dikkat cekilmesinin neden oldugu soOylenebilir. Diger etkin unsur
ise Diyanet Isleri Baskanligi’nin gérevli seciminde son dénemlerde
meydana getirdigi yenilikci bakis acisidir. Zira cami goérevlileri ara-
sinda ilkokul mezunu olanlarin sayis:1 gittikce azalmakta bunlarin
yerini pedagojik formasyona sahip [lahiyat Faktiltesi mezunu, yiik-
sek lisans ve doktora yapan gorevliler almaktadir. Din gérevlilerinin
de kendilerinden beklenen kaliteli hizmeti verme cabalarinin sonu-
cu olarak cocuklarla daha makul ve sevecen iliskiler kurmak ama-
ciyla potansiyel olarak muikafat unsuruna sikca yer verdikleri goz-
lemlenebilmektedir.

4. “Aldiginiz din egitiminde size hangi miikafatlar verildi?”
Sorusuna Verilen Cevaplara iliskin Bulgular

Tablo 3 “Aldiginiz din egitiminde size hangi miikdfatlar verildi?” So-
rusuna Verilen Yanutlara fliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam

Yanit f % f % f %
Glizel sozlerle ovduler, | 47 | 26.3 | 50| 27.9 | 97 54.2
takdir ve tebrik ettiler

Arzu ve isteklerimi yeri- 8 45| 11 6.1 19 10.6
ne getirdiler

Hepsi 13 7.3 | 20| 11.2 | 33 18.4
Diger 3 1.7 3 1.7 6 3.4
Yanitlamayanlar 24 13.4

Tablo 3’ de goéruldugi gibi, din egitiminde verilen mukafat turle-
rine bakildiginda en fazla orana “Guzel sézlerle évdiler, takdir ve
tebrik ettiler” metodu sahiptir. “Arzu ve istekleri” ve “diger” siklari
da eklendiginde oranin % 80’ gectigi gérulmektedir. Bu bulgular,
insan olmanin getirdigi bir ic duyumsama ve begenilme arzunun
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sonucu olarak karsimiza cikmaktadir. Takdir ve tebrik edilme; kisi-
nin kendine gliven duymasina, saglam bir karakter yapisinin olus-
masina, toplum icinde saygi gérdtigt gibi diger insanlara da saygi
gOstermesine sebep olacaktir. Maddi mukafatlarin ilk planda ust
dtizeyde bir etki olusturmasina ragmen, glizel sozle 6vilme, takdir
ve tebrik edilme seklindeki manevi mukafatlar kadar etkin olmadig:
sonucuna ulasabiliriz. Bu sebeple egitimde maddi mukafat tarle-
rindense manevi muikafatlara agirlik verilmesi daha faydali olacak-
tir. Zira maddi 6dul sisteminin kendi icerisinde gizli tehlikeleri ba-
rindirdigini savunan arastirmacilar bulunmaktadir. Séyle ki, insan-
lar 6grenme icin 6dullendirilebilir ancak 6grenme icin sistematik bir
sekilde édullendirme olmamalidir (Hall, 2009, s. 49). Odtllendirme-
nin sistematik bir hal almasi durumunda sinif ortaminda her za-
man “kazananlar” ve “kaybedenler” grubu meydana gelir ve bu tablo
daha ¢ok soruna yol agabilir. Ornegin bir sinifta bazilarinin daha iyi
oldugu kabul edilirse, 6dultin strekli bunlara verilmesi, digerlerinin
basarisizlik (6grenilmis caresizlik ve kendini gerceklestiren kehanet)
hisleriyle bas basa kalmalarina neden olabilir. Boyle yapildiginda
s6z konusu basarisiz 6grencilerin basarisizliga dair tutumlar1 ve
duygular1 pekistirilmis olur. Halbuki her bir 6grencinin 6grenme
yontemi ve duizeyi farklidir ve yapilmas: gereken bu farkhh 6grenme
diizey ve yaklasimina uygun 6grenme stillerinin ise kosulmasidir (Y.
Gundtiz, A. Balyer, 2011: 13) Daha sonra bu 6grencilerin maddi
odtllerdense tarihten, ginltk pratik yasamdan, bilissel bilgi ala-
nindan daha etkili yéntemler ya da cesaretlendirme ve 6vga gibi
daha olumlu ve sembolik degeri olan s6zel unsurlar1 kullanarak
odullendirilmesidir. (LTC, 2009: 1; Swanson, 2001: 44; Brandt,
1995: 14). Bircok arastirma, o6gretmenlerin sbézel davranislarinin
ogrencilerin basarilarimi etkiledigini ortaya koymaktadir (Cohen ve
Amidon, 2004: 270).
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5. “Su anda okumakta oldugunuz ‘Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi’ dersinde miikafat aldiniz mi1?” Sorusuna Verilen Yanitlara
Iliskin Bulgular

Tablo 4 “Su anda okumakta oldugunuz ‘Din Kulttirii ve Ahlak Bilgisi’
dersinde miikdfat alduvuz mi?” Sorusuna Verilen Yanitlara Iliskin Tab-
lo

Yanit Evet Hayir Yanitlamayanlar
Cinsiye f % f % f %
Kiz 61 34.1 18 10.1
Erkek 69 38.5 27 15.1
Toplam 130 72.6 45 25.2 4 2.2

Orglin din egitiminde mukafat verilip verilmedigine bakildiginda
o6grencilerin yaygin din egitiminde oldugu gibi buyuk bir kismi (%
72,6) mukafat aldiklarini belirtmislerdir. Yine bu oraninin kizlar ve
erkekler arasinda esite yakin dagilim gosterdigi gortlmektedir. Bu
sonug¢ bizi okullardaki Din Kulttra ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
ogrencileri 6dullendirirken cinsiyet ayrimi yapmadiklar1 sonucuna
gotirmektedir.

Mukafat, cocugun moral motivasyonunu arttirmasi acisindan
yararhidir. Cocugun olumlu davranislar1 ve isteklendirilmesi, gu-
diulenmesini kolaylastirir. Mtikafat davranislarin onaylanmasi, bire-
yin olumlu bir benlik algis1 ve saglikli bir kisilik éranttst gelistir-
mesini kolaylastirir. Sosyal kabul gérme, baglanma, kendini ger-
ceklestirme gibi gereksinimlerin doyurulmas: yoluyla cocugun ya-
sama bakis acisini olumlu yonde etkiler. Arastirmamizda bir pekis-
tirici olarak mukafatin bu olumlu yoénlerinden dolay:r 6gretmenler
tarafindan mukafata sikca yer verildigini gérmekteyiz. Fakat yakla-
stk % 307Tuk bir gurubun ise mukafat almadigini belirtmesi distn-
durtcudiar. Bu gurubun dislanmis kitle olusturmasinin 6ntine ge-
cilmesi amaciyla tesvik yonteminin sikca kullanilmasiyla bu 6gren-
cilerin bagkalastirilmasinin éntine gecilebilmelidir.
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6. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde ne siklikta miikafat
aldiniz? Sorusuna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Tablo 5 “Din Kulttirti ve Ahlak Bilgisi” dersinde ne siklikta mikafat
aldiniz? Sorusuna Verilen Yantlara Iliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Yanit f % f % f %
Hig 18 10| 27 ] 15.1 | 45 25.1
Cok az 6] 3.3 9 5| 15 8.3
Orta siklikta 11 6.1 | 26| 14.5| 37 20.6
Cogunlukla 39 121.8] 31|17.3]| 70 39.1
Her zaman S 2.8 3 1.7 8 4.5
Yanitlamayanlar 4 2.2

Orglin din egitiminde ne siklikta mtikafat verildigine bakildiginda
o6grencilerin btiytk bir kismi (% 39.1) cogunlukla muikafat aldiklari-
n1 belirtmislerdir. Ogrencilerin %25.1’i Din Kultirti ve Ahlak Bilgisi
dersinde hi¢ muikafat almadiklarini, % 4.5 ise her zaman miuikafat-
landirildiklarini belirtmislerdir. Oranlarin kiz ve erkek 6grenciler
arasindaki dagilimina baktigimizda ise kiz 6grencilerin “cogunlukla”
ve “her zaman” ifadelerini daha cok tercih ettikleri, erkek 6grencile-
rin ise “hi¢”, “cok az” ve “orta siklikta” ifadelerini daha cok tercih
ettikleri gértlmektedir. Ancak oranlarin birbirine yakinligi yine bizi
okullardaki Din Kulttirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin égrencileri
odullendirirken cinsiyet ayrimi yapmadiklari sonucuna goéttirmek-
tedir.

7. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde hic ceza aldiniz
m1?” Sorusuna Verilen Yanitlara Iliskin Bulgular

Tablo 6 “Din Kiltirt ve Ahlak Bilgisi dersinde hi¢ ceza aldiuz mi?”
Sorusuna Verilen Yanitlara Iliskin Tablo

Yanit Evet Hayir Yanitlamayanlar
Cinsiy f % f % f %
Kiz 26 14.5 53 29.6
Erkek 12 6.7 84 46.9
Toplam 38 21.2 137 76.5 4 2.2

Tablo 4 incelendiginde okullarda Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi
dersinde Ogrencilerin % 76,5’ine ceza verilmedigi gértulmektedir.
Esasen egitimin hi¢cbir alaninda dayak yéntemine basvurulmamali-
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dir. Cocuk glicstizse sorunlarin icerisinde yasiyorsa daha saldirgan
ve kavgaci davranir. Bu kisilik problemini dayaga dayanarak ¢oz-
meye calismak aslinda ¢6zimu daha karmasik ve imkansiz prob-
lemleri meydana getirir. Dayak kisinin kendine olan saygisini 61-
durmektedir. Saygiy1 yitiren cocuk daha da saldirgan hale gelecek-
tir.

Sonuclarda dikkat c¢eken husus ceza verilen 6grencilerin
%14,5’inin kiz, % 6,7’sinin erkek 6grenciler olmasidir. Daha o6nce
yapilan benzer bir arastirmada ise kizlarin erkeklere oranla daha az
cezalandirildiklar: gértilmektedir (Ay, 1993: 152). Bu oranin kizlar-
da erkeklere nazaran ytksek olmasi, kirsal bolgelerdeki okullarda
cinsiyet ayrimi yapilmadan ceza verme oraninin daha fazla gértlda-
ginden kaynaklanmis olabilir (Yortkoglu, 1986: 174). Buna bagh
olarak da kizlarin erkeklere gére daha hassas bir yapida olmasinin
getirmis oldugu bir anlayisla erkeklerin ceza olarak gérmedigi ma-
nevi ceza tlurlerinden kizlarin etkilenmis olmasi da muhtemeldir.

Sonuclar incelendiginde cezaya basvurma olayinin azalmis olma-
s1 en azindan Ogreticilerin hassasiyetle davranip 6grencileri dersten
dolayisiyla da dinden sogutmama gayreti icerisinde oldugu gozlenir.
Diger dersler icin ayni ifadeleri kullanmak ¢ok da mumktin géztk-
memektedir. Kundake: (2002)’nin yaptig: bir arastirma, 6gretmenle-
rin genel olarak cezaya karsi olduklar: ve cezay: tercih etmediklerini
ortaya koymasina ragmen, 4 — 12 yaslari arasinda c¢ocuklar tizerin-
de yapilan bir arastirmaya goére (Dogan, 2001: 54-64), cocuklarin %
62,6’simn1n fiziksel cezaya maruz kaldiklar: ortaya konmustur. Yine
yapilan baska bir arastirmada da (Mahiroglu, Bulug, 2003: 81-95)
ogrencilerin % 59,51 lise egitimleri sirasinda kendilerine fiziksel
ceza uygulandigini belirtmislerdir. Ayrica Gozutok tarafindan yapi-
lan calismada ise, 6gretmenlerin cezalandirma bicimlerini, 6grenci-
ler, tokat atma (% 58), kulak cekme (% 46), sa¢c cekme (% 31), tebe-
sir, silgi firlatma (% 25), sopayla vurma (% 15), tekme atma (% 12),
cok siddetli dévme (9, 11), basini siraya ya da duvara vurma (%8)
olarak belirtmislerdir (Gozttok, 1994: 564-573). Arastirma sonucla-
rina bakildiginda, 6gretmenlerin yaklasik beste tictinln fiziksel ce-
zaya basvurdugu dikkati cekmektedir. Bu olumsuz tabloyu Din
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Kultart ve Ahlak Bilgisi dersinin genelinde gérmemek gelisen za-
man icerisinde 6gretmenlerin daha da bilin¢lendigini, 6grencilerin
din algilarina olumsuz ntfuz etmemek icin caba sarf ettiklerini gos-
termektedir.

8. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde ne siklikla ceza al-
din1z?” Sorusuna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Tablo 7 “Din Kulturt ve Ahlak Bilgisi” dersinde ne siklikta ceza aldir-
niz? Sorusuna Verilen Yanitlara Iliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Yanit f % f % f %
Hic 531 29.6| 84| 47| 137 76.6
Cok az 15 8.3 8| 45| 23 12.8
Orta siklikta 6 3.3 2| 1.1 8 4.4
Cogunlukla 5 2.8 2| 1.1 7 3.9
Her zaman 0 0 0 0 0 0
Yanitlamayanlar 4 2.2

Orglin din egitiminde ne siklikta ceza verildigine bakildiginda 6g-
rencilerin biyutk bir kismi (% 76.6) hi¢ ceza almadiklarini belirtmis-
lerdir. Dikkat ceken diger 6nemli bulgu ise 6grencilerden hicbirinin
“her zaman” secenegini isaretlememeleridir. Bu bulguya dayanarak
okullarda din egitiminde ceza kullanimini strekli hale getiren hic
6gretmen olmadig1 sonucuna gétlirmektedir. Oranlarin kiz ve erkek
O0grenciler arasindaki dagilimina baktigimizda cinsiyet acisindan
cezanin dagiliminda belirgin bir fark goértilmemektedir. Oranlarin
birbirine yakinligi mutikafat dagiliminda oldugu gibi cezanin uygu-
lamasinda da Din Kulttirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin 6grenci-
leri 6dullendirirken cinsiyet ayrimi yapmadiklari sonucuna gotir-

mektedir.
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9. “Mantikl1 bir sebebe dayanan cezalandirma bazen 6grenci-
ler icin faydalidir, goriisiinii nasil degerlendiriyorsunuz?” Soru-
suna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Tablo 8“ Mantikl: bir sebebe dayanan cezalandirma bazen 6grenciler

icin faydalidir, gériistinii nasu degerlendiriyorsunuz?” Sorusuna Veri-
len Yantlara fliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Yanit f % f % f %
Katiliyorum 61 | 34.1| 73| 40.8 | 134 74.9
Katilmiyorum 10 5.6 | 16 89| 26 14.5
Fikrim yok 8| 45| 11 6.1 19 10.6

Ceza olayina 6grencilerin bakis acisini 6l¢gmek amacl sorulan so-
ruya verilen yanitlar incelendiginde 6grencilerin btiytik bir cogunlu-
gu (% 74.9) cezalandirmanin bazen faydali oldugunu distinmekte-
dirler. Ogrencilerin bu sekilde diistinmelerinin sebebi gercekten
cezanin faydali oldugunu distndtiklerinden midir yoksa 6gretmen-
ler tarafindan uygulanan cezanin faydali olduguna inandirilmalar:
midir? Sayet verilecek cevap 6gretmenlerin yonlendirmesinin oldugu
seklindeyse yukaridaki tabloyu anlamak mtmktindtr. Herhangi bir
yonlendirici unsura dayanmadan cezanin faydali olabilecegine dair
distince ise sonuclar gercekten irdelenmeye degerdir. Peki, ceza
gercekten faydali midir?

Ceza, bir davranisi belirli bir stirecte yapmamay1 6gretebilir. An-
cak karmasik davraniglari, elestirel distinmeyi, hayata olumlu
bakmayi, insan sevgisini veya matematigi ceza ile 6gretmek mum-
kitin degildir. Ceza korku yaratabilir, geriletebilir ama gelistiremez.
Iste bu ytizden ceza giigstizdiir (Dékmen, 2005: 141). Her ne kadar
ceza; insani olumsuz davranislardan kurtarirsa da her zaman 6g-
renmeyi kolaylastirmaz. Basarisizligi nedeniyle cok sik ceza alan
O6grencinin basarisi nedeniyle, 6dullendirilen 6grenci kadar 6grene-
meyecegi unutulmamalidir (Unal ve Ada, 1999: 111).

Kimi zaman cezanin islevselligi noktasinda amagclanan hedefe
ulasildigr goértlmektedir. Fakat bu durum cezanin faydali oldugu
sonucuna ulasmamiza engeldir. Ctiinkll eger ceza cocuktaki yanlis
davranislarin tekrari ihtimalini azaltiyorsa Skinner’e gére bunun U¢
nedeni olabilir. A) Cezanin bir takim duygusal tepkileri vardir. B)
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Ikinci neden klasik sartlamayla aciklayabilir. Cocuk yasaklanmis
bir davranisi yaptigi zaman daha 6nceden anne ve babadan goérdu-
g0 azara bagl olarak gelistirdigi sarth tepkiyi gdsterebilir. C) Uctin-
cl neden ise; olumsuz pekistirmedir. Azarlanan cocuk yasaklanan
davranis: yapmayacak ve hos olmayan azarlama kesilecek ve bunun
yarattign korkuda ortadan kalkabilecektir (Ko¢ ve Iskender, 1995:
37). Fakat bu olumsuz durumlarin ¢cocugun sahsiyetinde meydana
getirdigi etkiler géz ardi edilecektir.

Burada tizerinde durulmasi gereken diger bir husus da, olumlu
etkisi olduguna inanilan cezanin gizli mi yoksa toplum huzurunda
m1 verilmesinin dogru olacag gercegidir. Gizli olarak verilmesini
savunanlar; “Ogrencinin gururunu incitmemek, rencide etmemek,
kticik dustrmemek ve sahsiyet gelisimini olumsuz etkilememek”;
toplum 6ntinde verilmesini savunanalar ise; “Diger 6grencilere ibret
ve ikaz, ayni zamanda bdyle bir suca ydnelmek isteyenleri ise cay-
dirmak” amaciyla olmasini benimserler. Gerek Hz. Peygamberin
uygulamalar1 (Canan, 1984: 27) gerekse Gazali, ibrahim Hakk: ve
Taskoprizade gibi egitimcilerinde cezanin gizlice verilmesi fikrini
benimserler. Daha 6nce yapilan benzer bir arastirmada da cezanin
gizli verilmesi tzerinde durulmustur (Ay, 1993:160). Dolayisiyla
cezanin kimsenin fark etmeyecegi, toplum icerisinde 6grencinin
kisilik yapisini sarsmayacak bir sekilde verilmesinin daha uygun
olacag sOylenebilir.

10. “Bir ceza cesidi olarak dayak, egitimin her kademesin-
den kaldirilmalidir, goriisiinii nasil degerlendiriyorsunuz?” So-
rusuna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Tablo 9“Bir ceza cesidi olarak dayak, egitimin her kademesinden

kaldirdmalidur, goristint nasu degerlendiriyorsunuz?” Sorusuna Veri-
len Yanutlara Iliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Yanit f % f % f %
Katiliyorum 61| 34.1| 79| 44.1 | 140 78.2
Katilmiyorum 12 6.7 12 6.7 24 13.4
Fikrim yok 6| 33 9 5| 15 8.4
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Ogrenciler her ne kadar bir énceki soruda cezalandirmanin in-
san icin faydali oldugunu duiistinseler de % 78.2°lik bir oranla dayak
olaymmin egitimin her kademesinden kaldirilmas: gerektigini belirt-
mislerdir. Cinsiyet acisindan erkek oOgrencilerin kiz 6grencilerden
daha fazla bu gortist savunduklar: da ortaya ¢cikmistir. Bunun se-
bebi olarak da erkek o6grencilerin sinif icerisinde daha problemli
olduklarindan dolay: daha fazla dayak olayiyla karsi karsiya gelmis
olma ihtimali gosterilebilir.

Surekli dayak yoluyla cezalandirma, 6grencilerde genel bir kayit-
sizlik ve bagisiklik durumu meydana getirebilir (Aydin, 2000: 166).
Ogrencilerin istenmeyen davraniglar1 yaptiklarinda aldiklar1 her
cezanin etkisinin bir éncekine gére azalmasi ve 6grencinin bunu bir
ceza olarak algilamayip, yasamin bir parcasi olarak gdérmesine
(Korkmaz, 2004: 187 ) neden olabilir. Bu durum, 6grenmeyi engel-
leme, iligkileri bozma, okuldan sogutma, korku dogurma, okuldan
kacma, asir1 kaygi, kirip dékme gibi olumsuz sonuclar yaratmakta-
dir (Saritas, 2003: 62).

Fiziksel ceza uygulanan cocuklarin kisiliginin gelismedigi, 6gret-
menler ve otorite figlirlerine karsi saygisinin kayboldugu, sinif kont-
rolinu zorlastirdig: ayrica cocukta sosyal ve kendini kontrol beceri-
lerinin azaldig1 da sik¢a gbériinen sonuglardan bazilaridir (Benetar,
2002, akt. Mahiroglu ve Bulug, 2003: 82). Kaylor (2004)1in, calis-
masinda da, fiziksel cezanin, cocuklarin anti-sosyal davranislari
lUzerinde 6nemsiz olmayan etkilere sahip oldugu ortaya konmustur.
Robinson, Funk, Beth ve Bush (2005)'un, yaptiklar1 calismada da,
fiziksel cezanin etkili olmadigina yonelik deneysel destekli bulgulara
ulasmislardir. Diger taraftan siddet, cocuklarin yalan séylemesine,
okul arkadaslarina yoénelik saldirgan davranislar géstermesine, ar-
kadaslarinin sahip olduklar1 esyalara zarar vermesine neden ola-
bilmektedir (Wilson, 1982: 155-164).

Fiziksel cezaya maruz kalan cocuklarin, hi¢ cezalandirilmayan ya
da cok az cezalandirilan cocuklara gore arkadaslarina karsi daha
sert ve saldirgan davrandiklar: gézlenmistir (Gordon, 2000: 4). Sal-
dirganlik 6grenilmis bir davranistir ve cocuklar bu isi yetiskinleri
model alarak 6grenirler. Bedensel gli¢ ve s6zli saldirilarda buluna-
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rak cezayi kullanan yetigkin, cocuk icin saldirgan modeli olustur-
maktadir. Saldirgan modeli gozleyen cocuk, digerlerine nasil saldiri-
lacagini 6grenir (Ozytirek, 1998: 98-107).

11. “Dayak, zamansiz ve gereksiz cezalar ogrenciyi bu ders-
ten sogutmaktadir, goriisiinii nasil degerlendiriyorsunuz?” So-
rusuna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Tablo 10 “Dayak, zamansiz ve gereksiz cezalar 6grenciyi dersten

sogutur, gérustini nasu degerlendiriyorsunuz?” Sorusuna Verilen Ya-
rutlara Iliskin Bulgular Sorusuna Verilen Yarutlara Iliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Yanit f % f % f %
Katiliyorum 63| 352 | 79| 44.1 | 142 79.3
Katilmiyorum 12 6.7 | 13 7.3 ] 25 14
Fikrim yok 4] 2.2 8| 45| 12 6.7

Dayak olayinin egitimin her kademesinden kaldirilmasi, yénlen-
dirmenin daha cok mukafatla yapilmasi gerektigini distinen 6gren-
ciler bu goruslerine gerekce olarak da dayak ve benzeri cezalarin
O0grenciyi dersten soguttugu sorusuna % 79,3 oraniyla katildiklarini
belirterek gostermislerdir. Yine erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere
oranla % 107Tuk bir farkin olmasi daha 6ncede belirttigimiz gibi sinif
icindeki problemlerinden kaynaklanmis olabilir.

Insanlik tarihi kadar eski olan bu ceza tiirtine tarihte cesitli za-
manlarda ve degisik milletlerde basvuruldugu goériulmektedir (Ka-
nad, 1963: I, 4-28; Kocer, 1980: I, 23, 83, 85). Hayatin tiim alanla-
rinda yapilacak yanliglarin bir karsiligi olarak farkl kitleler tarafin-
dan da uygulanabilen bu uygulamaya ailede ebeveyn okulda da
istenmemesine ragmen 6gretmenler bagsvurmaktadirlar. Yalniz pesi-
nen belirtelim ki bu ceza turleri, ne insani ahlakin getirdigi temel
ilkeler arasinda ne de Milli Egitim Bakanligi Ortadgretim kurumlar:
odul ve disiplin ydnetmeliginde yer almaktadir (Resmi Gazete:
19.1.2007/26408). Bu tur ceza turlerinin 6grencileri derse adapte
etme bir yana dersten sogutma ve dolayisiyla da elde edilmek iste-
nen verimin ortadan kalmasina sebebiyet vereceginden yénetmelik-
te bu tir davraniglarin yasaklanmasi yoluna gidilmistir. Ogrencileri
dersten sogutmasina ve verimi azaltmasina ragmen bu tlr cezalara
nicin basvurulmaktadir? Bu tir davraniglar agirlikli yaklasimla
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dgretimde yetersizligi ortaya koymaktadir. Ustelik 6grencinin davra-
nisinin sorumlulugunu kabul etmesinden cok, suc islemesine yol
acmaktadir (Celep, 2000: 189).

Sonuclarda (%14)Tuk kesimin ise cezanin olumsuz etkilerinin
dersle bir ilgisi olmadigini savunmalar: hentiz cezanin etkisini kesti-
rebilecek durumda olmadiklar: ya da kendilerine devamli ceza uy-
gulandigindan cezay: i¢csellestirerek yasamin bir parcasi haline ge-
tirmelerinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Cezanin kisilik hakla-
rim1 yok etmeye yonelik olarak kullanilmasi, 6grencinin agir ruhsal travmalara
ugramasina yol agmaktadir. Ornegin siirekli fiziksel olarak cezalandirilan ve kiigiik
distiriilen 6grencilerde, 6grenilmis ¢aresizlik, duyarsizlik, gerileme gibi nevrotik
egilimler gozlenmektedir (Aydin, 2000: 164). Belki de bu soruya “fikrim yok™ ve
“katilmiyorum” seklinde cevap veren 6grencilerde bu tiir egilimler bulunmakta ve
duyarsizligin getirdigi tavir derse bakiglarini etkilemektedir.

Din Kultart ve Ahlak Bilgisi dersinde devamli surette vurgula-
nan kardeslik duygusu, merhametli olma, insan merkezli evrensel
degerler ve birlikte yasamanin getirmis oldugu sorumluluklar onlari
daha kontrollti bir hayat stirmeye, yasam kalitelerini artirici olgun-
lugu elde etmeye tesvik etmektedir. Dersle ilgili bu genel anlayisin
arastirmamizin geneline hakim oldugunu gérmekteyiz. Fakat hig
istemedigimiz ve onaylamadigimiz bir sekilde dayak, zamansiz ve
gereksiz cezalarin meydana gelmesi 6grenciyi dersten sogutmanin
da otesinde dersin 6grenci Uzerindeki muspet etkisini tamamen
ortadan kaldiracaktir.

12. “Hosgorii temelleri iizerine kurulu bir dinin egitim ve 6g-
retiminde dayaksiz bir disiplin olmalidir, goriisiinii nasil deger-
lendiriyorsunuz?” Sorusuna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Tablo 11 “Hosgérti temelleri tizerine kurulu bir dinin egitim ve 6gre-

timinde dayaksiz bir disiplin olmalidir, goristini nasi degerlendiri-
yorsunuz?” Sorusuna Verilen Yanitlara lliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Yanit f % f % f %
Katiliyorum 62 | 34.6 | 76| 42.5| 138 77.1
Katilmiyorum 7 39| 12 6.7 19 10.6
Fikrim yok 10 5.6 | 12 6.7 | 22 12.3
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Yapilan bir arastirma Ogretmenlerin smnifa olumsuz davranisla-
rindan en 6nemlileri arasinda fiziki cezaya basvurma ve 6grencilerle
alayci ifadelerle hakaret etme gelmektedir (Dilekmen,2001: 34, akt.
Samanci, 2002: 30).

Mtukafatin din egitimini kolaylastirdigini déistinen 6grenciler din
egitimi ve O0gretiminde dayaksiz bir disiplin olmasi gerektigi konu-
sunda (% 77. 1)’lik bir oranla daha ¢ok goriis birligine varmislardir.
Bu oran egitimin diger kademelerinde dayagin yer almamasi gerek-
tigini ortaya koyan soruyla paralel bicimde erkek 6grencilerde daha
fazladir. Bu veriler neticesinde denilebilir ki, din egitimi ve 6greti-
minde dayaksiz bir disiplin olmalidir. Ogretmenler cezaya dgrencilik
yillarindan kalan olumlu ya da olumsuz nedenler sebebiyle degil,
geregine inandiklar icin basvurmalidirlar. Zira 6grencilik yillarinda
bilingsizce uygulanan cezalarin olumsuz etkisi bilin¢altinda yer ede-
rek daha sonraki zaman diliminde 6gretmenlik durumunda kendi-
sini gbstermekte, Ogrencileri cezalandirmak suretiyle ortaya cika-
bilmektedir (Yortkoglu, 1989: 134).

Kur’an-1 Kerim’de cezalandirmadan bahseden ayetlerin toplam
sayisinin 72 olmasina karsin 160 ayette mikafatlandirmadan bah-
sedilmis olmasi, Kur’an-1 Kerim’in cezalandirmaktan ziyade
mukafatlandirmay:1 6éngéren bir mesaja sahip oldugu seklinde yo-
rumlanabilir (Ay, 2000: 42).

Islam’in ceza verme noktasindaki bakis acisini en gtizel bir sekil-
de tasvir eden Peygamberimiz (sav) “Herkese derecesine gbre davra-
nilmastt” (Eba Davad, Edeb: 22) isteyerek tifl olan, yani temyiz
yasina gelmeyen, on yasindan kuiciik cocuklarin dévilmemesini
(Deylemi, Mtusnedu’l-Firdevs, 2:286) tavsiye etmistir. Kendisi de
hayati boyunca ne bir hizmetciye ve ne de bir kadina asla vurma-
mistir. Kendisine verilen bir zarardan dolay: da hi¢ kimseden inti-
kam alma yoluna gitmemistir (Muslim, Fedail: 79). Aslinda cezada
acele etmemek, affetmek egitimde uyulmas: gereken 6nemli kural-
lardan biridir. Peygamberimiz (sav) “Eger mutlaka ceza vermek gere-
kiyorsa sucu Olgtistinde ceza veriniz ve sakin ytiziine vurmayimz!”
(Maslim, Birr: 112-116) buyurmuslardir. Bununla beraber “giinde
yetmis defa affetmeyi” (Ebt Davad, Edeb: 124) de tavsiye etmisler-
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dir. Caydiric1 ve te’dip edici olmasi icin cezalarin “Cocuklarnn akli
seviyesine gére, zihni yapiarina uygun” (Munavi, Feyzul-Kadir,
4:229) verilmesi gerektigini séylemistir.

Islam alimlerinin cezaya genel olarak karsi olduklarini belirtmek-
te bir sakinca gérmiiyoruz. Maverdi (974), Ibn Haldun (1405), Tas-
képrizade (1552), Ibrahim Hakki Erzurumi (1780) gibi Islam alimleri
ceza verilmesine kesinlikle karsidir. Gerektiginde cezaya basvurul-
masini savunan alimlerin genel prensipleri ise cezay1 ortadan kaldi-
ric1 mueyyideleri tatbik ederek cezayi en son ve kacinilmaz bir care
olarak gérmeleridir. Bu asamaya gecilmeden 6nce 6grenci iyi huy ve
davraniglarindan 6tara évalar ve taltif edilir. Ebeveyn ve 6gretmen,
iyi halli olma durumunu strdtrerek Ornekligin gereklerini yerine
getirir. Tim bu asamalar katedildikten sonra basari saglanamazsa
cocugu disipline etmek amaciyla azarlama yoluyla egitim gercekles-
tirilir. Hatta bunu yaparken bile asiriya kacilmadan sahsiyet ve
onur kirici davranislardan kacinilir (ibn Miskeveyh, 1959: 60; Ga-
zali, 1903: 36-37). Suca karsilik olarak verilecek asir1 cezalar cocu-
gun hircinlasmasina ve kendisini midafaa ederek sucun karsiligini
almama ve dolayisiyla da cezanin haksizca verilmesi sebebiyle yer-
siz oldugunu dustinmeye sevk edecektir. Cezanin egitime katacagi
katk: ancak adil ve makul 6lctiler seviyesinde gerceklesecektir.

13. “Basarili1 6grenci cesitli armaganlarla miikafatlandirilma-
Iidir, goriisiinii nasil degerlendiriyorsunuz?” Sorusuna Verilen
Yanitlara iliskin Bulgular

Tablo 12 “Basarii égrenci cesitli armaganlarla miikdfatlandirdmali-

dir, goriistinii nasi degerlendiriyorsunuz?” Sorusuna Verilen Yanitla-
ra Iliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Yanit f % f % f %
Katiliyorum 57 131.8| 74| 41.3|131 73.2
Katilmiyorum 11 6.1 15 84| 26 14.5
Fikrim yok 11 6.1 11 6.1 22 12.3

Dayak olaymnin egitimin her kademesinden kaldirilmasi gerekti-
gini diistinen 6grenciler, % 73,2 gibi bluiytik bir oranla basarili olan-
larin cesitli armaganlarla mukafatlandirilmasi1 gerektigini dtstn-
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mektedirler. Bu durum 6grencilerin ceza ve muikafata bakis acilari-
nin olmasi gerektigi gibi oldugunu godsteren sevindirici bir bulgudur.
Erkek 6grencilerle kiz 6grenciler arasinda % 10’ luk bir farkin olma-
s1, mukafatlandirilmada erkek 6grencilerin daha az tercih edildigi-
nin bir géstergesi olabilir.

Ogrencilerin egitim stirecinde cesitli armaganlarla muikafatlandi-
rilmas1 belirli bir basar1 temeline dayanmalidir. Herhangi bir seyi
hak etmeden oOdullendirilen 6grenciler bu eylemi bir “yag yakma”
etkinligi olarak kabul edip ebeveynlerini ve 6gretmeni sémurmeye
veya kullanmaya baslayabilirler. Ozellikle yasi ilerlemis olanlar bu-
nu sikca denemeye kalkisirlar. Oysa mukafat, belirli bir caba har-
canarak hak edilmis bir sonucun dogal parcas: olursa 6grenci hem
davranist yapmanin lezzetini pesin pesin elde etmis olacak; hem de
yaptigl dogruyu devam ettirmek icin kendisinde bir gti¢ bulacaktir.

14. “Hak eden ogrencilerin miikafatlandirilmasi durumunda
dini bilgiler daha kolay verilebilir, goriisiinii nasil degerlendiri-
yorsunuz?” Sorusuna Verilen Yanitlara Iliskin Bulgular

Tablo 13“Hak eden 6grencilerin miikdfatlandurilmast durumunda di-

ni bilgiler daha kolay verilebilir, gértistinii nasu degerlendiriyorsu-
nuz?” Sorusuna Verilen Yanitlara fliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam
Yanit f % f % f %
Katiliyorum 46 | 25.7 | 64| 35.8 | 110 61.5
Katilmiyorum 10 5.6 | 17 9.5 | 27 15.1
Fikrim yok 23| 12.8| 19| 10.6 | 42 23.4

Cezanin ¢ogu zaman egitimde yeri olmadigini miikafata daha ¢ok
yogunlasmak gerektigini diistinen 6grenciler, mukafatin dini bilgile-
rin verilmesini kolaylastirdigi gértisiinde net bir birlige varamamais-
lardir. Her ne kadar bu gértise katilanlarin sayis1 % 61,5 olsa da bu
konuda fikri olmayanlarin sayisinin % 23,4 gibi g6z ard: edilmeye-
cek bir oranda olmasi bu bulguyu desteklemektedir.
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15. “Okullarda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin devam
etmesini istemiyorsaniz bunun nedenleri nelerdir?” Sorusuna
Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

“Okullarda Din Kultara ve Ahlak Bilgisi dersinin devam etmesini
istemiyorsaniz bunun nedenleri nelerdir?” seklindeki anketteki bu
soruya deneklerin verdigi yanitlar asagidaki siralanmistir:

e “Dersi sevmiyorum.”

e “Ogrencilerin dersten sogutulmasi.”

o “Dersin etkili bir sekilde islenmemesi.”

e “Dersin gerekli olmadigini diisintiyorum.”

Tablo 22°de goruldigu gibi, Okullarda Din Kultirt ve Ahlak Bil-
gisi dersinin devam etmesini istemeyenlerin orani ( % 4.4) tur. Og-
rencilerin bu dersin devam etmesini istememe nedenleri gézden
gecirilmeyi gerektirmekle beraber bu istek sahiplerinin dikkate de-
ger bir oranda olmadiklar: gértilmektedir. Yalniz bu oranin sonraki
dénemlerde sabit kalacagina dair bir garanti vermek zor olacaktir.
Gelisen dunya ile birlikte 6grencilerin gerek ahlaki gerekse dini de-
gerlerini yipratici bircok faktér devreye girmektedir. Bu derse yone-
lik olumlu bakis acisinin devam ettirilmesi icin bunlarin birer ceza
tard oldugu unutulmayarak dersi istememe sebepleri tizerinde du-
rulmali; 6grencilerin dersten sogumamalari, dersin gerekli oldugu-
nu distnmeleri, dersi sevmeleri ve dersin etkili bir sekilde islenme-
si i¢in elden gelen tim c¢aba sarf edilmelidir.

16. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini dinlemenizin nede-
ni nedir?” Sorusuna Verilen Yanitlara Iliskin Bulgular

Tablo 14°Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersini dinlemenizin nedeni
nedir?” Sorusuna Verilen Yanitlara Iliskin Tablo

Cinsiyet Kiz Erkek Toplam

Yanit f % f % f %

Dersi sevdigimden 66 | 36.9 | 80| 44.7 | 146 81.6

Ogretmenden  korktu- 71 3.9 3| 1.7] 10 5.6

gumdan

Ogretmeni sevdigimden 3| 1.7 3 1.7 6 3.4

Not kaygisindan 3 1.7 11 6.1 14 7.8
3 1.7
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Tablo 23’te goruldigt Uzere 6grencilerin Din Kulttird ve Ahlak
Bilgisi dersini dinleme sebepleri arasinda birinci siray1 “Dersi sevdi-
gimden” secenegi almaktadir. “Ogretmeni sevdigimden” secenegi
O6grencilerin % 3.4’G tarafindan tercih edilmis olup boéylece din kiil-
tara dersini dinleme sebeplerinden olumlu olanlarin toplami % 85’
bulmaktadir. Olumsuz olan “Ogretmenden korktugumdan” ve “Not
kaygisindan” seceneklerini isaretleyenler tim Ogrencilerin sadece %
13.4"an0 olusturmaktadir. Bu durum da 6grencilerin Din Kulttra
ve Ahlak Bilgisi dersine karsi genellikle olumlu bir tutum takindik-
larin1 géstermektedir.

Sonuclarda dersin bizzat kendisine vurgu yapilmas: dikkat ceki-
cidir. “Ogretmeni sevdigimden” ya da “6gretmenden korktugumdan”
secenekleri 6gretmenin degisse de degismese de dersle ilgili olumlu
bakis acisinin devam ettigini gostermektedir. Diger 6énemli bir hu-
sus, ciddi bir fark olusturmasa da “Ogretmeni sevdigimden” secene-
ginin “Ogretmenden korktugumdan” seceneginden daha az tercih
edilmesidir. Ustelik derse bu denli ilgi duyan 6grencilerin &égret-
menden korkutulmak seklinde cezaya maruz kalmalari sebebiyle bu
tir bir diistince igerisinde olduklari da sdylenebilir. Ogretmeni sev-
me oraninin da cok dusuk olmas: bu tezi gliclendirmektedir. Dersi
sevmenin 6tesinde dersin dinlenme sebeplerinin timt —not kaygisi
da dahil- bu derste ceza unsuruna yer verildiginin gostergeleridir.
Olumsuz gorus bildiren 6grenciler yaklasik %19’dur. Daha 6nce bu
derste ceza almadigini belirten (%76)lik 6grenci grubunun disinda
kalanlarin da ceza aldigin1 distindtigimutizde oranlarin birbiriyle
orantili oldugu ve 1/571ik 6grenci gurubunun bu derste cezaya ma-
ruz kaldigi sonucuna ulasabiliriz. Ogretmenlerin bu noktada dersi
sevdirmeleri icin birtakim arayislar icerisine girmesi gerekir. Ogre-
nilmesi cok zor kanaatinde olunan derslerin dahi nazik, 6grencisine
deger veren, onlarin problemlerine ortak olan 6gretmenlerce sevdi-
rildigi hepimizin hayatinda mtisahede ettigimiz gerceklerdir.
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17. “Size gore Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde egitim
ve ogretim sekli nasil olmalidir? Kaliteli ve etkinligi yiiksek bir
egitim icin hangi sartlara ihtiyac vardir, aciklar misiniz?” So-
rusuna Verilen Yanitlara iliskin Bulgular

Anketteki “Size gore Din Kultarti ve Ahlak Bilgisi dersinde egitim
ve Ogretim Uslubu nasil olmalidir? Kaliteli ve etkinligi ytksek bir
egitim icin hangi sartlara ihtiya¢ vardir, aciklar misiniz?” sorusuna
deneklerin verdigi yanitlar asagidaki siralanmistir:

e “Ogrenciyi zorlamayarak ders verilmelidir.”

o “Ogrenciye 6gtitler verilmelidir.”

o “Dayaksiz ve disiplinli bir egitim olmalidir.”

e “Guzel sozlerle ders anlatilmalidir.”

e “Kur’an dersi olmalidir, biittiin sureler ezberletilmelidir.”
e “Ders saati arttirilmalidir.”

e “lyi not alanlar mutlaka miikafatlandirilmalidir.”
e “Konu ayet ve hadislerle aciklanmalidir.”

e “Islam hakkinda daha fazla bilgi verilmelidir.”

o “Ogrenciler fazla sikilmamalidir.”

e “Ders eglenceli olmalidir.”

e “Somut verilerle ders islenmelidir.”

e “Dini bilgi yarismalar1 yapilmalidir.”

e “Gorsellik 6n planda olmalidir.”

e “Ders not kaygisindan uzak tutulmalidir.”

e “Teoriden ¢ok uygulamaya yer verilmelidir.”

Bu soruyu sormamizin asil nedeninin mukafat ve ceza sayilabi-
lecek unsurlarin tespitine yonelik oldugunu sdyleyebiliriz. Dersi
eglenceli hale getirme, not kaygisindan uzak tutma, 6grencileri fazla
sikmama, Islam hakkinda daha fazla bilgi verme, glizel sozlerle der-
si anlatma, 6grenciye ogutler verme, dayaksiz ve disiplinsiz bir egi-
timi gerceklestirme tirinden isteklerin timu aslinda mtkafat anla-
yisina dayanarak icra edilebilir. Aksi davranis sekilleri ise 6grencile-
rin zihinlerinde tamamen ceza perspektifinden bir egitimin sturdt-
ruldigl sonucuna gotlirecektir.



Ortadgretim Kurumlarinda Muikafat ve Ceza Algisi 131

SONUC VE ONERILER

“Orgtin Din Egitimi Ve Ogretiminde Muikafat ve Cezanin Etki-
si”’nin ele alindig1 bu arastirmada 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
Agr1 ili merkezinde Ogrenim goéren 179 ilkégretim ve ortadgretim
o6grencilerine 38 sorudan olusan bir anket uygulanmis ve sonuclar
analiz edilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin;

Cocukluk déneminde alinan din egitimi ile ilgili bulgulara bakil-
diginda; (% 94,4)Gne cocukluk doéneminde ailesi tarafindan din
egitimi ve 6gretimi ile ilgili bilgiler verilmistir. Bu dénemde verilen
din egitimini 6grencilerin (% 54,7)’si anne ve babalarindan almistir.
Aileler tarafindan verilen dini bilgiler, dualar ve sureler, 6gretilen
ibadetler en ¢cok “hosgéru ve ilgi uyandiracak” (% 62,6) ve “ibadetle-
re katilmlarini saglayacak” (% 30,7) yontemleri kullanilarak veril-
mistir.

Yaygin din egitimini edinme yoluyla alakali sorulara verilen ya-
nitlara iliskin bulgulara bakildiginda; 6grencilerin (% 79,9)'u din
egitimi ve 6gretimini Kur’an Kursu veya cami hocasindan almaistir.
Ogrencilerin yaridan fazlasinin (%55,9) bu egitimi 7-10 yaslarinda
aldigr goérulmektedir. Aym sekilde katihmcilarin (% 77,1) gibi btuytk
bir kism1 Kur’an Kursu, cami veya 6zel din hocasindan aldigi din
egitimi ve oOgretiminde mtuikafat verildigini belirtmistir. Yaygin din
egitiminde verilen mtuikafat ttrlerinden en fazla tercih edilenin “gu-
zel sozlerle 6viilme, takdir ve tebrik bekleme” oldugu tespit edilmis-
tir.

Orglin din egitiminde miuikafat unsurunun aktivize edilip edilme-
diginin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma, 6grencilerin buyuk
bir kisminin (% 72,6) mukafat aldigim1 gostermektedir. Orglin din
egitiminde verilen mukafatlara bakildiginda birinci sirada yaygin
din egitiminde oldugu gibi “glizel soézlerle 6vilme, takdir ve tebrik
edilme” gelmektedir.

Mukafat ve ceza olaylarina iliskin gortslere bakildiginda; okul-
larda Din Kultura ve Ahlak Bilgisi dersinde 6grencilerin (% 76,5)’ine
ceza verilmedigi géortilmektedir. Ceza olayina 6grencilerin bakis aci-
sin1 6lcmek amach sorulan soruya verilen yanitlar incelendiginde
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o0grencilerin buyuk bir cogunlugu (% 74,9) cezalandirmanin bazen
insan icin faydali oldugunu duisiinmektedirler. Ogrenciler her ne
kadar bir 6nceki soruda cezalandirmanin insan icin faydali oldugu-
nu dustnseler de % (78,2)1lik bir oranla dayak olayinin egitimin her
kademesinden kaldirilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu 6grenciler
(% 73,2) ayn1 zamanda basarili 6grencilerin cesitli armaganlarla
mukafatlandirilmasi gerektigini distiinmektedirler. Dayak ve benzeri
cezalarin 6grenciyi dersten sogutup sogutmadigini belirleme amacl
soruya (% 79,3)1lik gibi buytuk bir oran olumsuz cevap vermistir.
Mukafatin dini bilgilerin verilmesini kolaylastirdigi gértisiinde net
bir birlige varamamislardir. Her ne kadar bu goértse katilanlarin
sayist (%61,5) olsa da bu konu da fikri olmayanlarin sayis1 da (%
23,4) gibi goz ard: edilmeyecek bir orandir. Mukafatin din egitimini
kolaylastirdigini diistinen 6grenciler din egitimi ve 6gretiminde da-
yaksiz bir disiplin olmas1 gerektigi konusunda ortak bir bakis acis1
cizmislerdir. (% 77,1).

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki 6neriler
gelistirilmistir:

Ailedeki din egitimi i¢in; ilk dini bilgilerin ailede verilmeye basg-
lanmasi, “temsil tebligden 6nce gelir” anlayisindan hareketle anne
babanin dini gereklilikleri bizzat yasayarak cocuga model olmasi,
hosgoérili ve tahammiulkar olmasi, dayak ve benzeri cezalardan
siklikla kacinip aile ici egitim kalitesi ve dlizeyini artirma amacl
mukafatlara basvurmasi din egitiminin temellerinin saglhikh bir se-
kilde atilmasini saglayabilir.

Gelisen zaman icerisinde yerli-yersiz kullandig1 sopanin giictiyle
din egitimi vermeye calisan Ogreticilerin 6grencilerin din algisinda
meydana getirmis oldugu olumsuz etkiler gérulmustir. Arastirma-
mizda da ortaya konuldugu tizere son dénemde degistirilen bu din
egitimi anlayisinin Hz. Peygamber’in de tatbik ettigi tizere “Kolaylas-
tirruz! Zorlastirmaywnz! Miijdeleyiniz, nefret ettirmeyiniz! Birbirinizle
anlasin, iyi gecinin, ihtilafa diismeyin (Buhari, Ilm: 12, Edeb: 80;
Muslim, Cihad: 6, 7) prensipleri tizerine devam ettirilmesi daha et-
kin ve yapici bir egitim icin zaruridir. Zira zorluga ve nefrete mahal
vermeme, kolaylik, miijjdeleme, anlayis ve samimiyete dayanan ikili
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iliskiler 6grenci icin 6nemli ve faydasini uzun bir zaman diliminde
devam ettirebilecek muikafat ttrleridir.

Ogrencilerin begenmeyip, onaylanmayan davranisini degistirme-
sine yardimci olmak, ona yol géstermek, yeni istenen davranislari
yerlestirmek icin ceza dogal bir yontem degildir. Dersinde, duygusal
ya da 6grenme sorunlar1 nedeniyle dikkat problemi olan bir cocuga,
yaptig1 bir hatayi “nasil olur da dikkat etmezsin” demek ya da ders-
teki tavirlarini elestirerek 6grenciye kizmak, davraniglara bagli ola-
rak smif icerisinde birtakim yasaklamalarda bulunmak o hatalar
yapmamasinl saglamaz. Bunlara ait yaptirimlari 6grenci zaten cev-
resinden aldig1 olumsuz tepkilerle géormektedir. Burada yaklasim,
yanlis yapan Ogrenciye derse konu olan bilgi ve davranisin nasil
Ogretilecegi olmalidir. Bu nedenle ceza islevsel degildir.

Orgln din egitiminin yapildigi kurumlarda gerektiginde basvuru-
labilecek en uygun ceza tirtintn “tenkit/uyar1” ya da “sevgi ve ilgiyi
azaltma” oldugu daha Onceleri vurgulansa da gintmtuizde bu tar
cezalarin, 6grenci Uzerinde ileriki zamanlarda ciddi psikolojik ¢6-
ktinttilere sebebiyet verebilecegi sonucuna varilmistir. Tenkit ve
uyarinin yapilacaksa 6grencinin arkadaslari yaninda yapilmamasi
gerekir. Dévme, asagilama, azarlama ve hakaretin 6grenciye olumlu
etkisi gecici ve pek az olmakla birlikte olumsuz etkilerinin baskin
oldugu ve bagvurulmasinin fayda saglamadig: bir ceza turleridir. Bu
sebeple bu tir cezalara basvurmak 6grenciyi egitme degil, kisisel
egolar1 tatmin etme anlamina gelecek ve O6grencinin din algisini
olumsuz etkileyecektir.

Sinifta 6grencilerle alay edici, kticik dustrtcti, hakarete varan
sozel ifadeler kullanmamak gerekir. Bu tur ifadeler anhk ¢6ztiim
Uretse de Ogrencinin dersten ve Ogretmenden sogumasina, icine
kapanik bir hale gelmesine neden olabilir.

Olumsuz davranisi cezalandirmak yerine olumlu davranis géste-
ren Ogrencileri 6dullendirmek davranisin dtizeltilmesinde daha etkili
olabilir.

Mukafat ve cezanin mutlaka bir amaca yonelik olmasi gerekir.
Dolayisiyla nedensiz 6dil veya ceza verilemez. Ayrica 6grenci, hangi
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davraniglarinin neden ve nasil 6dullendirilecegi veya cezalandirila-
cagil konusunda yeterli 6n bilgilere sahip olmalidir. Bu durum, 6dutl
ve cezanin amach olmasinin yani sira anlaml olmasini da gerektir-
mektedir.

Ogrenciye sevgi gdstermek en etkili 6diil yéntemlerinden biridir.
Ogrenciler icin sevgi maddi 6dullerden daha degerlidir. Sevgi gos-
termek oOzellikle birinci kademe 6grencilerinde sik¢a kullanilmalidir.
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