The Journal of International Lingual, Social and Educational Sciences |e-ISSN 2458-9012 | 2024, 10(1)

DOI: https://doi.org/10.34137/jilses.1227265

Gelig Tarihi: 30 Aralik 2022 Received: 30 Aralik 2022
Kabul Tarihi: 17 Ocak 2024 Accepted: 17 Ocak 2024
Makale Tiirii: Arastirma Makalesi Research Type: Research Article

Giilliihan, N., U. ve Bekiroglu, D. (2024). Smif gretmeni Adaylarinin Hayat
Bilgisi Ogretimi Dersinde Ortaya Koyduklart Ornek Olay, Drama ve Empati
Temelli Etkinliklerin Incelenmesi. The Journal of International Lingual Social
and Educational Sciences, 10(1), 1-18. https://doi.org/10.34137/jilses.1227265

Siif Ogretmeni Adaylarimin Hayat Bilgisi Ogretimi Dersinde Ortaya Koyduklari
Ornek Olay, Drama ve Empati Temelli Etkinliklerin Incelenmesi

Nur Utkiir GULLUHAN! Derya BEKIROGLU?
0z

Bu arastirmada sinif ogretmeni adaylarinin hayat bilgisi ogretimi dersinde tasarladiklari érnek olay,
drama ve empati temelli etkinliklerin genel ézelliklerinin analiz edilmesi amaglanmistir. Arastirmanin
Orneklemini 2021-2022 egitim ogretim doneminde “Istanbul’da bir deviet iiniversitesinde Smif Egitimi
Anabilim Dali’'nda 3. Sinifta 6grenim gérmekte olan toplam 40 sinif 6gretmeni adayr” olusturmaktadir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismast kullamilmistir. Veriler “dokiiman incelemesi”
yoluyla toplanmus ve veriler icerik analizi” yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
sinif ogretmeni adaylart en ¢ok ilkokul 3. simif diizeyinde ve “Saghkli Hayat” iinitesine yonelik etkinlikler
tasarlamiglardr. Siif 6gretmeni adaylarwmin hazirladiklar: 6rnek olay etkinliklerinde “diistinsel ” sorulara
agirlik verdikleri, “ahlaki ve empatik” i¢erikli sorularin gorece daha az oldugu gériilmiistiir. Tasarlanan
drama etkinliklerinin ise drama asamalarina uygun sekilde hazirlandigi belirlenmistir. Bununla birlikte,
degerlendirme asamasi etkinliklerinde “diisiinsel ve duyussal” etkinliklere daha az yer verildigi tespit
edilmistir. Bu sonuglar 1s1ginda, sinif 6gretmeni adaylarinin lisans egitimi boyunca ornek olay, empati ve
drama etkinliklerinin niteliklerinin artirdmasina iligkin egitimlerle desteklenmeleri onerilmistir.

Anahtar kelimeler: Hayat bilgisi, 6rnek olay yontemi, empati, drama, sinif 6gretmeni adaylart

Investigation of Case Studies, Drama, and Empathy-Based Activities Presented by
Primary Pre-Service Teachers in the Life Studies Teaching Lesson

Abstract

In this research, it was aimed to analyze the general characteristics of case studies, drama and empathy-
based activities designed by classroom teacher candidates in the life sciences teaching course. The sample
of the research consists of "a total of 40 pre-service teachers studying in the 3rd grade in the Department
of Primary Education at a state university in Istanbul™ in the 2021-2022 academic year. A case study, one
of the qualitative research designs, was used in the research. The data was collected through "document
review" and analyzed using the "content analysis" method. According to the results of the research,
classroom teacher candidates mostly designed activities at the 3rd grade level of primary school and for the
"Healthy Life" unit. It was observed that classroom teacher candidates focused on "intellectual™ questions
in the case study activities they prepared, and there were relatively fewer questions with "moral and
empathetic"” content. It was determined that the designed drama activities were prepared in accordance with
the drama stages. However, it was determined that "intellectual and affective™ activities were given less
place in the evaluation phase activities. In light of these results, it is recommended that pre-service teachers
be supported with training on increasing the qualities of case studies, empathy and drama activities
throughout their undergraduate education.
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Giris

Glintimiiz teknoloji toplumu, getirdigi yeniliklerin yaninda egitim sistemini de karmasik ve hizla gelisen yeni
diinya kosullarina uyum saglayabilecek bireyler yetistirme amacinda bir yol izlemeye tesvik etmistir. Bu
dogrultuda, egitim Ogretim siirecinin verimliligini artirabilecek ¢esitli 6gretim ydntemlerinin, gliniimiiz
teknolojisini toplum yapisinin gereksinimlerini ve gelecekte hedeflenen insan kaynagina ulagsmada ne diizeyde
karsilik verebilecegi, devam eden bir arastirma siirecidir. Bu arastirma siireci, teknoloji toplumunun gelismesine
paralel ivme kazanirken; egitim &gretim siirecini aktiflestiren, giinliik yagamla biitiinlestiren, ger¢ek diinyay1 ve
diinyadaki gelisim ve degisimleri sinifa tasiyan &gretim yontemleri, temel egitim diizeyinden itibaren ise
kosulmustur. Bilhassa bir yasam dersi olarak atfedilen “hayat bilgisi” dersinde, 6grencinin ¢evresindeki olay ve
unsurlart anlayabilmesi, onlarla uyumlu olabilmesi igin etkili ve aktif 6gretim yontemlerinin kullanilmasi hayat
bilgisi 6gretiminde kilit rol oynamaktadir. En yaygin ve genel tanimiyla “dogal ve toplumsal gergekle
kanitlamaya dayali bir bag kurma siirecinin sonunda elde edilen dirik bilgiler” (S6nmez, 2005) olarak tanimlanan
bu derste, dgrencinin duragan olmadigi, gercek yasam ve toplumla yiizlestirildigi acik¢a belirtilmistir. Bu
baglamda, bu dersin dogasina 6zgii ve giiniimiiz toplumun ihtiya¢ duydugu ¢ok yonlii, problem ¢ozebilen, genis
perspektifle olaylara yorum getirebilen bireylerin yetistirilmesinde etkisi olabilecek alternatif 6gretim yontem
olan 6rnek olay, drama ve bir diigiinme ve beceri tiirii olan empati” tiriinde hazirlanmis etkinlikler hayat bilgisi
dersi 6gretiminde etkindir. Bunlardan ilki olan “6rnek olay”; siifa gergek olaylarm tagindigi, 6grencilerin sinifta
yasanmis veya yasanabilecek durum, olaylar1 inceleyip, analiz ederek 6grendikleri bir yéntemdir. Ornek olay bir
problem durumu igerir ve dgretmen 6grencilerden bu problem durumuna iliskin diisiince ve goriiglerini ifade
etmelerini isteyebilir (Alacapinar, 2015). Bu sayede 6grenci gergek yasam sorunlartyla yiiz yiize getirilir ve
durum tizerinde tartigarak problemleri ¢cozme becerisi kazanir. Bu yontemde miithim olan, 6gretmenin 6grenciyi
problem durumu tizerinde diisiindiirmeye tesvik edici sorular sorabilmesidir. Bu sorular nitelikli olmalidir ki
tartisma sonucunda &grenci olayr farkli boyutlariyla degerlendirebilsin ve ¢dziim Onerilerini ¢ogaltabilsin
(Kabapinar, 2014). Nitelikli sorularla hazirlanmis 6rnek olay etkinliklerinin, dersin kazanim amacina hizmet
edebilecegi aciktir. Nitekim Herreid (2007) nitelikli bir drnek olay etkinliginin 6grencilere uygun diizeyde
hazirlanmasinin dersin kazanimlarina ulasmada biiyiik kolaylik saglayacagint belirtmistir. Bir 6rnek olay
etkinligi hazirlama ve uygulama agsamasinda 6gretmenin hassasiyetle {izerinde durmasi gereken noktalardan biri
“zamandwr”. Ogretmen bir 6rnek olay etkinligi hazirlarken kazanimlar1 dikkate aldig1 gibi 6grencilerin 6rnek
olay1 analiz edebilecek makul bir siirede ¢oziimleyebilecegi sekilde planlamadir (Golich, 2000). Ciinkii en uygun
siireden 6nce ¢oziimlenen bir 6rnek olayin hedeflere ulasmada yeterince beyin firtinasi yapilmadigi sonucunu
doguracagi gibi, makul seviyeden daha uzun siiren bir 6rnek olay etkinliginde 6grenciler derse yonelik
motivasyon ve ilgilerini kaybedebilirler. Bir diger Snemli husus “6rnek olay secimidir”. Ogretmenin, 6rnek olay
yontemini 6nceden kullanabilmesi ve ilgili kaynaklardan kazanimlara uygun olani segmesi dgrencilerin drnek
olay analiz siirecini bagarili sekilde yonetmelerine imkén tanryacaktir (Kabapinar 2014). Diger bir nemli husus
“ogrenme siirecidir”’. Burada secilen nitelikli 6rnek olayin kazanimlarla iligkili bir problem durumunun
olmasidir. Bu problemin analizinde ayrintili tartisilabilecek sorular hazirlanmalidir. “Ol¢me ve degerlendirme”
de diger bir dnemli husustur. Ogretmen burada coktan se¢meli testler kullanmak yerine akil yiiriitme ve agik
uclu degerlendirme sorulari hazirlamalidir.

Ornek olay dgrencilerin problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde etkilidir. Bu noktada
sorulabilecek sorularmn nitelikleri bu becerilerin gelismesinde 6nem teskil eder. Ornek olaymn sinifta
¢oziimlemesinde genellikle “diisiinsel, ahlaki ve empatik” sorularin soruldugu bir analiz siireci kullanilir.
Diisiinsel ¢6ziimleme, SN1K sorularindan olusan bir siiregtir. Ahlaki ¢dziimleme, ahlaki sorulardan olusan
davraniglarin dogru veya yanlis durumlarini igeren etik sorulari igerir. Empatik ¢dztimleme ise, gocugun yaptigi
davranislarin bagkalarini nasil hissettirdigini anlama amaci tagiyan empati igerikli sorulardan olusur. Boyle bir
stiregleri igeren nitelikli bir drnek olay yonteminin 6grencilerin “duyussal ve diisiinsel” becerilerini destekleyici
bir yontem olabilecegi sdylenebilir (Kabapinar ve Ozkan, 2012).

Hayat bilgisi dersinin dogasina uygun ve eglence temali, yaparak yasayarak 0grenme firsati sunan zengin bir
O0grenme yontemi de “dramadir”. Drama, yasama meydan okumaktir (Heathcote, 1983). Heathcote'a (1983)
gore yaratic1 drama, ger¢ek yasam deneyimlerinden olusan, egitimsel yonii baskin, oyun ve motive edici yonii
olan bir egitim yontemidir. Ward'a (1960) gdre yaratici drama, bir egitimcinin rehberliginde olay, olaylar ve
eylemler hakkinda bir diistince, yeni diisiinceler olusturma siirecidir. Adigiizel (2006) egitimde dramanin hem
eglenceli hem mutluluk igerikli bir 6gretim yontemi olmasindan dolayi siklikla tercih edilen bir yontem oldugunu
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ifade etmistir.

Adigiizel (2006) tarafindan bir drama etkinligi “hazirlik/isinma asamalari, canlandirma asamasi ve
degerlendirme” asamalarinda olusur. Yine Ustiindag’a (2009) gére nitelikli bir drama siireci drama egitmenine
baghdir. Ogretmen, dramayi tekdiizelikten kurtarip, atdlye ¢alismalarinda yapilan ayni oyunlari uygulamaktan
kaginmalidir. Dramanin getirdigi o yaraticilik duygu ve gergek yasamin dinamiklerini birlestirebilmelidir.

Hayat bilgisi dersinin amaglarindan biri olan ¢ocugun toplumsallagmasi hedef ve becerilerine iligkin
kullanilabilecek etkili materyallerden biri de “empati” becerilerini gelistirici etkinliklerdir. Hayat bilgisi
dersinde, ¢ocuk kendisi ve ¢evresiyle uyumlu, empati ve deger becerileri gelismis bir toplum iiyesi olarak bir
sonraki sinifa hazirlanir. Bu baglamda, bireylerin duygu, diisiince ve eylemlerin fark edildigi ve anlagildig: bir
sosyal beceri tiirli olan empati (Yiiksel, 2004), insanlarla iletigim icerisinde olan bir ¢ocugun kazanmasi gereken
gerekli becerilerden biridir. Empati becerisi yiiksek olan ¢ocuklarin olumlu bir duygu yapisina ve yiiksek 6zsaygi
diizeyine sahip olduklart goriilmiistiir (Kalliopus, 1992). Hayat bilgisi dersinde ¢ocuk kendisi ve gevresiyle
uyumlu, mutlu olmay1 ve empatik bir toplum atmosferinde yasamay1 6grenir. Empatik ¢ocuklar, empatik bir
toplumun iiyesini olusturur. Alan yazinda hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve diger derslerde “6rnek olay,
drama 6gretim yontemleri ve empati becerilerinin etkililigini 6grenci ve 6gretmen, cesitli degiskenler agisinda
inceleyen ¢aligmalar Sekil 1’de gosterilmistir.

Omek: olay yinteminin
akademik bagarn, empati,
elegtire] dilginme
becerilerine etkisi

(Adigiizel v Timucin 2010; Batdi ve Batds
2015, Gk Calskan ve Qatimk. 2020;
Kaplan, Oziuk ve Extdr, 2013; OQzfi ve San.
2018; Kaf yg Jlmaz 2017, Kahvaosh,
Yamzer ve Aydede. 2010 Karaosmanoghu,
2020; Kiligaslan ve Vural, 2018; Ozek, 2016;
Tagkmn-Can, 2013; Timothy wve Apata, 2014;
Ulubey, 2018; Uthdir ve Agikalmn, 2018)

Sekil 1. Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinde Ornek Olay, Drama ve Empatiyi Degiskenler
Acisindan Inceleyen Alan Yazin Calismalart

Calismalarin ¢ogunlugunun ¢aligma grubunu 6grenciler oldugu goriilmektedir. Bu yontem ve beceri tiirlerinin
smif iginde etkili bir sekilde uygulanmasinda rehberlik eden 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina yonelik
calismalarin artmasinin dnemli oldugu diisliniilmektedir. Ayrica arastirmacilarin hayat bilgisi alan yazini
taramalar1 Ozelinde, alan yazin ¢aligmalarinda hayat bilgisi dersinde smif Ogretmeni adaylari tarafindan
hazirlanan 6rnek olay, drama ve empati gibi yontem ve beceri igeren etkinlikleri inceleyen ¢alismanin olmadigi
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goriilmistiir. Dolayisiyla bu ¢alismanin literatiire katkida bulunacag diisiiniilmektedir. Bu diigiincelerden yola
¢ikarak, bu ¢alismada Sinif Egitimi Anabilim Dali’nda 3. sinifta 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin
Hayat Bilgisi Ogretimi dersinde ortaya koyduklar1 “6rnek olay, drama ve empati temelli” etkinliklerin
incelenmesi amaglanmustir.

Bu amag¢ dogrultusunda, asagidaki arastirma sorularina yanit aranmistir:

Ogretmen adaylarinin hazirladiklart;

1) Etkinliklerin genel 6zellikleri nelerdir?

2) Ornek olaylarin genel 6zellikleri nelerdir?

3) Drama etkinliklerinin genel 6zellikleri nelerdir?
4) Empatik metinlerin genel 6zellikleri nelerdir?

Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseninde tasarlanmistir. Creswell (2007)’e gore
durum ¢aligmasi; arastirmacinin zaman igerisinde smirlandirilmis bir veya birkag durumu ¢oklu kaynaklar
iceren veri toplama araglari (gézlemler, goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine
inceledigi, durumlarin ve duruma bagl temalarin tanimlandigi nitel bir aragtirma yaklasimidir.

Calisma Grubu

Calismada, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da bir devlet iiniversitesinde Smif Egitimi Anabilim
Dali’nda 3. smifta 6grenim gérmekte olan 22 kadin, 18 erkek, toplam 40 sinif 6gretmeni adayindan
olusmaktadir. . Arastirmada grubun segilmesinin nedeni, Hayat Bilgisi Ogretimi dersini altyor olmalaridir.

Veri Toplama Araci

Bu arasgtirmada veri toplama araci olarak “dokiiman incelemesi” kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
aragtirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin incelenmesi olarak da
tanimlanmaktadir (Yildirim & Simgek, 2011).

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Ogretmen adaylarmin hazirladiklari iiriinlerin ve
etkinliklerin &zellikleri; 6nce kullanilan yontem bazinda, ardindan, bu yontemlerin literatiirde yer alan
ozellikleri bazinda incelenerek, analizleri sonucu ortaya konulmustur. Elde edilen veriler, 6rnek olay, empati
ve drama yontem ve beceri tiiriine ait temel literatiir kavramlariyla iligkilendirilerek kodlanmistir. Bu
kodlamalarin ortak yonleri bulunarak tema, alt tema, kategori ve alt kategoriler olusturulmustur. Alt
kategorileri desteklemek ig¢in Ogretmen adayr iriinlerinden alintilara yer verilmistir. Ancak Ogretmen
adaylarmin gergek isimleri yerine “A” harfinden baslayarak cinsiyete gore “Ahmet, Burcu, Cansu...” seklinde
kod isimler kullanilmistir.

Aragtirmanin giivenirliligin saglanmasinda Smif Egitimi alaninda uzman bir 6gretim iiyesinden yardim
alinarak Miles ve Huberman’nin (1994) “kodlayici giivenirlik formiilii” olan “Goériis Birligi/(Goriis
Ayriligi+Goriis Birligi) uyum yiizdesi” formiilii kullanilmistir. Arastirmacilar ve uzman tarafindan kodlanan
etkinliklerin ortalamasi arastirma sorulart i¢in sirasiyla (0,96+0,98+0,92+0,94) seklindedir. Kodlayict
giivenirlik ortalamasi ise, 0.95 ¢ikmustir. Yildirim ve Simsek’e gore (2011) uyum yiizdesinin %70 ve iizerinde
olmasi aragtirmanin giivenilir oldugunu gostermektedir.

BULGULAR
Etkinliklerin Genel Ozellikleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklar: etkinliklerin genel 6zelliklerine tiniteler, sinif seviyeleri, kazanimlar)
Tablo 1 ve 2’de verilmistir.
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Tablo 1. Etkinliklerin Hazirlandigi Uniteler
Uniteler
“Okulumuzda Hayat”
“Giivenli Hayat”
“Ulkemizde Hayat”
“Evimizde Hayat”
“Dogada Hayat”
“Saglikli Hayat”
Toplam

AP OOOM~OIH™

o o

Tablo 1°de sunuldugu gibi simf 6gretmenileri etkinlikleri en fazla “saglikli hayat (f=10)” iinitesinde

hazirlamislardir. Onu sirasiyla “dogada hayat (f=9)”, “evimizde ve iilkemizde hayat (f=6)”, “okulumuzda hayat
(f=5)” ve son olarak “giivenli hayat iinitesine ait (f=4) “etkinlik izlemistir.

Tablo 2. Etkinliklerin Hazirlandigi Kazanmimlar

Kazanim Smif Kazanim f
no
1.2.2 L.siif “Aile hayatinin 6nemini kavrar.” 3
1.3.7 “Kitle iletigim araglarimi kullanirken beden sagligini korumaya 6zen 2
gosterir.”
1.4.6 “Teknolojik ara¢ ve geregleri giivenli bir sekilde kullanir.” 2
1.6.3 “Yakin ¢evresinde bulunan hayvanlari ve bitkileri korumaya 6zen 2
gosterir.”
Toplam 9
2.2.4 2.smif “Evde {izerine diigen gorev ve sorumluluklar fark eder.” 4
2.2.8 “Giin igerisinde planladig: isleri uygular.” 3
244 “Acil durumlarda yardim alabilecegi kurumlar1 ve kisileri bilir.” 3
255 “Dini giin ve bayramlarin 6nemini kavrar.” 2
Toplam 12
3.1.1 3.smif “Giigli yonlerini ve giiclendirilmesi gereken yonlerini fark eder” 5
314 “Arkadagslik siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlari kavrar.” 4
3.4.2 “Trafikte kurallara uymanin gerekliligine 6rnekler verir.” 4
3.6.2 “Meyve ve sebzelerin yetisme kosullarini arastirir. 3
“Insanlarin dogal unsurlar {izerindeki etkisine yakin ¢evresinden 3

364 ornekler verir.”

Toplam 19

Tablo 2’de simif Ggretmenii adaylart en ¢ok 3.smif diizeyinde kazamimlarla (f=19) iliskili etkinlikler
tasarladiklar1 goriilmektedir. Tkinci sirada 2.sinif diizeyine iliskin kazanimlar (f=12), son sirada ise iigiincii stnif
diizeyindeki kazanimlara iligkin etkinlikler (f=9) hazirlanmistir. Ayrica etkinliklerin en ¢ok “Giiglii yonlerim
ve gii¢lendirilmesi yonlerini fark eder” kazanimina hizmet eden etkinliklerden olustugu goriilmektedir. En az
iligskilendirilen etkinlikler ise yakin g¢evresinde bulunan hayvanlart ve bitkileri korumaya 6zen gosterme,
teknoloji ve kitle iletisim araclarinin giivenli bir sekilde kullanimma iliskin ve dini giin ve bayramlarin
oneminin vurgulandig1 kazanimlarda oldugu goriilmektedir.

Ornek Olaylarim Genel Ozellikleri
Sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklar1 6rnek olay etkinliklerinin genel 6zelliklerine iliskin bulgular Tablo
3-4-5’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Ornek Olay Etkinliklerindeki Nitelikli Ornek Olay Ozellikleri

Nitelikli 6rnek olay 6zellikleri f
Yasamla iligkili unsur barindirmasi 28
Catisma igermesi 27
Iceriginde duygu barindirmamasi 22
Sosyal bir sorun olmasi 20
Sonunun belli olmamasi 15

Tablo 3’te goriildiigi gibi sinif 6gretmeni adaylarmin hazirladiklari 6rnek olay etkinliklerinde ilk sirada
etkinliklerin “yasamla iligkili unsur barindirmasi” (f=28) 6zelligine sahip oldugu goriilmektedir. Daha sonra
etkinliklerin “catigma igeren” (f=27), “igeriginde duygu barindirmayan (f=22), “sosyal bir sorun olmasi (f=20),
“sonunun belli olmamasi (f=15) “6zelliklerinde oldugu goriilmektedir. Gorsel Metin 1’de sinif 6gretmeni aday1
“Burcu’nun” olusturdugu bir drnek olay etkinligi gosterilmistir.

ORNEK OLAY

TRAFIK KURALLARI CIGNENIRSE
Cansu'yu okula her giin babasi Ahmet Bey
birakirdi.Bu sabah Cansu ve Ahmet Bey uyuya
kalmis ve evden ge¢ cikmiglardir.Cansu,telagla
emniyet kemerini takmay1 unutmugtu Ahmet Bey
ise Cansu’yu derse yetistirebilmek icin baz
kurallar: ihlal ediyordu.Cansu,hadi baba derse geg¢
kaldim dedik¢e Ahmet Bey daha da hiz yapiyordu.Tam
okula yaklagtiklar: sirada 1s1gin kirmizi olmasina
aldiris etmeyven Ahmet Bey yol bos zaten gecerim
diigiincesiyle gaza bast1 ve o sirada sagdan hizla gelen aracgla
carpistilar. Emniyet kemeri takili olmayan Cansu o hizla
basimi carpmisti. Ahmet Bey korku dolu giozlerle kizina
bakarken Cansu takla agmis aractan cikan dumanlar
gostererek eyvah! Diye bagirda.

Gorsel Metin 1. Ornek Olay Etkinligi Ornegi
Gorsel Metin 1’de gosterilen 6rnek olay etkinliginin 6zellikleri nitelikli bir 6rnek olayin sahip olmas1 gereken

temel ozellikleri igerdigi goriilmektedir. Ornek olay “gercek yasamla baglami igeren, catismanin oldugu,
sosyal bir sorunu” i¢ine alan &zelliklere sahiptir.

Tablo 4. Ornek Olaylarda Kullanilan Soru Tipleri

Soru tipleri f
Diisiinsel inceleme sorulari 180
Ahlaki sorular 110
Empatik sorular 95

Tablo 4’te goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylarmin 6rnek olay etkinliklerinde en ¢ok tercih ettikleri sorularin
“diisiinsel inceleme sorular1” (f=180) oldugu goriilmiistiir. ikinci sirada “ahlaki sorular (f=110), iigiincii sirada
(f=95) empatik sorularin geldigi goriilmektedir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 ek olay sorularma iliskin 6rnekler Sekil 3’te goriilmiistiir.
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Diigiinsel:

- “Hirsiz” diye baginldiginda hangi olay gerceklesmis olabilir? insanlar bu gibi durumlarda ne
yaparlar?

- Toplumun giivenligi sizce hangi kurallara gére olusturulmustur? Anlatir misiniz?

- Toplumda bu tiir sorunlarla hangi birimler ilgileniyor olabilir?

Ahlaki:
- Hirsizlik olaylari toplumda dogru olarak kabul edilen durumlar midir? Dogru olmamasinin
sebepleri nelerdir?
- Baskalarinin esyalarini izinsiz almak yanls midir? Neden?
- Hirsizlik olaylariyla karsilastiginizda eger ¢alinan egya sizin degilse tepkisiz kalmak dogru
mudur? Ne yaparsiniz?
Empatik:

- Siz Ela’nin annesinin yerinde olsaydiniz onu kalabalikta sikismamasi yerine tenha bir yerde
bekletir miydiniz? Ne hissediyorsunuz bu konuda?

- Hirsizin hizla uzaklastigi yeri gérdiigiinde Ela bir sey yapamayinca neler hissetmis olabilir?

- Ela annesini gremeyince kendini nasil hissetmistir? Siz nasil hissederdiniz ?

Gorsel Metin 2. Ornek Olay Etkinliginde Kullanilan Sorulara Iliskin Ornek

Gorsel Metin 2’de goriildiigi tizere ornek olay etkinligine iliskin “diistinsel sorularin” “ne ve hangi” sorularina
cevap verilecek sekilde hazirlandigi goriilmistiir. Ahlaki sorularin bir ikilem durumu igerdigi ve dogru olani
bulmaya yonlendirebilecek tiirde sorular oldugu goriilmektedir. Empatik sorularin ise 6grencilerin 6rnek
olaydaki karakterin yerine kendilerini koyduklar1 ve karakterlerin hislerini anlamaya yo6nelik tasarlandiklari
goriilmektedir.

Tablo 5. Ornek Olaylar: Destekleyici Yan Etkinlikler
Etkinlikler
Yaratici basglik bulma
Basindan gecen benzer olay1 anlatma
Ornek olaymn sonucunu ve tamamini drama yaptirma
Aktorlere mektup yazma
Sonug-ilke-kurallar1 yazma
Afis hazirlama
Gorsel Metin ¢gizme
Soru-Cevap yapma
Eslestirme yapma
Dogru-yanlis olanlar1 bulma
Giinliik plan yaptirma

=
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Tablo 5’te sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklari 6rnek olaylar1 destekleyici yan etkiler ilk sirada “yaratic
baslik bulma (f=15)” gelmistir. Onu sirasiyla “basindan gecen benzer olay: anlatma (f=11)”, drnek olayin
sonucunu ve tamamini drama yapma ve aktorlere mektup yazma (f=9)”, “sonug-ilke-kurallar1 yazma (f=8),
“afis hazirlama (f=5)”, “Gorsel Metin ¢izme, soru- cevap, eslestirme yapma (f=4)”, “dogru-yanlis olanlart
yaptirma ve giinliik plan yaptirma (f=1)” etkinlikleri izlemistir. Etkinliklerin cogunlukla 6grencilerin yaratici
ve empatik diisiince becerilerini ise kosan yardimci etkinlikler 6zelligi tasidig1 goriilmektedir.

Gorsel Metin 3°te Cansu adli sinif 6gretmeni adaymin hazirlamis oldugu “yaratici baglik bulmaya ve bagindan
gecen benzer bir olay1 anlatmaya” yonelik orrnek bir etkinlik sunulmustur.
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Yaratici1 Baglik Bulma

Basindan Gegen Benzer Bir Olay1 Anlatma

Gorsel Metin 3. Ornek Olay Etkinliginde Kullanilan Destekleyici Etkinlige Iliskin Ornek

Gorsel Metin 3’te goriildiigii gibi etkinliklerin yaratici diisiinme becerilerini harekete gegiren, empatik beceri
ve deger igerikli etkinlik tiirlinde tasarlandigi goriillmektedir.

“Empatik Metinlerin” Genel Ozellikleri

Sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklar1 empatik metinlerin genel 6zelliklerine iligskin bulgular Tablo 6 ve
Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 6’da empatik metinlerdeki temel ve nitelik arttirici 6l¢iitlere iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 6. Empatik Metinlerdeki Temel ve Nitelik Arttirict Olgiitler

Olgiitler f
Yerine girdigi kisinin duygu ve diisiincesine yer vermesi 27
On yargili ifade ve genellemelerden kagmmasi 20
Etkinlik boyunca empatik rolden ¢ikilmamasi 19
Insanlar1 empati kurmaya davet etmesi 8
Toplumun ortak sorunlarindan bahsetmesi 7

Tablo 6 *da goriildigii gibi sinif 6gretmeni adaylari tarafindan hazirlanan empatik metin etkinliklerinin en fazla
yerine girdigi kisinin duygu ve diisiincesine yer veren niteliginde (f=27) oldugu goriilmektedir.

Onu sirastyla 6nyargili ifade ve genellemelerden kaginilmis (f= 20) empatik rolden ¢ikilmayan (f=19), empati
kurmaya davet eden (f=8), toplum ortak sorunlarini igeren (f=7) dzellikleri igerdikleri goriilmektedir.
Gorsel Metin 4’te Deniz adli sinif 6gretmeni adaymin hazirladigi empatik metin 6rnegine yer verilmistir.



JILSES, 2024, 10(1), 1-18 Giilliihan, N., U. ve Bekiroglu, D.

Empatik metin
Sadece yemek yemek istedi

Bir giin sokakta yemek ararken yine havlamamiza ¢ok kizan insanlarin
oldugu bir sokaktan gegiyordum. Bizi hic sevmeyen her gérdiigiinde
kovalayan amcanin evinin éniinde yemek gérdim. Saskinlikla
kalakaldim. Demek ki artik o da bizim zararsiz oludumuza karar verdi.

ne glizelde doydugumu diistiniirken birden nefes alamadigimi
hissettim. Agzimdan a kdpliikler geliyordu. Galiba zehirlenmistim.
Gozyaslarimi durduramadim. Sadece havlayarak konusuyoruz diye
bana béyle davranmas! dogru mu? Siz insaniarda konusmuyor
musunuz? Size yiiksek sesle konustugunuzda zehirliyorlar mi? Halbuki
vemek yeme ihtiyacimi karsilamak icin haberlesiyordum. Siz insanlar
hepiniz béyle degilsiniz tabi ki. Liitfen bizlerin halinden anlayanlarini
bize yardimci olsun. Tek istedigimiz beslenme ihtiyacini
karsilamaktu........

Gorsel Metin 4. Empatik Metin Ornegi

Gorsel Metin 4°teki etkinlikte empatik metin sosyal bir sorun olan zehirlenerek dldiiriilen kopekler konusunu
icerdigi goriilmektedir. Metinde, 6grencinin sokak kdpeginin duygularini hissedebilecegi, genellemelerden ve
on yargilardan kaginilmig, toplumsal bir sorunu igeren, empati kurmaya davet eden Ozellikleri ig¢erdigi
goriilmektedir. Ayrica metin i¢inde ahlaki ve empatik icerikli sorular soruldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu sorular
yoluyla 6grencinin empati kurma becerisinin artirilmaya ¢alisildigi goriillmektedir.

Tablo 7 ‘de empatik metinleri destekleyici yan etkinliklere iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 7. Empatik Metinleri Destekleyici Yan Etkinlikler
Etkinlikler
Dogru ve yanlis eylemleri listeleme
Gorsel Metin ¢izme
Gorseller kullanma
Drama yaptirma
Deney yaptirma
Afig/kartpostal hazirlama
Slogan yazdirma
Soru-cevap yontemini kullanma
Mektup yazma
Eslestirme yapma
Yaratic1 baslik buldurma
Senaryo olugturma

=
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Tablo 7°ye gore simf Ogretmeni adaylarmin empatik metinleri destekleyici olarak hazirladiklari yan
etkinliklerde ilk sirada “dogru ve yanlig eylemleri listeleme (f=13)” gelmistir. Onu sirasiyla “Gorsel Metin
¢izme (f=10), gorseller kullanma, drama yaptirma, deney yaptirma (f=8), afig/kartpostal hazirlama (f=7),
slogan yazdirma ve soru cevap yontemini kullanma (f=6), mektup yazma (f=4), eslestirme yapma ve yaratici
baslik buldurma (f=3), senaryo olusturma (f=1) etkinlikleri izlemistir.

Sekil 5’te Fatma adli sinif 6gretmeni adayinin hazirladigi mektup yazma yan etkinlik gdsterilmistir.
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o Olaydaki aktorlerden birine mektup yazma

Merhaba Ahmet Amca. Benim adim Ahmet.
Sayende emeklerin ¢cope gitmemesi gerektigini
ogrendim. Tesekkiir ederim. Etrafimdakileri de
uyarmaya karar verdim bundan sonra. Sen ¢ok
ugrasiyorsun. Aylarca suluyorsun, besliyorsun ve
daha bircok sey yapiyorsun o sebzeler icin.
Kendine iyi bak.

Gorsel Metin 5. Yan Etkinlik: Mektup Yazmaya Ornek

Gorsel Metin 5°te goriildiigii gibi mektup yazma etkinliginde olaydaki aktdrlerden birine yazilan mektupta
Ahmet adli 6grenci Ahmet Amca’dan neler 6grendigini dile getirmistir. Ayrica mektupta “...Sen g¢ok
ugrastyorsun. Aylarca suluyorsun, besliyorsun...” sdzleriyle 6gretmen adayinin empati kurdugu agiktir.

Drama Etkinliklerinin Genel Ozellikleri
Sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklart hazirlik 1sinma agamasi drama etkinliklerinin genel 6zelliklerine
iligkin bulgular Tablo 8 *de gdsterilmistir.

Tablo 8. “Hazirlik/Isinma” Etkinliklerinin Genel Ozellikleri

“Hazirhk/1sinma etkinlikleri” f
Mendil kapma oyunu 20
Derse yonelik dikkat ¢cekme oyunu 19
Siiriicii-ara¢ oyunu 19
Ev sahibi-kiraci oyunu 19
Kulaktan kulaga oyunu 15
Top atarak 1sinma oyunu 14
Karisik halde yiiriime oyunu 14

Tablo 8’de goriildiigii gibi sinif 6gretmeni adaylar1 tarafindan “hazirlik ve 1sinma agamas1” etkinliklerinden en
¢ok “mendil kapma oyunu (f =20)” hazirlanmistir. Onu sirasiyla “derse yonelik dikkat gekme oyunu, stirticii-
arag oyunu, ev sahibi- kiraci oyunu (f=19), “kulaktan kulaga (f=15), “top atarak 1sinma ve karisik halde yiiriime
(f=14)” etkinlikleri izlemistir.

Gorsel Metin 6’da “Eren” adli 6gretmen aday1 tarafindan hazirlanan “hazirlik/isinma asamasinda” “derse
yonelik dikkat cekme etkinliklerine iliskin bir 6rnek” gosterilmistir.

-Hazirlamis oldugumuz -Bu levhalarla nerelerde
trafik polisi kuklasa ile karsilasiriz?

derse gireriz vf -Siz en ¢cok hangilerini
cocuklara bugiin gorirsiiniiz?

dersimizi bu kukla ile -Sizin karsilastiginmiz
beraber isleyecegimizi siiriiciiler bu kurallara ve
levhalara uyuyor mu?

Gorsel Metin 6. “Hazirlik /Isinma Asamast”: Derse Yonelik Dikkat Cekme Etkinliklerine fliskin Bir Ornek

Gorsel Metin 6’da goriildiigii gibi dikkat ¢ekme etkinliklerinden birinde derse giriste 6grencilerin dikkatini
cekebilecek “trafik polisi kuklasi” hazirlanmigtir. Bu materyal ile trafik kurallar dikkat ¢ekici ve eglenceli bir
sekilde gocuklara kazandirilmak istenmistir. ikinci hazirhk asamasi 6rneklerinde yine dgrencilerin trafik
isaretlerine iliskin bilgi ve deneyimlerini i¢eren sorular ve bunlari destekleyen trafik isaretleri hazirlanmistir.

10
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Tablo 9’da canlandirma asamasina yonelik etkinliklerin genel 6zelliklerine yer verilmistir.

Tablo 9. Canlandirma Etkinliklerinin Genel Ozellikleri

Canlandirma etkinlikleri f
Dramatik durumlardan hareketle dogag¢lama 25
Rol kartlarindan hareketle dogaclama 22
Donuk imgelerden hareketle dogaglama 18
Es zamanli dogaglama 10
Bireysel dogaglama 10
Kiigiik grup dogaclama 10
Biiyiik grup dogaclama 10

Tablo 9°da goriildiigii gibi simif Ogretmenlerinin canlandirma asamasina iliskin sirasiyla “dramatik
durumlardan hareketle dogaclama (f =25), rol kartlarindan hareketle dogaclama (f =22) donuk imgelerden
hareketle dogaclama (f=18), es zamanli dogaglama, bireysel dogaclama, kii¢iik grup dogaglama ve biiyiik grup
dogaglama (f=10) etkinlikleri hazirladiklart goriilmektedir.

Gorsel Metin 7’de “Burcu” adli 6gretmen adayi tarafindan canlandirma asamasi i¢in hazirlanmis bireysel
dogaclama tiirline ait bir etkinlik drnegi gosterilmistir.

| I |

- Oprenciler secgtikleri
meyve veya sebzeyi
hazirladiklar
konusma
kagitlarindan yardim
alarak anlatirlar.

Ayni sebze veya
meyveyi segmis
Sgrenciler sinaifa
beraber anlatabilirler.

Gorsel Metin 7. “Canlandirma Asamasi”: Bireysel Dogaglama Etkinliklerine Iliskin Bir Ornek

Gorsel Metin 7°de goriildiigii {izere etkinlik 6grencilerin kendilerinin segtikleri ve daha once hakkinda
aragtirma yaptiklart sebze ve meyvelerinin 6zelliklerini canlandirdiklari sebze ve meyvelerin agzindan
anlatmalarini igermektedir.

Tablo 10’da degerlendirme asamasi etkinliklerine yonelik genel 6zelliklere yer verilmistir.

Tablo 10. Degerlendirme Etkinliklerinin Genel Ozellikleri

Degerlendirme etkinlikleri f
Afig calismasi yaptirma 15
Genel degerlendirme testi yaptirma 12
Dogru ve yanlig davraniglarin belirlenmesi 11
Calisma ve etkinlik kagitlar1 kullanilmasi 10
Roportaj etkinligi yaptirma 8
Eslestirme yaptirma 8

Tablo 10°da goriildiigii gibi degerlendirme asamasi etkinliklerinde en ¢ok afis ¢alismasi yaptirma (f=15)
etkinligi hazirlanmistir. Onu sirasiyla “genel degerlendirme testi yaptirma (f=12)”, “dogru ve yanlis
davranislarin belirlenmesi (f=11), “caligma ve etkinlik kagitlarinin kullanilmasi1 (f=10), rportaj etkinligi ve
eslestirme yaptirma (f=8) tiiriine etkinlikler izlemistir.

Gorsel Metin 8’de degerlendirme asamasinda “Cansu” adli 6gretmen adayi tarafindan ¢aligma ve etkinlik
kagitlar1 kullanilmasina iliskin bir 6rnek etkinlik gosterilmistir.

11
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Bir 6nceki sayfada belirtilen *
sebze ve meyvelerin farkl
yerlerde yetismesi’ ile ilgili bir
etkinlik yapar tiim simif.

Bu etkinlik i¢cin 6gretmen
derse en sevdikleri meyve veya
sebzelerin maskelerini ya da
kartlarim yapmalarini
istemistir.

Yetisme kosullarim aragtirip
birkag ciimlelik bir konusma
hazirlamalarinm ve bu
konusmada o sebzenin yetisme
kosullarn ve yetistigi yeri
anlatmalarini ister.

Gorsel Metin 8. Degerlendirme asamasi: Calisma ve Etkinlik Kagitlart Kullanilmasina Ornek

Gorsel Metin 8’de goriildiigii tizere etkinlik bir dnceki dersle baglantilidir 6grencilerin tercih ettikleri sebze
veya meyve’'nin yetistirildigi yer ve kosullarint kendi hazirladiklari konugsma kagitlarin1 kullanarak
anlatmalarini icermektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada Sinif Egitimi Anabilim Dali 3. sinifa devam eden simif 6gretmeni adaylarinin hayat bilgisi
dersi 6gretiminde ortaya koyduklar1 “6rnek olay, drama ve empati” etkinliklerinin genel 6zellikleri alan yazin
kriterleri temelinde incelenmistir.

Aragtirmanin ilk alt amacina iligkin bulgular, sinif 6gretmeni adaylarinin etkinlikleri en ¢ok 3. sinif diizeyine
ve “Saglikli Hayat” tnitesine iliskin tasarladiklarini gostermistir. Simif 6gretmeni adaylarinin etkinlik
planlamada 3. sinifa yogunlagsmalariin nedeni 3. simif kazanimlarina iliskin 6rnek olay etkinliklerini daha
kolay entegre edebilmeleri, drama etkinliklerini daha kiigiik smiflarda eglenceli bir etkinlik olarak
kullanmalar1 olabilir.

Arastirmanin ikinci alt amacma iliskin bulgular ise siif &gretmeni adaylarmin hazirladiklart 6rnek olay
etkinliklerinin nitelikli 6rnek olay etkinliklerini igerdiklerine igaret etmektedir. Bulgularda, tasarlanan 6rnek
olay etkinliklerinin “yasam1 barindirmasi ve bir ¢atisma igermesi” 6zellikleri ilk sirada gelmistir. Bu yoniiyle
nitelikli 6rnek olay etkinliklerinin 6zelliklerini tasidiklar1 sdylenebilir. Nitelikli bir rnek olay etkinliginin
yasamla ilintili olmas1 gerektigi belirtilmistir (Herreid, 2011; Sudizna, 1997; Ozkan, 2010). Bununla birlikte,
ornek olay etkinliklerinde 6nemli rol oynayan sorularm tiirlinde ise en ¢ok “diigiinsel agwrlikli” sorularin
hazirlandig1 goriilmiistiir. Halbuki diisiinsel sorular cevabin metin i¢inden rahatlikla bulunabilecegi hazirlik
sorular1 tiiriindedir. Ogrenciyi diisiinmeye tesvik etme amaci giitmemektedir. Bu noktada smif 6gretmeni
adaylarinin hazirladiklari sorularin daha ¢ok “ahlaki ve empatik™ sorular tiirlinde olmasi 6rnek olayin niteligini
artiracaktir. Kabapinar (2014) “hayat bilgisi ve sosyal bilgiler” derslerinde ¢ocuklara érnek olay yontemiyle
elestirel diisinme gibi iist muhakeme becerisinin kazandirilmasinin amaglandigini bu sebeple diisiinsel
sorulardan miimkiin oldugunda kaginilmasi gerektigini ifade etmistir. Nitekim, arastirmanin bu bulgusunu
destekleyen alan yazin galismalarindan Utkiir, Kabapinar ve Onder’in (2018) simif 6gretmenleriyle yaptiklart
ornek olay ¢alismalarinda sinif 6gretmenlerin diisiinsel sorulara agirlik verdikleri, 6rnek olay temelli egitim
sonrasinda ise Ogretmenlerin “ahlaki ve empatik” sorularinin sayisini arttiklari sonuglarina ulagmiglardir.
Bununla birlikte, sinif 6gretmeni adaylarmin hazirladiklari 6rnek olay etkinliklerine yan etkinliklerde en ¢ok
“yaratici baslik bulma” tiiriinde etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6gretmen adaylarinin 6rnek olay
etkinligi bittikten sonra da yan etkinliklerle Ggrencilerin diisiinme eylemine devam etmelerine olanak
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tanidiklarini gostermektedir.

Kabapinar(2014) o6rnek olay etkinligini destekleyici etkinliklerde ogrencilerin farkli perspektiflerden
bakabilme becerilerini gelistirecek etkinliklerin tercih edilmesinin uygun oldugunu ifade etmistir.
Arastirmanin {iglincii alt amacina iligkin bulgular sinif 6gretmeni adaylarin hazirladiklar1 empatik metinlerin
en ¢cok “yerine girdigi kisinin duygu ve diisiincesine yer vermesi” zelligi oldugu goriilmiistiir. Empatik
metinlerin temel hedefi “empati kurmaya tesvik etmesidir”. Ogretmen adaylarinin hazirladiklar1 metinlerin
empati kurmaya tesvik edici 6zelliginin az sayida empatik metinde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, 6gretmen
adaylarinin empatik metin hazirlamada nitelik arttirict ozellikler hususunda desteklenmelerini ortaya
cikarmaktadir. Utkiir (2018) yaptig1 caligmada dgretmen adaylarmin empatik metinleri hayat bilgisi dersi
ogretiminde kullandiklarim1 ve empatik metin yazma etkinliklerinde desteklenmeleri hususunda istekli
olduklar1 sonucuna ulagmistir. Aragtirmanin bu bulgusu alan yazin ¢alismarindan( Kabapinar, Tabak ve Yavuz,
2019; Uzunkkol ve Yel, 2016; Yilmaz 2019 ) elde edilen bulgular1 desteklemektedir.

Arastirmanin dordiincii alt amacinda drama etkinliklerinin “hazirlik/isinma, canlandirma ve degerlendirme”
asamasina yonelik bulgular, sinif 6gretmenii adaylarinin drama agsamalarina uygun etkinlikler hazirladiklari
gostermektedir. “Hazirlik/1sinma asamasinda” ¢ocuklarin eglenecekleri ve fiziksel olarak bir sonraki agamaya
hazirlanabilecekleri etkinliklerin segildigi goriilmiistiir. “Canlandirma asamasi” etkinliklerinde sayica
“dramatik durumlardan dogaglama” tiiriinde oldugu gortilmistiir. “Degerlendirme asamasi1” etkinliklerinde ise
ilk sirada “afig hazirlama” tiirtinde oldugu goriilmiistiir. Bu asama dramanin siirecini ve katilimeilarin
kendilerini degerlendirdikleri bir agamadir. Dolayisiyla smif 6gretmeni adaylarinin bu asamada “duyussal ve
diisiinsel” tiirtinde etkinlikleri tercih etmesi 6grencinin drama siirecine daha elestirel yorumlamasina izin
verebilecegi diisliniilmektedir. Genel olarak sinif 6gretmeni adaylarinin dramanin asamalarina goére etkinlikleri
uygun hazirladiklart sdylenebilir. Nitekim arastirmanin bu bulgusu alan yazin g¢alismalarmin (Giiler ve
Kandemir, 2015; Nakas, 2020) ulastiklar1 sonuglarla benzerlik gostermektedir. Alan yazin ¢alismalarinda da
(Dilma¢ ve Dilmag, 2020; Karabulut ve Giiven, 2022) drama yonteminin degerlendirme asamasindaki
sorularin elestirel diisiinmeyi aktive ettiren nitelikte olmasi hususu ifade edilmistir.

Bu aragtirmada ulagilan sonuglar Simif Egitimi alaninda toplam 40 sinif 6gretmenii adayinin Hayat Bilgisi
ogretimi dersinde hazirladiklar 6rnek olay, empati ve drama etkinlikleriyle sinirlidir. Arastirmanin geneli esas
alindiginda sinif 6gretmeni adaylarinin hazirladiklar1 6rnek olay, empati ve drama etkinliklerinin nitelikli
olduklari fakat 6gretmen adaylarinin 6grenciyi etik ikilemlerden dogru olana yaklastiracak sekilde, daha ¢ok
diisiinmeye tesvik edecek degerlendirme sorulari hazirlamalara hususunda bilgilendirilmeleri gerekliligi ortaya
cikmustir.

Bu sonuglarla su 6nerilerde bulunulabilir: Simif 6gretmeni adaylar1 6rnek olay etkinlikleri hazirlarken “ahlaki
ve empatik” sorularin hazirlanmasina yonelik, empatik metinler olustururken metinlerde sadece duyguyu karsi
tarafa gergimekten ziyade empatiyi tesvik edebilecek biitiinliikte metinler, drama etkinliklerinin degerlendirme
asamasi1 kisminda “dusiinsel ve duyussal” etkinlik hazirlama hususunda egitimle desteklenmelidir.
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Extended Abstract

In the “Life Sciences Course “hich is attributed as a life lesson, the use of effective and active teaching methods
plays a key role in life studies teaching so that the student can understand the events and elements around him and
be compatible with them. With its most common and general definition, this course, which is defined as "vivid
knowledge obtained at the end of the process of establishing a connection with natural and social reality based on
proof" (S6nmez, 2005), clearly states that the student is not static, but is confronted with real life and society. In
this context, activities prepared in the type of "case study, drama and empathy", which are one of the alternative
teaching methods that can be effective in raising individuals who are unique to the nature of this course and needed
by today's society, who can solve problems and who can interpret events with a broad perspective, are effective
methods in teaching life studies. The first of these is the “case study”; It is a method in which real events are
brought to the classroom, and students learn by examining and analyzing the situation and events that have or may
be experienced in the classroom. The case study includes a problem situation and the teacher may ask students to
express their thoughts and opinions about this problem situation (Alacapinar, 2015). In this way, the student is
brought face to face with real life problems and gains the ability to solve problems by discussing the situation.

A rich learning method that is suitable for the nature of the life studies course and offers the opportunity to learn
by doing and experiencing is entertainment-themed "drama". Drama is to challenge life (Heathcote, 1983).
Therefore, it is thought that this study will contribute to the literature. Based on these considerations, in this study,
it was aimed to examine the "case study, drama and empathy-based" activities that the pre-service teachers, who
are studying in the 3rd grade in the Department of Classroom Education, put forward in the Life Studies Teaching
course.

For this purpose, answers to the following research questions were sought:

Prepared by the teacher candidates;

1) What are the general characteristics of the activities?

2) What are the general characteristics of the case studies?

3) What are the general characteristics of drama activities?

4) What are the general characteristics of empathic texts?

In this study, case study, one of the qualitative research methods, was used.According to Creswell (2007), case
study; It is a qualitative research approach in which the researcher examines one or a few situations limited over
time in depth with data collection tools containing multiple sources (observations, interviews, audio-visuals,
documents, reports), and the situations and themes related to the situation are defined. The researcher focuses on
understanding, interpreting, interpreting and analyzing events and phenomena within the same framework. In the
study, 40 students from "3rd-grade pre-service primary teachers studying at the Department of Primary School
Education at a state university in Istanbul” in the 2021-2022 academic year constitute the study group.

Findings related to the first sub-purpose of the study showed that primary school teacher candidates mostly
designed the activities for the 3rd-grade level and the "Healthy Life" unit. The reason why pre-service teachers

concentrate on the 3rd grade in planning activities may be that they can integrate the case studies related to the
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3rd-grade gains more easily and use drama activities as an entertaining activity in smaller classes.

Findings related to the second sub-purpose of the study indicate that the case studies prepared by the primary
school teacher candidates partially include qualified case studies. In the findings, the features of “incorporating
life and containing a conflict” of the designed case studies came first. In this respect, it can be said that they have
the characteristics of qualified case studies. It was stated that a qualified case study activity should be related to
life (Herreid, 2011; Sudizna, 1997; Ozkan, 2010).

Findings related to the third sub-purpose of the study, it was seen that the empathic texts prepared by the classroom
teacher candidates mostly “include the feelings and thoughts of the person they replace”. The main goal of
empathetic texts is to “encourage empathy”. It has been observed that the texts prepared by the pre-service teachers
have the feature of encouraging empathy in a small number of empathic texts. This finding reveals that pre-service
teachers are supported in terms of quality-enhancing features in preparing empathic texts.

In the fourth sub-purpose of the study, the findings regarding the "preparation/warm-up, animation and evaluation"
stage of drama activities show that the pre-service classroom teachers prepare activities suitable for the drama
stages. It was observed that during the “preparation/warm-up phase” activities were chosen in which children
would have fun and prepare physically for the next stage. It has been seen that the number of activities in the
"enactment phase" is "improvised from dramatic situations”. In the "evaluation phase™ activities, it was seen that
the "poster preparation” type was in the first place. This stage is a stage in which the participants evaluate the
process of the drama and themselves. Therefore, it is thought that the pre-primary school teachers’ preference for
"affective and intellectual™ type activities at this stage may allow the student to interpret the drama process more
critically. In general, it can be said that primary school teacher candidates prepare the activities appropriately
according to the stages of drama. As a matter of fact, this finding of the research is similar to the results of literature
studies (Kandemir & Giiler, 2015; Nakas, 2020).

The results obtained in this study are limited to the case studies, empathy and drama activities prepared by a total
of 40 pre-service primary school teachers in the field of Classroom Education in the primary school Life Sciences
teaching course. Based on the overall research, it has emerged that the case studies, empathy and drama activities
prepared by the classroom teacher candidates are qualified, but the pre-service teachers should be informed about
preparing evaluation questions that will encourage the students to think more in a way that will bring them closer
to the correct one from ethical dilemmas. With this result, the following recommendations can be made:

While preparing case studies, pre-service teachers should be supported with training in preparing "moral and
empathetic" questions, while creating empathetic texts, texts that can encourage empathy rather than just
conveying the emotion to the other side, and "intellectual and affective" activity preparation in the evaluation phase

of drama activities.
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