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Ozet

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel pedagoji ilkelerine ydnelik
yaklagimlarinin incelenmesi amacglanmigtir. Arastirma tarama modelinde olup,
arastirmaya Canakkale Onsekiz Mart Universitesinde cesitli Anabilim Dallarinda
O6grenim goren 232 Ogretmen adayr (151 kiz, 81 erkek) olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci 5°1i likert tipi toplam 31 maddeden olusan “Elestirel
Pedagoji Olgegi” kullamlmustir. Olcek {i¢ alt boyuttan olusmaktadir. Arastirmanin
verilerinin analizinde SPSS paket programi kullamilmis olup, arastirma verileri
normal dagilim gostermediginden “non parametrik” istatistik teknikleri
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda &gretmen adaylarmin elestirel pedagoji
ilkelerine orta diizeyde katildiklari belirlenmistir. Cinsiyet, sinif ve anabilim dali
degiskenine gore d6gretmen adaylarimin elestirel pedagoji ilkelerinin alt boyutlarinda
anlamli bir farklilik bulunmadig1 saptanmuistir.

Anahtar Sozciikler: Ogretmen Adaylari, Elestirel Pedagoji, Yaklasim.

Abstract
The main purpose of this study is the determination of the opinions of prospective
teachers towards critical pedagogy. The study follows a survey model.The
population of the study consists of prospective teachers studying at 1st and 4th
grades in Faculty of Education of Canakkale Onsekiz Mart University in the school
year 2012-2013. The sample has been selected from the population through random
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sampling and has been composed of 151 female and 81 male prospective teachers
studying science, classroom teaching and pre-school teaching and in the Department
of Turkish Education."Scale of Critical Pedagogy Principles” developed by Yilmaz
(2009) has been used in the data collection of the study. The scale of 31 items is 5-
point likert-type rating scale. is composed of three sub-dimensions.As the data have
been found not to be normally distributed as a result of the test, “non-parametric"
statistical techniques have been used.The study has revealed that the variable of
gender, classroom and department are not an efficient variable on the approaches of
prospective teachers towards critical pedagogy principles.

Keywords: Prospective Teachers, Critical Pedagogy, Opinion.
Giris

Egitim siireci Ogretmen, Ogrenci ve Ogretimi kapsayan bir
biitiindiir. Bu silire¢ icerisinde oOgrencilere belli davraniglarin
kazandirilmasi beklenmektedir (Mercin ve Alakus, 2005). Davranis¢i
yaklagima gore tanimlanan bu geleneksel egitim yaklagimi, uzun bir
zamandan beri gesitli elestirilere ugramaktadir.(Kanpol, 1999; Yilmaz
ve Altinkurt, 2011). Geleneksel egitimin, c¢ocuklarin fikirlerinin
sekillenmesinde ideolojik bir rol oynadigi vurgulanmaktadir (inal,
2010).Modern toplumlarda, okulun &grencilere toplumda varolan
politik sistemi Ogretmesi, bu sistemin mesrulugunu kabul ettirmesi,
ogrencilerin bu sistemde gorev ve sorumluluk alarak gerektiginde
sistemin savunmasini yapmast, sistemi stirdiirmek iizere yetistirilmesi
(Ergiin, 2009) elestirel kuramcilar tarafindan irdelenmistir. Bununla
birlikte egitimin bireyler arasinda esitlik ve gelir dagiliminda adalet
sagladigina iliskin fikirlerin dogru olmadigi, toplumdaki esitsizliklerin
okullarda yeniden iiretildigi Illich, Bowles, Gintis, Bourdieu, Apple,
Freire, Mclaren, Giroux gibi bir¢cok elestirel kuramci tarafindan
vurgulanmistir (Aksoy, Aras, Cankaya ve Karakul, 2011).Elestirel
pedagoji, kaynagmi elestirel kuramdan alan bir egitim yaklagimi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Willis, 2007; Inal, 2010; Yilmaz ve
Altinkurt, 2011). Elestirel pedagoji fikrinin koklerinin ise Marksist
gelenege uzandigi goriilmektedir. Elestirel pedagoji  fikrinin
yayilmasindaFrankfurt Okulu olarak adlandirilan akima bagli bilim
insanlar1 etkili olmustur (Gur-ze’ev, 2003;Willis, 2007). Elestirel
pedagoji  diisiiniirleri, elestirel egitime iliskin  biriktirdikleri
diisiincelerini Frankfurt okulunun elestiri gelenegi ile eklemleyerek
egitime yonelik yeni bir dil ve pedagojik gelenek yaratmislardir
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(Kiikirt, 2007). Freire, Gromski, Marx, Mclaren, Dewey, Ada,
McCaleb, Kreshes elestirel pedagoji kavraminin gelisimine katkida
bulunan bilim insanlarindan bazilaridir (Wink,2005). Elestirel
pedagoglar, egitimin politik giiglerin elinde bir arag olarak
kullanildigini,  bireylerin  ve  toplumun bu ara¢ yoluyla
sekillendirilmeye  ¢alisildigii  savunmustur(Kincheloe,  2008).
Elestirel pedagoglar, egitimin bu haliyle ¢ok yetenekli ile az yetenekli
olan bireyleri ayiran bir tarama araci oldugunu, bu durumun firsat
esitligini  zedeledigini belirtmislerdir (Diindar, 2012). Elestirel
pedagojinin Onciillerinden biri olan Freire, 0Ogrencilerin iginde
bulunduklar egitim kurumlarina elestirel olarak bakmalar1 gerektigini
savunmustur(Ergiin, 1994).Elestirel pedagoglar, okulun esitsizligi ve
toplumsal adaletsizligi trettigini agirlikli olarak vurgulamaktadirlar
(Ford, 2013). Elestirel pedagoji; geleneksel, esasici ve Ogretmen
merkezli  egitim  yaklasimlarina karst  ¢ikmaktadir  (Ewert,
1991).Elestirel pedagoglar genel olarak geleneksel merkezli egitim
yaklagiminin degerler, normlar ve kiiltiir egitim programlari ve okul
yoluyla bireyleri egemen giiciin istedigi sekilde bigimlendirmek igin
bir ara¢ olarak kullanildiginmi ileri siirmektedir.Freire ve Mclaren
(1995)elestirel pedagoji hakkinda kaliplasmis veya belirli homojen bir
gorlis veya disiincenin olmadigin1 savunmaktadir. Giroux (2004) da
bu goriise katilarak elestirel pedagojinin genel bir tanimi olmadigini
belirtmektedir. Bununla birlikte elestirel pedagojinin donistiiriicd,
ozgirlestirici, ozgirlik¢ti egitim gibi egitimin farkli yaklagimlarim
iceren ¢ok katmanli bir egitim alan1 oldugu goriilmektedir (Hovey,
2004). Monchiski (2008) elestirel pedagojiyi yasadigimiz diinyay1
elestirel gozle bakmak olarak tanimlamistir. Bu gercevedeelestirel
pedagoji; yasamin egitimsel, politik, sosyal ve ekonomik yonleri ve
bunlarin birbirleriyle olan karsilikli iliskiler ve etkilesimler biitlinii
olarak tanimlanabilir (Mclaren, 2003; Holst, 2003; James, 2006;
Kincheloe, 2008; Groenke, 2009). Mclaren(1989) elestirel pedagoji
tanimini 6grenci agisindan da ele alarak, elestirel pedagojininkiiltiirel
ve sosyal yapinin dgrenciler tarafindan grenilerek anlamlandirilmasi
olarak tanimlamustir. Elestirel pedagoji, bireyin kendisini tanimas,
olaylar1 genis baglamda ele almasi ve degerlendirmede bulunmasini
ongormektedir (Aslan, 2012). Moreno ve Lopez’e (2005) gore
elestirel pedagojiyi benimseyen smiflarda yetki ve sorumlulugun
O0gretmen ve Ogrenci arasinda paylasildigi, Ogrencinin Ogrenme
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sorumlulugunu yiiklendigi etkin bir 6grenen konumunda oldugu
belirtilmektedir.

Egitim, bireyin bilincinin sekillendigi ve kendini yansitma ve
toplumsal degisimin beslendigi ve iiretildigi zemindir (Ergiin, 2009).
Okullarin  yaratici, sorgulayabilen bireyleri yetistirebilmesi igin
oncelikle ogretmenlerinbu beceri ve bilgilerle donatilmis olmasi
(Korkmaz, 2009) ve egitim sistemini bilmeleri gerekmektedir. Bu
nedenle,  Ogretmen  adaylarmin  egitim  sistemini  nasil
degerlendirdiklerininve  elestirel  pedagoji  konusuna iliskin
goriiglerinin  belirlenmesi biiyiikk 6nem tasimaktadir. Alanyazinda
elestirel pedagoji konusundaki calismalarin smirli sayida oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle 6gretmen adaylarinin elestirel pedagojiye
yonelik yaklagimlarini belirlemenin yararl olacag1
diistintilmektedir. Bu amagla asagidaki sorulara yarmt

aranmigtir:

1. Ogretmeni adaylarinin elestirel pedagoji ilkelerine ydnelik
yaklasimlar1 hangi diizeydedir?

2. Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji ilkelerine y&nelik

yaklagimlari,
a. Cinsiyet,
b. Sinif,
C. Anabilim dali degiskenlerine gore farklilik gosterip

gostermediginin belirlenmesi amaglanmastir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri
gegmiste ya da suanda varolan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Kaptan, 1991;
Karasar, 2009). Tarama modellerindeki temel amag, bireylerin ¢esitli
konulardaki egilimlerini tanimlamaktir(Lodico, Spaulding ve
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Voegetle; 2006). Bir baska deyisle, tarama modelleri bir gurubun
belirli o6zelliklerini olabildigince tam ve dikkatli bir gekilde
belirlemeyi amaclayan aragtirma yaklagimlandir(Biytkoztirk ve
digerleri, 2010).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2012-2013 06gretim yilinda Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 1. ve 4. smiflarda
Ogrenim goren Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Evrenden 6rneklem
seckisiz  Orneklem  yoluyla  se¢ilmis  olup,  arastirmanin
ornekleminiFenBilgisi, Smmf, Okul Oncesi ve Tiirke Egitimi
Anabilim Dali’nda &grenim goéren (151 kiz, 8lerkek) Ogretmen
adaylarindan olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin  verilerinin toplanmasinda Yilmaz (2009)
tarafindan  gelistirilen ~ “Elestirel ~ Pedagoji  ilkeleri  Olgegi”
kullanilmistir. 31 maddeden olusan Ol¢ek besli Likert tipi
derecelendirme 6lgegi olup “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”,
“Orta  Derecede Katiliyorum”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” seceneklerinden olusmaktadir. Olgek igerisinde yer
alan ifadeler “Kesinlikle Katilmiyorum” se¢eneginden “Kesinlikle
Katiliyorum” segenegine dogru 1’den 5’e sayisal degerler verilerek
puanlanmustir. Olgekte yer alan bazi maddeler ters kodlanmustir. Olgek
iic alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin birinci alt boyutunu olusturan
“Egitim Sistemi” boyutu 15 maddeden olusmaktadir. Olgegin ikinci
alt boyutu olan “Okulun Islevleri” boyutu ise 11 maddeden
olusmaktadir. Olgegin son alt boyutu olan * Ozgiirlestirici Okul”
boyutu ise 5 maddeden olusmaktadir. Olgegin toplam Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 6lgegin biitiinii i¢in .75; egitim sistemi alt boyutu
icin .88; okulun islevleri alt boyutu i¢in .78; ozglrlestirici okul alt
boyutu i¢in ise .61 olup toplam varyansin %40’mn1 olusturmaktadir
(Yilmaz, 2009). Bu arastirmada 6l¢egin alt boyutlarinin Cronbach
Alfa glivenirlik katsayisi ise egitim sistemi alt boyutu i¢in .90; okulun
islevleri alt boyutu i¢in .80; Ozgiirlestirici okul alt boyutu i¢in .60
olarak belirlenmistir. Olgegin biitiinii igin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayis1 ise .79 olarak belirlenmistir.
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Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasinda uygulanan tiim istatistiksel
analizlerde SPSS paket programi kullanilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini  belirlemek i¢in Kolmogorov
Simirnov testi uygulanmistir. Yapilan test sonucu veriler normal
dagilim gostermediginden ‘“non parametrik” istatistik teknikleri
kullanilmistir. Elde edilen sonuglara gore degiskenlerin normal
dagilim gostermedigi belirlendiginden non parametrik testlerden
Mann Whitney U ve Kruskall Wallis testi yapilmistir.

Bulgular

Arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmanin bagimsiz
degiskenlerine gore sirast ile ele almip, tablolar seklinde
gosterilmistir.

1. Ogretmen Adaylarimin Elestirel Pedagoji Ilkelerine Yonelik
Yaklasimlar

Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji ilkelerine ydnelik
yaklagimlar1 3 alt boyutta incelenmis, bu boyutlara iliskin aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 1.Ogretmenlerinin Elestirel Pedagoji ilkelerine Yonelik
Yaklagimlarmin Alt Boyutlara Gére Incelenmesi

Boyut X S

Egitim Sistemi 3.25 45
Okulun Islevleri 3.89 43
Ozgiirlestirici Okul 4.04 57
Toplam 2.86 .25

Tablo 1 de goriildiigi gibi 6gretmen adaylarmin elestirel
pedagoji ilkelerine yonelik yaklagimlari egitim sistemi(x =3.25) alt
boyutunda orta diizeydedir. Sinif Ogretmeni adaylarmin elestirel
pedagojiye yonelik yaklasimlart okulun islevleri (x=3.89) ve
Ozgiirlestirici okul(x =4.04) alt boyutlarinda ise yiiksek diizeydedir.

Tablo2.0Ogretmen Adaylarinin Egitim Sistemi Boyutuna Yonelik
Yaklagimlarina Ait Yiizde ve Frekans Degerlerinin Dagilimu.
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I. Egitim Sistemi Boyutu

1. Egitim 6nemli bir
esitsizlik kaynagidir

27

116

37

155

58

64

27.6

47

20.3

13. Okullar mevcut
durumu devam ettiren
yerlerdir

15

6.5

28

99

42.7

40

17.2

13

5.6

15.0kul bireyi ve
toplumu heba etmektedir

17

7.3

39

16.8

40

17.2

78

33.6

58

25

17.0kul fakirligi (sosyal
konumu) yeniden
iretmektedir.

12

52

53

22.8

85

36.6

57

24.6

25

10.8

19. Okul sosyal bir
kontrol aracidir

52

224

102

44

53

22.8

18

7.8

20.Okullar resmi
ideolojinin aktarildigt
yerlerdir

29

125

86

37.1

72

31

26

11.2

19

8.2

23.0Okullar devletin
istedigi tipte insan
yetistiren yerlerdir

41

17.4

61

26.3

73

315

32

13.8

25

10.8

24 .Okullar esitsizligin
yeniden tretildigi
yerlerdir

22

9.5

56

24.1

71

30.6

59

254

24

10.3

25. Devlet okullar1
biinyelerinde reform
yapabilirler, gelisme
gosterebilirler, ancak
temel yapisal
degisikliklere
kalkigmazlar

29

125

86

37.1

76

32.8

27

11.6

14

26. Devlet okullar1
egemen toplumsal yap1
tarafindan
desteklenmektedir.

27

11.6

80

345

92

39.7

23

9.9

10

4.3

27. Egitim politikalarinda
muhafazakar goriis
egemendir

29

12.5

64

27.6

74

31.9

42

18.1

23

9.9

28. Egitim sistemi giin
gectikece
Liberallesmektedir

29

12.3

60

25.9

107

46.1

24

10.3

12

52

29. Toplumdaki gii¢
iligkileri egitim iizerinde
etkilidir

51

22

98

422

57

246

21

9.1

2.2

30. Biiyiik sirketler egitim
tizerinde etki kurmaya
caligmaktadir

36

15.5

7

33.2

68

29.3

42

18.1

3.9
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31. Egitim sistemindeki
merkezi sinavlarin
sonuglar1 6grenci
basarisinin bir gostergesi
degildir

104 448 59 254 43 185 15 65 11 47

Egitim sisteminin sorgulandig1 birinci boyuttaki sorulara verilen
yanitlar genel olarak incelendiginde Ogretmen adaylarmin %70’
egitim sistemindeki merkezi sinav sonug¢larinin 6grenci basarisinin bir
gostergesi olmadigl, %66’s1 okulun sosyal bir kontrol araci oldugu ve
%64°t  toplumdaki gii¢ iliskilerinin egitim iizerinde etkili
olduguyéniindegdriis belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin %50’si ise
okullarm resmi ideolojinin aktarildig1 yerler olduguyoniinde goriis
belirtmislerdir.

Tablo 3.0gretmen Adaylarmin Okulun Islevleri Boyutuna Yonelik
Yaklasimlarina Ait Yiizde ve Frekans Degerlerinin Dagilim1

I1. OKulun islevleri 5 4 3 2 1
Boyutu f % f % f % f % f %
2.0Okullar sosyal adaletin

saglanmast icin 116 50 88 374 16 6.9 6 2.6 6 2.6
calismalidir

3.0grencilerden bir
elestiri geldiginde
6gretmen kendini
sorgulamalidir

109 47 75 323 28 121 16 6.9 4 1.7

4.Disiplin, okullarmn
vazgecilmez bir 0 0 55 237 O 0 108 46.6 69 29.7
parcasidir

5.Smuftaki tek otorite

S . 0 0 51 22 0 0 103 444 78 336
6gretmendir

6. Iyiogrenci kurallara 5 g5 45 o 0 100 431 52 224
uyan dgrencidir

7. Okullarda verilen
bilgiler hayatta 0 0 70 302 O 0 99 427 63 227
kullanilabilmektedir

10.Mevcut egitim
programlari (miifredat) 48 207 O 0 0 0 110 474 74 319
yeterlidir

12. Ogrencilerden katki

. 102 44 83 358 O 0 47 203 O 0
pay1 alinmasi normaldir
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14. Okulda 6gretmen ve

bilginin merkezde 0 0 60 259 0 0 117 504 54 233
olmasi gerekmektedir

16. Okul olmazsa olmaz

bir kurumdur 39 168 0 0 0 0 92 397 101 435

22. Okulun asil amaci

bilgi aktarmaktir 54 233 114 491 0 0 0 0 64 276

Okulun islevlerinin sorgulandigi ikinci boyuttaki sorulara
verilen yanitlar genel olarak incelendiginde Ogretmen adaylarinin
%83’1i okulun olmazsa olmaz bir kurum olmadigi, % 78’1 sifta tek
otoritenin 0gretmen olmamasi gerektigi, %76’s1 disiplinin okullarin
vazgecilmez parcast olmadigi seklinde goriisbildirmislerdir. Mevcut
egitim programlarmin yeterli olmadigina katilanlarin oranmi ise
%79’dur.

Tablo 4.0gretmen Adaylarmin  Ozgiirlesme Boyutuna Yénelik
Yaklasimlarina Ait Yiizde ve Frekans Degerlerinin Dagilim1

4 3 2 1

o 5
1. lesme Boyut
Ozgiirlesme Boyutu - ———0 ———0 0% o 1 %

8.Insanlar toplumda iyi
bir yere gelebilmek i¢in 0 0 45 194 O 0 104 448 83 358
¢ok caligmalidir

9. Toplumda iyi bir yere
gelebilmek i¢in egitim 0 0 3% 151 O 0 83 358 114 491
sarttir

11. Okul, &grencilerin
Ozgiirlesme alan 83 358 84 362 40 172 16 69 39 9
olmalidir

18. Okulun gorevi
cocuklart topluma 0 0 36 155 0 0 102 44 94 405
hazirlamaktir

21. Ogretmenler
siniftaki yetki ve
sorumluklari 6grencilerle
paylagsmalidir

77 332 113 487 19 82 15 6.5 8 3.4

Okulun o6zgiirlestirme boyutunun sorgulandigi tablo 4’e gore
O0gretmen adaylarinin %84’ toplumda iyi bir yere gelmek icin
egitimin sart olmadigi ve okulun gorevinin c¢ocuklari topluma
hazirlamak olmadig1 seklinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenlerin
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siniftaki yetki ve sorumluklar1 6grencilerle paylasmasi gerektigine
katilanlarin oran1 % 82’dir.

2.0gretmen Adaylarimin  Elestirel Pedagoji Ilkelerine Yinelik
Yaklasimlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Analiz Sonuclart

Smif 6gretmeni adaylarinin elestirel pedagoji ilkelerine yonelik
yaklagimlarini olusturan alt boyutlarinin cinsiyet degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla non parametrik
testlerden Mann Whitney U testi uygulanmis ve sonuglar1 tablolar
seklindegdsterilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Pedagoji Ilkelerine Y&nelik
Yaklasimlarmin Cinsiyet Degiskenine Gére incelenmesi

Sira Sira

Boyut Cinsiyet N Ortalamas1  Toplamm z p*
BEmSsem Bl g g0 w0 0
oderi  Enek &1 qor0 oo 08 901
okl T Ewek s 1o o M 6w

Tablo 5 de goriildiigii gibi Ogretmen adaylarmin elestirel
pedagoji ilkelerine yonelik yaklasimlari cinsiyet degiskenine gore
sirasiyla ele alindiginda egitim sistemi, okulun islevleri ve
Ozgilirlestirici okul alt  boyutlarinda  anlamli  bigimde
farklilasmamaktadir [Z=.507, p>.05; Z=.048, p>.05; Z=1.199, p>.05].
Bu durum cinsiyetin 6gretmenadaylarinin elestirel pedagoji ilkelerine
yonelik yaklagimlar1 iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigini
gostermektedir.

3.0gretmen Adaylarimin  Elestirel Pedagoji Ilkelerine Yonelik
Yaklasimlarinin Sinif Degiskenine Gore Analiz Sonuglart

Tablo 6da o6gretmen adaylarmin elestirel pedagoji ilkelerine
yonelik yaklagimlarin1 olusturan alt boyutlarinin smmif degiskenine
gore farklilagip farklilagmadiginmi belirlemek amaciyla non parametrik
testlerden Mann Whitney U testi uygulanmis ve sonuglari
gosterilmistir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Elestirel Pedagoji Ilkelerine Yonelik
Yaklagimlarmin Siif Degiskenine Gore incelenmesi

Sira Sira

Boyut Sumf N Ortalamas1  Toplanu z P~
Egitim Sistemi o o 1 1.610 286
el 4131 15 1se WL %
Gt 1 s e g

Tablo 6. da gorildigi gibi 6gretmen adaylarinin elestirel
pedagoji ilkelerine yonelik yaklasimlari simif degiskenine gore
sirastyla ele alindiginda egitim sistemi, okulun iglevleri ve
ozgiirlestirici okul alt  boyutlarinda  anlamli  big¢imde
farklilasmamaktadir [Z=1.610, p>.05; Z=.261, p>.05; Z=1.067,
p>.05]. Bu durum o6gretmen adaylarinin 6grenim gordiikleri sinifin
elestirel pedagoji ilkelerine yonelik yaklagimlart tizerinde etkili bir
degisken olmadigin1 géstermektedir.

4.0gretmeni Adaylarimin  Elegtirel Pedagoji Ilkelerine Yonelik
Yaklasimlarimin Ogrenim Gérdiikleri Anabilim Dali Degiskenine
Gore Analiz Sonuclart

Ogretmen adaylarmin elestirel pedagoji ilkelerine yonelik
yaklagimlarin1 olusturan alt boyutlarimin anabilim dali degiskenine
gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla non parametrik
testlerden Kruskall Wallis testi uygulanmis ve sonuglar1 Tablo 7 de
gosterilmistir.

Tablo 7.0gretmen Adaylarinin Elestirel Pedagoji Ilkelerine Yonelik

Yaklagimlarmin Ogrenim Gordiikleri Anabilim Dali Degiskenine
Gore Incelenmesi
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- Sira —2 "

Boyut Anabilim Dah Ortalamasi sd X p

(HSmif 44 124.09 3
Esitim (2)Okul Oncesi 65 119.72 3 2.807 422
Sictom (3)Fen Bilgisi 48 12152 3

(4)Tiirkce 75 106.05

(D)Smif 44 129.16 3
okulun (2)Okul Qn_ce_si 65 109.11 3 3.301 .348
islevleri (3)Fen Bilgisi 48 108.61 3

(4)Tiirkce 75 120.53

(DHSf 44 131.19 3 3.648 .302
Ozgiirlestirici (2)Okul C.)nf:f:.Si 65 110.82 3
Ok%" (3)Fen Bilgisi 48 121.40 3

(4)Tiirkce 75 106.05

Tablo 7’ye gore Ogretmen adaylarmin elestirel pedagoji
ilkelerine yonelik yaklagimlari egitim sistemi alt boyutu [x 2@ =
2.807, p<.05], okulun islevleri alt boyutu [x2g = 3.301, p<.05] ve
ozgiirlestirici okul alt boyutu [x %@) = 3.648, p<.05] anabilim dalina
gore anlaml sekilde farklilagmamaktadir. Diger bir deyisle 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimiin elestirel pedagoji ilkeleri
tizerinde etkili bir degisken olmadigin1 gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji
ilkelerine yonelik yaklasimlari c¢esitli degiskenlere bagli olarak
incelenmeye calisilmistir. Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji
ilkelerine orta diizeyde Kkatildiklart  belirlenmistir.  Ogretmen
adaylarinin en yiiksek diizeyde katilim gosterdikleri boyutlar sirasiyla
Ozgiirlestirici okul, okulun islevleri ve egitim sistemi alt boyutu
seklindedir. Arastirmada ogretmen adaylarmin elestirel pedagoji
ilkelerine yonelik yaklasimlarindan elde edilen bu bulgular Yilmaz ve
Altinkurt (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgulariyla
ortiismektedir. Bununla birlikte, Terzi, Sahan Celik ve Z6g (2015)
tarafindan okul 6ncesi 6gretmen adaylariyla gergeklestirilen arastirma
bulgulartyla da kismen ortiismektedir.
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Aragtirma, Ogretmen adaylarmin elestirel pedagoji ilkelerine
yonelik yaklasimlarinda cinsiyetin etkili bir degisken olmadigini
ortaya koymaktadir. Bu sonug, Yilmaz (2009) tarafindan ilk&gretim
okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin elestirel pedagoji ilkelerine
yonelik goriislerini cinsiyet de8iskeni agisindan inceledigi arastirma
bulgulartyla benzerlik tagimaktadir. Ayrica, arastirma bulgulari
Sarigdz ve Ozkara (2015) tarafindan farkli anabilim dallarinda
Ogrenimlerini  slirdiiren  Ogretmen adaylartyla  gerceklestirdigi
arastirma bulgulartyla ortiistirken; Terzi, Sahan, Celik ve Z6g (2015)
tarafindan  gergeklestirilen  aragtirma  bulgulartyla  kismen
ortiismektedir.  Aliakbari veAllahmoradi (2012) ayni1 6l¢ekle 200
Ogretmen ile yaptigi arastirmada egitim sistemi boyutunda cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli fark bulurken, diger boyutlarda anlamli
fark bulamamistir.  Bu durum, iki iilkedeki egitim siteminin
farkliligindan kaynaklanabilir.

Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji ilkelerine ydnelik
yaklagimlar1 sinif ve anabilim dali degiskeni acisindan anlamli
bicimde farklilagmamaktadir. Bu bulguya dayanarak, 6grenim goriilen
siifin ve anabilim dalinin, 6gretmen adaylarinin elestirel pedagoji
ilkelerine yonelik yaklagimlar: iizerinde etkili bir degisken olmadigi
soylenebilir. Bu bulgu Sarigéz ve Ozkara (2015)’nin farkli anabilim
dallart ve Aslan (2014)’in  Okuldncesi Ogretmenligi Anabilim
Dali’nda gergeklestirdigi arastirma bulgulariyla celismektedir. Bu
arastirmada 6grenim goriilen smif degiskeninde bu bulgunun ortaya
cikmasi, egitim fakiiltesindeki lisans programlarinda yer alan egitim
felsefesi dersinin igeriginden kaynaklanabilir. Ayrica bu bulgu, son
siifta 6grenimlerini siirdiiren 6gretmen adaylarinin elestirel pedagoji
ile ilgili kavramlar1 benimsememelerinden kaynaklanabilir. Bu
cercevede lisans programindaki derslere giren dgretim elemanlarinin
elestirel pedagoji konusunda yeterli donanima sahip olmalar1 biiyiik
onem tasimaktadir. Elestirel pedagojiyi benimseyen bir egitimcinin
ogrencilerin beceri ve cabalarmi dikkate alan bir egitimci olmasi
gerekir. Egitmenin edilgen, 6grenenin ise etkin bir konumda olmasi
gerekir (Freire, 2010). Elestirel pedagoji acisindan egitim bilginin
aktarilmasindan ¢ok Ogrenenin aktarilan bilgiyi sorgulayarak
yasamina uyarlamasi siirecidir (Fobes ve Kaufman, 2008). Giinlimiiz
bilgi caginda bireysel gelisimin en Onemli unsurlarindan birinin
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bireyin septik bir bakis agisina sahip olmasi gerekliligidir. Bu durum,
okul sistemlerindeki uygulamalari, sahip olunan inang ve degerleri
sorgulatmakta ve temel kuram ve varsayimlarin yeniden gozden
gecirilmesini  gerekli kilmaktadir. Bu baglamda glinimiiz okulu
mevcut c¢arpikliklart ve esitsizlikleri yeniden iireten degil; okul ici
aktiviteleriyle daha 6zgiirliik¢li ve ¢ogulcu bir anlayisa 6grencilerini
yonlendirecek yaklasimlar1 biinyesine katabilmelidir (Terzi, Sahan,
Celik ve Z06g; 2015). Bu cergevede lisans egitiminde oOgretmen
adaylarina yaratici, sorgulayan ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirebilecek ders ve etkinliklerin yer verilmesi saglanabilir.
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Extended Summary

Introduction

The educational process is a whole encompassing teachers, students and education.
In this process, students are expected to adopt certain behaviors. This traditional
education approach defined according to behavioral approach has been criticized
diversely for a long time. The traditional education is being emphasized to have an
ideological role in shaping the ideas of children. In modern societies, critical
theorists have examined certain aspects of school as teaching political system in the
society, imposing the legitimacy of the system, advocating the system by enabling
students to take responsibility and to participate in the system, and educating
students to maintain system. However, many critical theorists such as Illich, Bowles,
Gintis, Bourdieu, Apple, Freire, Mclaren, and Giroux have emphasized the opinions
that education ensures justice in equality and income distribution among individuals
are misleading and that the inequalities in the society are reproduced in schools.
Critical pedagogy emerges as an education approach based on critical theory. The
origin of the idea of critical pedagogy dates back to the Marxist tradition. The
scientists adopting the trend that are called Frankfurt School were effective in
promoting the idea of critical pedagogy. Critical pedagogy thinkers formed a new
language and pedagogical tradition for education by combining their opinions about
critical education and the criticism tradition of the Frankfurt School. Freire,
Gromski, Marx, Mclaren, Dewey, Ada, McCaleb, Kreshes are among the scientists
that contributed to the concept of critical pedagogy. Critical pedagogues advocated
that education is used by political powers as means and that individuals and society
are attempted to be shaped by this means. In the literature, the studies on critical
pedagogy have been observed to be in a limited number. Therefore, the
determination of the opinions of prospective teachers towards critical pedagogy is
considered to be useful. For this purpose, the following questions are aimed to be
answered:

1. What is the level of the approaches of prospective teachers towards
critical pedagogy principles?

2. The determination of whether the approaches of prospective teachers
towards the principles of critical pedagogy vary in terms of

a. Gender,

b. Class,

C. Department variables is aimed.

METHOD

The study follows a survey model. These models are research models that aim to
describe a past or current situation as it exists. The main purpose of survey models is
to identify tendencies of individuals about various topics related to education. In
other words, survey models are research models with the purpose of identifying
certain features of a group as thoroughly and carefully as possible.

Population and Sample
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The population of the study consists of prospective teachers studying at 1st and 4th
grades in Faculty of Education of Canakkale Onsekiz Mart University in the school
year 2012-2013. The sample has been selected from the population through random
sampling and has been composed of 151 female and 81 male prospective teachers
studying science, classroom teaching and pre-school teaching and in the Department
of Turkish Education.

Data Collection Tool

"Scale of Critical Pedagogy Principles” developed by Yilmaz (2009) has been used
in the data collection of the study. The scale of 31 items is 5-point likert-type rating
scale and consists of the options of “I strongly agree”, “I agree”, “I moderately
agree”, “I disagree”, and “I strongly disagree”. The expressions of the scale have
been scored by means of numerical values from 1 to 5, respectively from the option
of “I strongly disagree” and “I strongly agree”. Certain items in the scale have been
reverse coded, and the scale is composed of three sub-dimensions. The first sub-
dimension is “Education System” dimension with 15 items; the second is “Functions
of School” with 11 items; and the last dimension is “Emancipatory School” with 5
items. The total Cronbach's alpha reliability coefficient of the scale is .75 for the
whole scale; .88 for sub-dimension of education system; .78 for sub-dimension of
functions of school; .61 for sub-dimension of emancipatory school, which makes up
40% of the total variance. As the factor analysis related to the scale has already been
conducted by Yilmaz (2009), this study has merely determined the safety factor for
the whole scale.

Data Analysis

In all of the statistical analyses during the data analysis, SPSS18.0 package program
has been utilized. Kolmogorov-Smirnov test has been conducted in order to
determine the normal distribution of data. As the data have been found not to be
normally distributed as a result of the test, “non-parametric” statistical techniques
have been used. The findings have showed that the variables are not normally
distributed, and thus Mann-Whitney U and Kruskal-Wallis tests of non-parametric
tests have been carried out.

Conclusion and Discussion

This study has aimed to examine the approaches of prospective teachers towards the
principles of critical pedagogy depending on various parameters. The teachers have
been found to agree moderately the principles of critical pedagogy. The dimensions
that the prospective teachers agreed most strongly are respectively the sub-
dimensions of emancipatory school, functions of school and education system. The
study has revealed that the variable of gender is not an efficient variable on the
approaches of prospective teachers towards critical pedagogy principles. The
approaches of prospective teachers towards critical pedagogy principles do not
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significantly vary in terms of class and department variable. Based on this finding,
the class that they get education and department may be reflected not to be an
efficient variable for critical pedagogy principles of prospective teachers. An
educator who adopts a critical pedagogy should be an educator that considers the
skills and efforts of students. The educator should be passive while the learner
should be in active position. Education according to critical pedagogy is a process in
which the learners question the information that is transferred and adapt it into their
life rather than the transmission of knowledge. In this respect, the courses and
activities that can improve the reative, inquisitive and critical thinking skills of
prospective teachers may be provided in undergraduate education.
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