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Ozet

Bu aragtirmanin amaci; 6, 7 ve 8. siif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin
sozciik ve timce anlam bilimi ile edim bilim agisindan yapisina iliskin §gretmen
goriislerini; bu metinlerin Tirkge programi ile uygunlugunu belirlemektir. Bu
noktada Malatya ilindeki bes egitim bolgesinden segilen 15 ortaokulda 30 Tiirkge
Ogretmeninin gorislerine bagvurulmustur. Bunun igin nitel desende olusturulmus
yart yapilandirilmis 6 maddelik bir 6lgek hazirlanmis ve hazirlanan olgek ile
ogretmenlerin goriisleri alinmustir. Ogretmenlerin goriisleri arastirmaci tarafindan
bilgisayar ortamina aktarilmis ve NVivo programinda igerik analizi yapilarak ders
kitaplarinin anlam yapilarina iligkin Tiirkce Ogretmenlerinin goriisleri tespit
edilmeye calisilmistir. Arastirma, ana dili egitiminde kullanilan en Onemli
materyallerden biri olan ders kitaplarindaki metinlerin anlam yapilarinin sdzciik,
tiimce ve sdzce boyutlarinda belirli bir ¢erceve belirlemesi agisindan 6nemlidir.

Anahtar Kelimeler: anlam, anlam bilimi, ders kitabi, Tiirk¢e egitimi.
Abstract

The objective of this study is to get the ideas of teachers in terms of lexical
semantics and semantics in clauses and pragmatics in texts in Turkish Course books
in 6, 7, 8 grades, and to determine the compatibility of these texts with Turkish
Programme. Therefore, 30 teachers of Turkish working in 15 secondary schools
located in 5 different regions in province of Malatya were contacted and their
opinions were taken. In order to do that, a questionnaire consisted of 6 items
prepared as half completed questionnaires in accordance with quality design and by
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directing these questionnaires to teachers, their opinions were obtained. The
opinions of teachers were written on computer by the researcher and the opinions of
teachers about meaning structures in course books were tried to be determined by
carrying out content analyze on NVivo programme. The research is vital in terms of
setting up a specific framework for meaning structures in course books which are
one of the most important materials used in teaching mother tongue in which there
are words, phrases and statements.

Key Words: meaning, semantics, course book, Turkish education.
Giris

Anlam; iletisim imgesinin dogal bir karsiligi olup sézcligiin
siirlart igerisinde, isitsel imgeyle kavram arasinda gergeklesir
(Saussure, 2001, s.167). Anlam dizgesinin birimleri, ses birimler gibi
tek baglarina ele alindiklarinda kesin bir deger tagimadiklarindan
(Akerson, 2005, s.102) dil bilimsel ifadeleri anlamlarin tasiyicilari
olarak kabul etmek, sozciiklerin ve tliimcelerin kendi baslarina
herhangi bir baglamdan ya da konusmacidan bagimsiz anlamlara sahip
olmalarini zorunlu kilmaktadir (Lakoff ve Johnson, 2010, s.34). Dilsel
gostergeler, asil anlamlarini ise belirli bir baglamda, belirli bir alicinin
kullanim sekline gore kesinler.

Teknolojik gelismelerin etkisiyle, ders kitab1 Ogretimin tek
arac1 olma 0Ozelligini yitirmisse de bir¢ok alan i¢in ders kitaplar1 hala
ilk ve en Onemli ders aract olarak degerlendirilmektedir (Aslan,
2006a, s.6). Ustelik Ozbay tarafindan gergeklestirilen arastirma,
ogretmenlerin ana dili derslerini %94.44 gibi biiyiikk oranda ders
kitaplarina bagl kalarak gerceklestirdiklerini gdstermektedir (2002,
s.37°den akt. Zorbaz, 2007, s.88). Buna karsilik arastirmalar genel
olarak metin sonu sorularina odaklanmakta, Ozellikle metinlerin
yapisal ve semantik oOzelliklerini géz ardi etmektedir (Ulper ve
Yalinkilig, 2010, s.450). Kisa ve basit yapili sézciik ve tiimcelerden
olusan metinlerin algilanmalar1 ve dgrenilmeleri daha kolay, daha iyi
olacagindan ders kitaplarina metin seciminde sozcik-tliimce
uzunluklar dikkate alinmali, yas arttikca sozciik-tiimce uzunluklari
artirilmalt (Zorbaz, 2007, s.89); ¢ocugun bilissel, sosyal, duyusal
gelisim Ozelliklerine uygunluk gosteren metinler tercih edilmelidir.
Ders kitaplarinin kusaklarin i¢inde yasadiklar1 topluma ait kiiltiirel ve
evrensel degerleri kazanmalari, bu ortak degerler etrafinda
birlesmeleri noktasinda da toplumsal yararlar1 vardir (Coskun ve Tas,
2008, s.61). Bu agidan igerik olarak Ogrenciye aidiyet duygusu
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kazandiracak, ortak degerler etrafinda birlesmelerini saglayacak
nitelikte metinlerin secilmesi faydali olacaktir.

Ana dili egitimi agisindan ders kitaplari; kolay ulasilabilirligi,
tiim Ogrenciler tarafindan yaygin kullanimi, temalara uygun metin
secimi, 6grenci seviyesini gdzetmesi, gorsel agidan zenginligi, 6grenci
calisma kitabiyla uyumu ve 6lgme-degerlendirme boliimleriyle 6nem
derecesini bir kat daha artirmaktadir (Goger, 2008, ss.197-198). Buna
karsilik metin tiirlerinin dengeli dagitilmamasi, onemli tiirlere yer
verilmemesi, Ogrenci seviyesine uygunluk goOstermemesi, gercek
yasamla  bagin  saglanamamasi,  metinlerin  uzunluklarinin
ayarlanamamasi, metinler aras1 okumalara 6zen gosterilmemesi gibi
sorunlar Tiirk¢e ders kitaplarinin hazirlanmasinda gerekli hassasiyetin
gosterilmediginin kanitidir (Solak ve Yayli, 2009, s.451). Bu durum
yazinsal zevk ve estetikten uzak, okuma aligkanhigi ve siirekligi
olmayan bireyler yetistirilmesine; beceri degil bilgi aktarimi odakli
egitim siirecinin gergeklestirilmesine zemin hazirlamaktadir. Tiirkce
ders kitaplarina seg¢ilen metinler, Tiirk ve diinya edebiyatinin 6zgiin
ornekleri arasindan secilmeli; metin yazma ediminin iSe uzmanlik ve
sanat¢t duyarligini zorunlu kildigi unutulmamalidir (Kolag, 2009,
5.624).

Tiirkgenin dogru, giizel, estetik bir sekilde kullanildigi ve
bildirisim yonii kuvvetli metinlerin se¢imi; 06grencilerde okuma
kiiltiriiniin ve sevgisinin filizlenmesine, hatta kok salmasma katki
saglayacaktir (Sen, 2008, s.765). Elestirel diisiinme, c¢ikarimda
bulunma, iist biligsel Ogrenme siireci ile Ogrenme stratejilerini
destekleme gibi 6zellikler, yonlendiren ve gelistiren okuma ediminin
etkiligi acisindan ders kitaplarindaki metinlerin uluslararasi olgiitlere
uygunlugunu belirler (Coskun, 2013, s.33). Ogrencinin ders
kitaplarinin disindaki yazili kiiltiire, bilgi kaynaklara yakinlagsmasi,
yazin diinyasina merak duymasi, diger sanat etkinliklerine yonelmesi;
nitelikli ve diizeye uygun yazinsal ve bilgilendirici metinlerle
bulusmasiyla olanaklidir (Canli, 2015, s.106). Hedef Kkitle
konumundaki ¢ocuklarin 6zelliklerini, ilgi alanlarin1 dikkate alan
Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin islenisinde 6grenciye gozlem
yapma, inceleme ve arastirma etkinliklerinde bulunabilme gibi
olanaklar1 sunan Kitaplarla &grencilerin  kendinden bir seyler
bulabilmeleri ve iiretmeleri miimkiindiir (Ozbay, 2003, 5.66).
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Aslan (2006a, 2006b), Ulper ve Yalinkilig (2010), Zorbaz
(2007), Akyol ( 2008), Coskun ve Tas (2008), Pehlivan (2003), Ulper
ve Karagiil (2010), Goger (2008), Solak ve Yayli (2009), Kolag
(2009), Adalar (2005), Sen (2008) tarafindan gergeklestirilen
arastirmalarda ders kitaplarimin ve ders kitaplarinda yer alan
metinlerin, metin sonu anlama sorularinin nasil olmasi gerektigine
dair veriler elde edilmesine karsilik; ders kitaplarmin ve metinlerin
nasil olmas1 gerektigine dair 6gretmen ve 6grenci goriislerinin ortaya
koyan verilerin yer almadig: belirlenmistir’.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlerin anlam yapisina iliskin Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerini
ve bu metinlerin Tiirkge programi ile uygunlugunu belirlemektedir.

Yontem

Nitel desende gerceklestirilen bu arastirmada dogal
ortamlarinda aragtirma problemiyle ilgili algilar ile olaylar, gercekei
ve bitlinciil bir sekilde belirlenmesi amaglanmistir (Yildirim ve
Simsek, 2005, s.39). Arastirma kapsaminda Malatya ilinde goérevli
toplam 30 Tiirk¢e 6gretmeninin goriisleri, nitel desende olusturulmus,
yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu ile saptanmaya calisilmistir.

Veri toplama aracinin gelistirilmesi

Arastirmada 6 soruluk yari yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmigtir. Her bir soruyla farkli bir veriye ulagilmaya ¢aligilmigtir.
Gorisme maddeleri gelistirilirken ilgili alan yazindan hareketle bir
taslak form olusturulmustur. Gelistirilen taslak form Malatya il
merkezinde gorevli 5 Tiirkge 6gretmeni tarafindan degerlendirilmis,
igerik gegerliligi bakimmdan da Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogretim {iyelerinin goriislerine sunulmustur. ilgili uzmanlarin goriis ve
elestirilerinden hareketle forma son sekli verilmistir.

Verilerin analizi: Tim veriler bilgisayara aktarilmis, nitel
aragtirma yontemlerinden icerik analizi ile betimsel analiz yontemleri
kullanilmistir. Benzer cevaplar kategorize edilmis, ayrica toplam oran

1 Bu makalede, metinlerin anlam yapilarina iligkin 6gretmen goriislerini betimleyen nitel
boyutun verileri kullanilmustir.
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icerisindeki frekansi tablolar seklinde verilmis ve yorumlanmistir.
Verilerin analizinde “NVivo” programi kullanilmistir. Yazili haldeki
metinler, katilimcilara tekrar kontrol ettirilmis ve bu yolla
arastirmanin “inandiriciligr’” saglanmistir. Arastirma siireci hakkindaki
detayli bir sekilde bilgi verilmis ve bu yolla “aktarilabilirlik”
artirllmistir.  Iki farkli arastirmact tarafindan  veriler birbirinden
bagimsiz sekilde kodlanmis ve aralarinda %88 diizeyinde uyum
yiizdesi oldugu goriilmiistiir. Uyum yilizdesinin %70’in {izerinde
olmasi, bu arastirmanin “giivenirlik” agisindan yeterli oldugunun
gostergesidir.

Bulgular ve Yorum

Gortisme sirasinda katilimcilara yoneltilen ilk soru “Tiirkge
Dersi  Ogretim  Programi’ndaki  6grenme  alanlarimin  (okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma ve dil bilgisi) anlam ile ilgili dilsel
becerilerin  kazandirilmasint desteklemesine iliskin diistinceleriniz
nelerdir?” seklindedir:

Tablo 1. “Ogrenme Alanlar1 Birlikteligi” ile Ilgili Goriisler
Ogrenme Alanlan Birlikteligi

—

N
w

Aksayan 6grenme alanlari
Birbirini destekleme

Siire yetersizligi

Metinlerin uygunsuzlugu
Yardimci kaynaklarin kullanimi
On bilgilerin kullanim

Yas grubuna uygunlugu
Ogrencinin aktifligi

Tek tip dilsel becerilere yoneltme
Sistematik olmayisi

Teknoloji kullanimi

Dikkat daginikligi

Siirlerden faydalanma

Fiziksel kosullarin yetersizligi

P PR RPRPRPRERPNMNNMNNNODNDAN

Tekerlemelerin kullanimi

0-4: “Programdaki 6grenme alanlar1, anlam ile ilgili dilsel
becerileri bir kaliba sokmaktadir. Dayanmig oldugu felsefeye
uygun bir zihin yapisi insa etmeye c¢alismaktadir adeta.
Okudugunu, dinledigini, izledigini tek bir yOntemle
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anlamlandiran konusurken ve yazarken hep ayni tiirden
yontemleri kullanan, tek tip bir insanin pesinde oldugunu
hissettiriyor”

0-30: “Okuma, dinleme ve anlama becerilerinin yeterince
kazanilmamast yazma ve dil  bilgisi  becerilerinin
kazandirilmasini engellemektedir. Okuma ve anlama becerisi
kazanilmasinda yazma ve dil becerisinin kazanilmasi pek de
faydali olmamaktadir. Tiirkge dersi programlarinda kapsamli ve
yogun olmasi gereken okuma ve anlama g¢aligmalarinin daha
faydali olacagimi diistiyorum”

Konugsma ve yazma (f=8), okuma (f=6), dil bilgisi (f=6) ile
dinleme/izleme (f=3) Ogrenme alanlarimin yetersiz ve etkisiz
olduguna; yine ana dili derslerindeki etkinliklerin ¢ok zaman aldigina
ve bu nedenle ders siirelerinin yeterli olmadigina dair goriisler dikkat
cekicidir (f=4). Ana dili egitimi agisindan biitiin dilsel etkinliklerin,
calismalarin, materyallerin, 6zellikle de 6grenme alanlarinin birbiri ile
uyum igerisinde olmas1 ve birbirini desteklemesi 6nemlidir. Okuma ile
dinleme arasindaki c¢ok yonli islevsel baginti, okuma ile yazma
arasinda da mevcut olup konusma ve yazma arasindaki benzer baginti,
konusmayla dinleme arasinda da kendisini gostermektedir (Ozdemir,
1983, s.27). Bu nedenle dort temel dil becerisini birbirinden bagimsiz
uygulama alanlar1 olarak gormek yerine igsel ve digsal dil edimlerinin
hepsini gelistirmeyi hedeflemek esastir.

Tiirk¢e Ogretmenlerine yoneltilen ikinci soru “Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerin dgrencilerin anlama seviyelerine uygun olup
olmadigina dair diisiinceleriniz nelerdir? ” seklinde olmustur:

Tablo 2. “Ogrencilerin Anlama Seviyeleri” ile lgili Goriisler

Ogrencilerin Anlama Seviyeleri f
Anlama seviyesine uygunluk 15
Anlama seviyesine uygunsuzluk 10

Metinlerin uzunlugu 8
Metinlerin sadeligi 8
Cocuklarin diisiince diinyasi 6
Metin tiirii 5
Atatiirkgiiliik metinleri 3
Metin se¢imi 3
Dinleme metinlerinin kullanimi 2
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Etkinliklerin fazlalig1 1
Soyut metinlerin anlagilirlig

Siirlerin uygunsuzlugu
Hazir bulunusluluk
Metin tekrari

e

0-15: “Oncelikle bireysel farkliliklar ve bolgesel farkliliklarin
dikkate almmayis1 (egitimde esitlik ilkesine gore) biiyiik bir
sorundur. Ders kitaplarindaki metinlerin degerlendirilmesinde
siniflara gore farkliliklar var. 6. Sinif metinlerinin ¢ogu gereksiz
sekilde uzundur. Ders saatinin yetersiz olmasi cocuklarin
anlamamalarina neden olmaktadir. 7. Simf metinlerinde ise
birka¢ metnin seviyeye uygun olmadigini diisiiniiyorum. 5 ve 8.
sinif kitaplar1 hakkinda bilgim yok.”

0-21: “Ders kitaplarindaki metinlerin genelde &grenci
seviyelerine uygun oldugunu sdyleyebiliriz. Ancak 5. siniflarda
metinlerin anlama diizeyinin biraz daha disiiriilmesi
kanaatindeyim. Ogrenciler bazi metinleri anlamakta zorluk
cekmekte konuya hakim olamayinca da dersin verimi
diismektedir. Bir de bazi dinleme metinleri ¢ocuklarin
seviyesine gore c¢ok Tstte kaliyor. Bu nedenle dinleme
metinlerinin hazirlanmas1 gerekirken daha dikkatli olunmasi
gerektigi kanaatindeyim.”

Bazi katilimeilar (f=8) metinlerin ortaokul 6grencileri igin ¢ok
uzun oldugunu, daha kisa metinler segilmesi gerektigini; metin
uzunlugunun  Ogrencilerin  dikkatinin  dagilmasina, anlamsal
biitiinliiglin  saglanmasinda kopukluklara, 06grencinin sikilmasina
neden oldugunu ifade edilmistir. Metinlerin 6grenciler igin yeterince
sade olmadigi, bigem olarak son derece agir bir dil tercih edildigi
(f=8); metinlerin sadelestirilmesinin dogru bir sekilde yapilmadigi,
bilmedikleri s6zciik sayisinin ¢ok oldugu, bazilarinin sikict bir yapiya
sahip oldugu, akademik bir dilin kullanildig1, 6grencilerin diisiince ve
duygu diinyasina hitap etmedigi belirtilmistir. Ayrica ders kitaplarinda
kullanilmas: gereken metin tiplerinin daha c¢ok anlatisal tipteki
metinlerin olmas1 gerektigine yonelik goriis de dikkat ¢ekicidir (f=5).
Tiirkce ders kitaplarinin hedef kitlesi konumundaki 6grencilerin
biligsel, sosyal ve ahlaki yapist metinlerin sec¢iminin titizlikle
yapilmasint zorunlu kilmaktadir (Demirel, 2009, s.54). Bu metinlerin
hedef kitlesinin ¢ocuklar oldugu unutulmamali ve metinlerin evrensel
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degerleri kazandiracak temalara sahip, ¢cocugun kimligini ve kisiligini
gelistirerek onun toplum igerisinde saygin bir yer edinmesini
saglayacak, egitici nitelikte olmasi1 gerekmektedir (Yalgin ve Aytas,
2008, s.46).

Tiirkce Ogretmenlerine yoneltilen tiglincti soru “Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerin; sozciik anlam bilimine yonelik (sozciiksel
iligki, esanlamhilik, karsit anlamhlik, esseslilik, alt anlamlilik, yan
anlam, kavram alanmi, aktarmalar, benzetmeler vb.) dilsel ozellikleri

kavratilabilmesini desteklemesi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?”
seklindedir:

Tablo 3. “Sozciik Anlam Bilimi” ile lgili Goriisler
Sozciik Anlam Bilimi Yapisi f
Metinlerin yeterliligi

Metinlerin yetersizligi

Etkinliklerin yapisi

Metinlerin sarmal yapisi

Cocuklarin diisiince diinyasina uygunlugu
Unutulan sozciiklerin kullanimi

Yardime1 kaynaklarin kullanimi

Kalip ifadelerin se¢imi

Gorsellerle desteklenmesi

Siire yetersizligi

Metin se¢imi

Dil bilgisi etkinliklerinin miktar1
Konularin metinlerdeki dagilimi

Anlami bilinmeyen sozciiklerin miktar1

el
= N

PR RPRPRREPRRERENDOG

Arastirmada yer alan Ogretmenlerin bazilarmin goriisleri su
sekildedir:

0O-4:“Ders kitaplarindaki metinlerin sozciik anlam bilimine
yonelik ozellikleri kavratabilme agisindan basarili oldugunu
sOyleyebiliriz. Bununla birlikte gerek secilen metinlerde
gerekse metinle ilgili etkinliklerde toplum hafizasindan silinmis
sozciiklerin daha fazla yer aldigi dikkatimizi c¢ekmektedir.
Anlatim1  olusturan sézciiklerin  glincel olan1 yakalama
konusunda yetersiz oldugunu séyleyebiliriz.”

0-10: “Ders kitabindaki metinlerde esanlamlhilik, karsit
anlamlilik ve esseslilik gibi kavramlarin yeterince verildigini
disiiniiyorum. Ama 6zellikle ¢ok anlamlilik ve alt anlamlilik
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konularinin  yeterince Ogrencilere  kavratilacak  diizeyde
etkinligin olmadig diisiincesindeyim. Bu hususu yaptigim farkl
etkinliklerle 6grencilere kavratmaya calistyorum.”

Toplum hafizasindan silinmis bazi1 sézcliklerin metinlerin s6z
varhiginda ¢ok fazla yer aldigi; metinlerin ¢ok anlamlilik, alt
anlamlilik, kavram alan1 ve yan anlam agisindan ise daha zengin
olmasi gerektigi belirtilmistir. Ozellikle eksik olan anlam &zelliklerine
etkinliklerle ¢6ziim bulunabilecegi dile getirilirken kilavuz
Kitaplarindaki yonlendirmelerin yetersiz oldugu ifade edilmistir.
Metinlerde yapilan kisaltmalarin metnin s6z varlig1 zenginligine zarar
verdigi, bircok anlamsal 6zelligin kisaltilan béliimlerle birlikte atildigt
ve bu durumun ilgili anlam &zelliklerini kazandirmada sorun yarattig1
(f=2) belirtilmistir. Dili olusturan birimler; zihinde belli bir tasarim ya
da duygu, diisiince uyandiran sozciiklerdir (Aksan, 1980, s.55). Bu
durum anlam konularmin incelenmesinde sozciik bilimden hareket
etmeyi gerektirmektedir. Ders kitaplarinda yer alan metinlerdeki
sozciikler gercek (temel ve yan anlam) veya mecaz anlamlarina gore;
sozciiklerdeki ad aktarmalari, deyim aktarmalari, kisilestirme,
dolaylama, anlam daralmasi, anlam genislemesi, anlam baskalagmasi
seklindeki anlam olaylarma gore; es anlam, somut-soyut anlam, zit
anlam, genel-6zel anlam, sesteslik, yakin anlam gibi anlam iliskilerine
gore degerlendirilebilir (Giineyli, 2010, s.173). Yapilmas1 gereken ise
anlam bilimin yontem ve tekniklerinden yararlanmaktir.

Tiirk¢e o6gretmenlerine yoneltilen dordiincii soru “Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerin tiimce anlam bilimine yonelik (olumlu,
olumsuz, soru, tinlem, sart, istek, emir, gereklilik tiimceleri) dilsel
ozelliklerinin kavratilabilmesini desteklemesi hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir? ” seklindedir:

Tablo 4. “Metinlerin Tiimce Anlam Bilimi Yapis1” ile ilgili Goriisler

Metinlerin Tiimce Anlam Bilimi Yapis1 f
Metinlerin yeterliligi 12
Metinlerin yetersizligi 11
Olumlu, olumsuz, kuralsiz tiimcelerin ¢oklugu 2
Ogrenci seviyesine uygunlugu 1
Metin dis1 6rneklerin kullanimi 1
Ogretmenlerin hazirligl 1
Tiirk¢enin zenginligi 1
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Siire sikintisi 1
Ogretmenlerin rehberligi 1
Metinlerin uzunlugu 1
Gérsel ve Tsitsel Unsurlari Kullanim 1

0O-4: “Ders kitaplarmdaki metinlerin tiimce anlam bilimine
yonelik dil 6zelliklerinin kavratilabilmesi agisindan ¢ok yetersiz
kaldigimi diisiiniiyorum. Dersine girdigim &grenciler tlimcenin
anlamyla ilgili 6zellikleri daha fazla 6rnekle kavrayabilecegini
goriiyorum ancak metinlerde s6z konusu anlamla ilgili yeteri
kadar Ornek bulamadigim i¢in metin disindan Ornekleri
kullanmak zorunda kaliyorum.”

0-22: “Tiirkge ders kitabindaki metinler, ciimle anlam bilimine
yonelik olarak olumlu, olumsuz, soru ve iinlem climlelerinin
kavratilmasina katkida bulunmaktadir. Fakat ¢ekimlenmis
fiillerle kurulan ciimlelerin kavratabilmekte yeterli destegi
sagladigini diistiniiyor olmak yanlis olur.”

Arastirma kapsaminda verilen 6rneklerin yetersiz oldugu ve
genelde olumlu ve olumsuz timcelere agirlik verildigi; emir
tiimcelerine yeterince yer verilmedigi, s6z dizimi agisindan kuralsiz
tiimcelerin ¢ok fazla olduguna dair goriisler de dikkat cekicidir. Bu
durumun da o6zellikle alt smiflarda akict okumayi olumsuz yonde
etkiledigi belirtilmistir. Dil dizgesinin sdz varligina iligkin anlamsal
unsurlarinin incelenmesinden sonra gerceklestirilmesi gereken bir
diger adim ise bu sozciiklerin s6z dizimsel agidan bir araya gelerek
anlamli bir biitiin olusturan tiimcelerin ¢oziimlenmesidir. Ttimce, dil
bilimsel agidan bir anda net olarak tanimlanamayacak kadar farkli bir
yapiya sahiptir. Vardar; bu dilsel yapiy1, anlam agisindan eksiksiz
sayilan, bir kesinti ya da durakla sinirlanan s6z olarak tanimlamaktadir
(2002, ss.197-198). Tiirkge Ogretmenleri ise genel olarak ilgili
metinlerin  timce anlam bilimine iliskin anlam konularinin
kavratilmasini yeterince destekledigini ifade etmiglerdir. Bunun yani
sira arastirmada bazi metinlerin 6grenci seviyesinin ¢ok Tistlinde
olduguna, daha fazla Tiirk¢enin zenginliklerine iliskin 6rnek
bulunmasina, bazi tiimcelerin ¢cok uzun olmasina, gorsel ve isitsel
materyallerin yetersiz olmasina iligkin sorunlar da saptanmustir.

Tiirkge 6gretmenlerine yoneltilen besinci soru “Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerde yer alan diyaloglarin konusma diline 6zgii
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farkli  kullamimlart  kavratilabilmesini  desteklemesi  hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir? ” seklindedir:

Tablo 5. “Metinlerdeki Konusma Dili Orneklerinin Yapis1” ile Ilgili Goriisler

Metinlerdeki Konusma Dili Orneklerinin Yapisi f

N
[y

Metinlerin yetersizligi

Metinlerin yeterligi

Kiiltiirel Durum ve Cevreye Uygunluk
Yoresel agizlar1 yansitmasi

flgi gekicilik

Dramalagtirilmasi

Yazi dilini yansitmasi

Gorsellerle desteklenmesi
Diyaloglarin sadeligi

Dinleme metinlerinde kullanim

PR R R R RNDNDOG

0-3: “Tiirkge ders kitaplarinda yer alacak olan diyaloglarin
konusma diline 6zgii farkli kullanimlar barmdirmasi gerektigini
disiiniiyorum. Tiirkge ders kitaplarinda ise bu tiirden bir
kullanima ¢ok nadir bagvurulmus. Ancak, dilin ¢esitliligini,
zenginligini ve canlili§in1 saglayan unsurlarindan birinin de
konugma diline 6zgii farkli kullanim oldugu diisiincesindeyim.”

0-22: “Tiirke ders kitaplarnda bulunan metinlerdeki
diyaloglarin  konusma diline ait farkli kullanimlarin
dgretilmesine katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin metinlerdeki
diyaloglar1 okuduklarinda 6grendikleri yeni sdylemleri
kullanmaya ¢alistiklari1 = gézlemledim. Bu durumun da
ogrencilerin  kelime haznelerinin ve kavram alanlarinin
gelismesine etkisi yadsinamazdir.”

Katilimcilarin biiytik bir kismi, metinlerin konusma dilinin
zenginliklerini, etkililigini yansitmada ve kavratmada yetersiz
oldugunu belirtmistir (f=21). Diyaloglarin 6grencilerin dikkatini
cekecek nitelikte olmasi, diyaloglarda kullanilan yoresel agizlarin
calisma kitaplarinda belirtilmesi ve agiklanmasi, dramalastirilmaya
elverisli nitelikte olmas1 gerektigi, mevcut diyaloglarin konusma
dilinden ¢ok yazi diline yonelik oldugu dile getirilmistir. Gergekten de
eger ana dili 6gretimi bazi dil bilimi yeteneklerinin gelistirilmesi
amaciyla yapiliyorsa, elbette giinlimiizde kullanilan yasayan dilin
degisik kaliplar1 6zellikle okutulmali, 6gretmenler de ¢agimiz dilinden
ornekleri 6grencilerin kullanimina sunmalidir (Marshall, 1994, s.43).
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Konusma becerisinin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar dinleme ve
okuma Ogrenme alanlar1 ile de yakindan iligkilidir (Yalg¢in, 2002,
5.97). Bu nedenle ders kitaplarindaki metinlerde yer alan konusma
orneklerinin hem o6l¢tinlii dilin 6zelliklerini kavratacak nitelikte hem
de dilin edimsel yoniinii gii¢lii bir sekilde yansitacak giincel 6rnekler
olmasina 6zen gosterilmelidir.

Arastirmada kapsaminda Tiirk¢e oOgretmenlerine yoneltilen
altinc1 soru “Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin anlam ve anlatim
vapilarina iliskin belirtmek istediginiz baska goriis ve onerileriniz
nelerdir?” seklindedir:

Tablo 6. Ogretmenlerin Goriis ve Onerileri

Ogretmenlerin Goriis ve Onerileri

Tiirkiye’nin degerlerini yansitmasi
Metinlerin uzunlugu

Etkinliklerin ilgi ¢ekiciligi

Metinlerin anlasilirligi

Cocugun diisiince diinyasini yansitmasi
Metinsel biitiinliik

Yazma ¢alismalari

Metinlerin anlam yapilarinin yeterliligi
Dil bilgisi konularinin uyumsuzlugu
Giinliik olaylar1 yansitmasi

Siire yetersizligi

Sezdirilerek d6gretme

Ders kitaplarinin her y1l degismesi
Diisiince metinleri

Anlatim bozuklugu olan metinler
Konular arasi baglanti

Siirlerin se¢imi

Metinlerin 6rnek olmast

P PP PFPFPPFPEFEPNNDNOODDOOIO N O

0-20: “Plan ve program yapisindaki esnekliklerin uygulanmasi
gerektigini diisiiniiyorum. Ulkemizin farkli kiiltiirel ve cografi
yapisi vardir. Bunu g6z Oniine alip metinlerin o sekilde
olusturulmasi gerektigini diisiniiyor. Diger tiirliisii yani bu
durumda g¢ocuklara metinler ¢ok yiizeysel geliyor. Metinleri
icsellestiremiyorlar.”
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0-24:  “Metinlerin  segiminde  yoresel  ozellikler  ve
sosyoekonomik farkliliklar géz oniinde bulundurulmalidir. Bir
imparatorluk  dili olan Tiirkcenin kullannrmma  6zen
gosterilmelidir. Tiirkgenin kullanimi agisindan bu metinler hem
Ogretmenlere, hem de 6grencilere 6rnek olmalidir. Belki de en
Oonemlisi bu metinlerin ¢ocuklarda okumaya karsi istek
uyandirmasi gerektigini diistiniiyorum.”

Katilimcilardan bazilari; genelde ana dili egitiminde kullanilan
metinlerin, 6zelde ise ders kitaplarindaki metinlerin Tiirkiye’nin
kiiltiirel, sosyal ve ekonomik 6zelliklerini, zenginliklerini yansitacak
nitelikte olmast gerektigini dile getirmislerdir (f=9). Konularin ilgi
¢ekici ve okumaya Ozendirici nitelikte olmasi, ozellikle siirlerde
“kahramanlik” temal1 siirlerin kullanilmasinin, islenis siirecinde
Ogretmenlere silire ve faaliyet acisindan daha fazla 6zgiirlik
taninmasinin, hazirlik asamasindaki faaliyetlerin daha uygulanabilir
nitelikte olmasinin, metinlerin se¢ciminde kirsal kesimdeki dgrencilerin
s6z varhigmin da dikkate alinmasinin gerektigi belirtilmistir.
Metinlerin  Ggrenciler igin uzun oldugu (f=7), buna karsilik
gerceklestirilecek  kisaltmalar  ve  sadelestirmelerde  metnin
biitiinliiglinliin korunmasi, metinlerin 6grencilerin diisiince diinyasini
yansitici, ilgi ¢ekici ve okumaya 6zendirici nitelikte olmasi gerektigi
ifade edilmistir (f=6). Konularin ve okuma metinlerinin seg¢iminde
disiplinler aras1 gecisler ve diger dersler ile ilgili baglantilar dikkate
alinmali; bu metinlerin ve igeriklerinin tarihi donemlerle, sosyal
gevreyle ve yasanan cografya ile iliskilendirililerek metinler soyut bir
bilgi kaynagi1 olmaktan kurtarilmalidir (Cemiloglu, 2009, 5.173).

Sonug¢ ve Tartisma

Aragtirmada Ogretmenlerin Tiirkge ders kitaplarina iliskin
gorlslerine ait su sonuglara ulagilmistir:

1. Tiirk¢e programlarinda, ders kitaplarindaki metinler ile
calisma kitaplarindaki etkinlikler, anlam konulari; siire acisindan sinif
seviyeleri,  hazirbulunusluklari,  uygulanabilirligi  gozetilerek,
Ogrencilerin gelisim donemleri, biligsel ve sosyal o6zellikleri, dil
cevrenleri dikkate alinarak planlanmalidir. Bu tiirden elestiriler,
sarmal egitim anlayis1 agisindan problem oldugunu diistindiirmektedir.
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2. Alternatif materyallere ihtiyag duyulmasini en aza
indirgemek icin metinler, ¢cagdas dil 6gretim yontemleri agisindan
yazinsal olarak belirli estetik deger tasiyanlar arasindan secilmelidir.
Gelisigiizel bir sekilde kisaltilmis yetiskin yazini ornekleriyle degil,
yapisal ve anlamsal agidan ¢ocuk yazini 6zelliklerini tagiyan, biligsel
ve duyussal agidan ¢ocuga hitap eden, “cocuga gorelik ilkesini”
gozeten metinler ders kitaplarinda tercih edilmelidir.

3. Teknolojinin ana dili {iizerindeki olumsuz etkilerinin
giderilmesi ic¢in Ogrencilerde farkindalik olusturacak silire¢ odakli
calismalara,  yoOnlendirmelere, = drama  caligmalarina  ihtiyag
duyulmaktadir.

4. Anlam konularinin kavratilmast noktasinda Ogrenme
alanlarmin birbirini destekleyecek nitelikte yapilandirilmasi, 6grenme
alanlarinin arasindaki uyugsmazliklarin giderilmesi gerekmektedir.

5. Metinlerin ¢ok uzun olmasi, 6grenciler i¢in yeterince sade
olmamasi, bigem yoniinden agir bir dil tercih edilmesi, karakterlerin
cocuklarin duygu, diisiince, giinlilk hayat, sosyal yasanti igerisinde
karsilasabilecekleri tipler olmamasi, toplum hafizasindan silinmis
sOzciiklerin metinlerde ¢ok fazla yer almasi anlam ve anlamlandirma
stirecleri ac¢isindan birer olumsuzluk olarak siralanabilir.

6. Genelde ana dili egitiminde kullanilan metinlerin, 6zelde ise
ders kitaplarindaki metinlerin Tirkiye’nin kiiltiirel, sosyal ve
ekonomik oOzelliklerini, zenginliklerini yansitacak nitelikte olmasi
alimlamay1 kolaylastiracaktir.
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Extended Summary
Purpose

The general purpose of this study is to determine the ideas of Turkish
language teachers regarding the meaning structure in the texts of Turkish course
books and appropriateness of these texts with Turkish program. Within the frame of
this general aim it is tried to state whether the ideas of teachers differ according to
gender, service period and education level. It is also aimed to specify the ideas
related to supporting linguistic skills concerning the meaning of learning domain of
the texts, whether they are in conformance with students’ perception level,
supporting the perceptibility of different usages peculiar to spoken language together
with linguistic features regarding word and sentence semantics.

Method

This survey is in qualitative pattern and interview method is used to obtain
data. Within this context the views of total 30 Turkish teachers who are in charge in
province of Malatya, are formed in a qualitative pattern, and attempted to detect
through interview method with a semi structured scale. In the research an interview
form consisting of 6 questions was applied to the teachers as data gathering tool and
the views of the participants were recorded. During the interview, in necessary
situations the participants were addressed additional questions and by this way semi
structured interview was performed. Within the scope of the study all data gathered
was set down in black and white by the researcher in computer. The whole data was
analyzed with content and descriptive analyses, which are some of the qualitative
research methods. Similar answers were categorized, and also the frequency within
the total correlation was given in tables. The data in the tables that include the
answers of the questions addressed to the participants were commented. In the
analysis and interpreting of Turkish teachers’ views “NVivo” program was used.
The texts that were put in writing were controlled by participants to lend
“credibility” for the research. Detailed information was given and in this way
transmissibility was enhanced. The data was codified by two different researchers
independent of each other and it is seen that the percentage of conformity between
these two coding was 88%. The fact that this ratio is above 70% shows that this
research is adequate in terms of “reliability”.

Findings

Some of the teachers consider that some of the learning domains fail to
support the gaining linguistic skills concerning meaning. Contrary to this belief
some teachers stated that learning domains are effective in gaining linguistic skills
concerning meaning. It is suggested that the length of the text causes student
distraction, disconnectedness in providing lexical integrity, boredom in students and
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therefore effect the process of students’ gaining linguistic skills negatively. The
participants mentioned that some words that are erased from the public’s memory
take too much part in vocabulary of the texts. It is stated that the texts were
sufficient in terms of synonymy, antonymy, heterography; however, it is seen a
necessitiy to use richer texts especially in terms of amphiboly, hyponymy,
conceptual field and connotation. Particularly, while uttering solutions regarding
missing meaning features with activities, it is remarked that the instructions in
teachers’ guidebook were inadequate. It is determined that examples given regarding
syntax and semantics were insufficient and generally positive and negative sentences
were worked on, imperative sentences were not focused, also too many irregular
sentences in terms of syntax were included. Moreover, it is emphasized that this
situation effects fluent reading in a negative way especially in lower grades. In
addition, it is suggested that in course books dialogues used within the context of
mother language education should be qualified as arousing attention of the students,
local dialects used in dialogues should be specified and explained in workbooks,
they also should be suitable to be dramatized, and present dialogues are oriented in
written language rather than the spoken one. Some of Turkish teachers suggest that,
generally texts used in mother language education, specifically texts in course books
should be reflecting Turkey’s cultural, social and economic features and wealth.

Discussion

Courses regarding language education, either mother language or foreign
language, are aimed at developing linguistic skills oriented in comprehending and
commentating gained by the individual priorly, without isolation from literature and
literal pleasure. At this point methods and techniques chosen, training program
developed, materials used and qualitative and quantitative efficiency of all these, are
significantly important. Texts used in courses —especially in course books- are
among the basic determinants of effectiveness degree of mother language education.
Text options that indicate inappropriateness for child’s cognitive, social, sensory
development characteristics and problematic legibleness for children is in a way
shooting ourselves in the foot. In addition, while preparing the content of course
books, it is important to choose texts that will enable the students gain sense of
belonging and provide them come under common values. The fact that the course
book is one of the most important study tools, in a way is related to its qualifications
of multidimensional, guiding and providing access to gain a lot of skills at the same
time. Otherwise it does not seem possible to speak of an effective mother language
education process.

Result

As a result of the research: it is suggested that texts used in course books
are insufficient in terms of both qualitative and quantitative features, since activities
take a long time the reviews concerning text structures cannot be applied as they are
supposed to. It will be useful to consider students developmental periods, cognitive
and social characteristics, language environment while planning meaning subjects in
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class grades. Another criticism is that linguistic skills are taught in a molded
standardization. This condition will cause students be unprovided for daily life
decently. Not using technology adequately and properly in mother language
education is another problem. It is also suggested that structural characteristics,
meaning layers cannot be resolved with the right methods and techniques. It is
mentioned that the length of the texts induce distraction and disconnection in
providing content integrity, and cause students to get bored. Carelessly cutting a text
lead to lose many meaningful parts and this will make comprehending meaning
features difficult. Words erased from the public’s memory taking place in the text
too often are evaluated as another matter. The idea that suggests dialogues in the
texts are deprived of reflecting cultural characteristics, and they should have local
dialects even if just a drop is also remarkable. The fact that generally texts used in
mother language education, specifically texts used in course books do not have the
qualification of reflecting Turkey’s cultural, social and economic characteristics and
wealth is among the results of the survey.
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