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Ozel Gereksinimli Cocuklarini Ozel
Okullara Gonderen Ebeveynlerin
Deneyimleri

Experiences of Parents Sending Their Children with
Special Needs to Private Schools

6z

Ulkemizde, 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler, yetersizlik tirlerine gére 6zel 6zel egitim okul ve
kurumlarina devam edebilmekte ya da kaynastirma/bitinlestirme egitimi yoluyla 6zel ilkokul,
ortaokul ve liselerde egitimlerini stirdlrebilmektedirler. Turkiye'deki egitim sistemi 6rglin egitim
ve yaygin egitim olmak Ulzere ikiye ayrilmaktadir. Giderleri devlet bitcesinden kargilanan okullar
resmfi okullar olarak kabul edilirken, gercek veya tiizel kisilere ait, Ucret karsiligi egitim hizmeti
sunan, giderleri gergek kisilerden alinan Ucretler ile vakif, dernek gibi kurumlar tarafindan bagis
yolu ile kargilanan okullar ise 6zel okullar olarak kabul edilmektedir. Ozel okullarin aileler tarafindan
tercih edilmesi, 6zellikle bazi 6zel gereksinimli gocuga sahip ebeveynlerin cocuklarinin egitiminde
bu okullari tercih ediyor olmalari bu okullardaki bitlinlestirme uygulamalarinin degerlendirilmesi
agisindan 6nem arz etmektedir. Bu arastirmada 6zel okullarda kaynastirma/butlnlestirme yoluyla
egitimlerini strdlren 6zel gereksinimli 6grencilerin ebeveynlerinin deneyimlerinin belirlenmesi
amagclanmistir. Arastirmada sekiz ebeveyn ile yari-yapilandirilmis gortisme teknigi kullanilarak
gorusmeler gergeklestiriimistir. Katilimcilarin belirlenmesi adina amagli 6rneklem yontemi
tercih edilmistir. Arastirmada veriler 17.05.2021 ve 27.05.2021 tarihleri arasinda toplanmistir.
Arastirmanin yapildigi dénemde tim diinyada Covid-19 pandemisi nedeniyle uygulanan karan-
tina ve seyahat kisitlamalari nedeniyle ilgili goriismeler sesli (GSM ve WhatsApp) ve gorintili
aramalar (WhatsApp ve Zoom) yoluyla gergeklestirilmistir. Arastirma bulgularinda 6zellikle
olumsuz 6gretmen tutumlari, yetersiz rehberlik hizmetleri ve 6zel gereksinimli cocugu okulda
istememe gibi durumlarin ebeveynlerin tamami tarafindan vurgulandidi gérilmastir. Ozel okul-
lardaki butiinlestirme uygulamalarindan beklenen yararin saglanabilmesi bu okullarin kendilerini
bittnlestirmeye hazir hale getirmeleri gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel gereksinimli gocuk, 6zel okul, akran tutumu, pismanlik, rehberlik servisi

ABSTRACT

In our country, according to their incompetence, individuals who need special education attend
classes at special education and rehabilitation centers or they can go on with their education
through inclusion education at a private primary, secondary, or high school. Turkish education
system is divided into two as formal and non-formal education. The schools whose expenses are
met by the government budget are accepted as public schools, whereas fee-paying schools which
belong to a natural or legal person and their expenses are met by the fee taken from a natural per-
son, voluntary organizations, or foundations are accepted as private schools. Private schools are
generally preferred by families especially who have got a child with special education needs so it is
important to evaluate inclusion education in these schools. The aim of this research is to determine
the experiences of parents whose special need children attend classes in a private school through
inclusive education. In this research, the interviews are carried out with eight parents using semi-
structured interview technique. The participants were chosen using purposive sampling method.
During the research, the interviews are carried out via audio (GSM and WhatsApp) and video calls
(WhatsApp and Zoom), because of the COVID-19 pandemic disease isolation and travel restrictions.
According to research findings, it is emphasized by all of the parents that negative teacher atti-
tudes, insufficient psychological counseling and guidance service, and being undesirous of special
needs student in the school are important problems. In order to provide the expected benefit from
the inclusion education in private schools, these schools need to prepare themselves for inclusion.

Keywords: Children with special needs, private school, peer attitude, regret, counseling service
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Giris

Egitim sisteminin temel amaci, toplumda buUtlnlestirici bir
islev gormektir. Bu amaca ulasmanin yollarindan birisi ise
bitlnlestirme uygulamalaridir (Rapp & Granados, 2021).
BUtlnlestirme, 6grencilerin bireysel niteliklerine bakilmaksizin
genel olarak editime esit erisimi igerir (Rizvi & Lingard, 2010) ve
ortak ortamlarda tim 6grencilerin varligini, katilimini, farkhliklara
deger verilmesini ve tim ogrencilerin basarisini kapsar (Booth,
2011). Ancak butlnlestirme taniminin  teorik yaklagimlar
agisindan farkhliklar icerdigine de dikkat cekilmektedir. Bazilari
butlnlestirme kavraminin yalnizca belirli gruplari veya insan kat-
egorilerini ilgilendirdigine inanirken, bazilari ise butlnlestirme
kavraminin degerleri ve herkesi kapsadigini savunmaktadir
(Nilholm & Goransson, 2017). Butlnlestirme uygulamalari
Uzerine calismalar yapan arastirmacilar genellikle, sosyal ada-
letin, demokrasinin ve her tirll diglama ve ayrimciligin ortadan
kaldirilmasinin 6nemini vurgulamakta ve bu gorUslerini Sala-
manca bildirisine dayandirmaktadirlar (Hernandez-Torrano ve
ark., 2020). Salamanca Bildirisi'nde, okullarin kosullari ne olursa
olsun tlim cgocuklarin maddi, sosyal, akademik, duygusal, dil-
sel gereksinimlerinin karsilanmasi gerektigi ifade edilmektedir
(Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kuiltir Orglti [UNESCO],
1994, s. B). Bazi arastirmacilara (Caspersen ve ark., 2020; Halinen
& Jarvinen 2008) gore ise butlnlestirme uygulamasi normatif
temelli bir politikadir ve belirli egitim durumlarinda basariimasi
glctlr ¢lnkl baglam ve bireyler durumdan duruma farkhlik gos-
termektedir. Bu nedenle bitlnlestirme okulu olabilmek kolay
degildir (Tarnoto, 2016).

Ozel egitime ihtiyaci olan gocuklarin 6grenme stirecinin iyi takip
edilebilmesi igin okullarin kendilerini yeniliklere hazirlamalari ger-
ekmektedir. Bu yeniliklerin bagta butlnlestirme uygulamalari
olmak Uzere, 6zel gereksinimli gocuklarin belirlenmesi, mifredat
gelistirme, 6gretim yontemleri, 6gretim araglari, 6gretmen yeter-
liliklerini degerlendirme, zaman ve para gibi akademik ve aka-
demik olmayan hizmetlerin oldugu ifade edilmektedir (Lisdiana
ve ark., 2018). Butlnlestirme uygulamalarinda amag, okulu, tim
cocuklara iyi egitim veren ve her tirll diglanmayi azaltan uzun
vadeli bir demokratiklesme projesine dontstlrmektir (Nevay &
Ohna, 2014).

Turkiye'de ©zel egitime ihtiyaci olan bireyler anasiniflari ile
anaokullari, ilkokul, ortaokul ve liseler ile 6zel egitim okullarinda
kaynastirma/buttinlestirme yoluyla 6grenimlerini  surdurebil
mektedirler. Milll Egitim Bakanhgi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde (2018) 6zel egitim ihtiyaci olan bireylerin hertiirve
kademede diger bireylerle karsilikli etkilesim icinde bulunmalarini
ve egitim amagclarini en Ust dizeyde gergeklestirmelerini
saglamak amaciyla bu bireylere destek egitim hizmetleri de
sunularak akranlariyla birlikte tam zamanli ya da ozel egitim
siniflarinda yari zamanli olarak egitim verilecegi belirtilmektedir.
Dolayisiyla 6zel egitime ihtiyaci olan bireyler yetersizlik tirlerine
gore Ozel 6zel egitim okul ve kurumlarina devam edebilirler, ya da
kaynastirma/buttinlestirme egitimi yoluyla 6zel ilkokul, ortaokul
ve liselerde egitimlerini stirdlrebilirler.

Turkiye'deki egitim sistemi 14 Haziran 1973 yilinda kabul edilen ve
24 Haziran 1973 tarihinde 14.574 sayili ResmiGazete'de yayimlanan
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’na gore yapilandiriimistir. Bu
yapilanma orglin ve yaygin egditim olmak Uzere iki baslik altinda
toplanmistir. Uygun’a (2003) gore orgin egitim faaliyetleri resmf
ve Ozel okullar tarafindan gergeklestiriimektedir. Giderleri devlet

bitcesinden karsilanan okullar resmi okullar olarak kabul edil-
irken, gercek veya tuzel kisilere ait, tcret karsiligr egitim hizmeti
sunan, giderleri gergek kisilerden alinan Ucretler ile vakif, dernek
gibi kurumlar tarafindan bagis yolu ile kargilanan okullar ise ¢zel
okullar olarak kabul edilir. Bu nedenle, dzel okullarin ayirt edici
ozelligi, finansal olarak ayakta kalabilmeleri igin 6grencileri ¢ek-
mek ve elde tutmak igin piyasayi takip etmek zorunda olmalaridir.
Ozel okullar biiyiik 8lciide devletten bagimsiz olarak yénetilir ve
devletten bagimsiz olarak kurulur ya da sahiplenilir (Ashley ve ark.,
2014). Birgok ulkede bagimsiz 6zel okul ya da devlete bagli 6zel
okullar bulunmaktadir. Ornegin ingiltere’de okullar devlet okulu ya
da 6zel okul olarak siniflanmistir. Amerika Birlesik Devletleri'nde
Amerikan ulusal egitim istatistikleri okuloncesi egitim, anaokulu
oncesi ve anaokulu olarak devlet okullarinda ve 6zel okullarda
e§itim vermektedir (Yakar, 2015). irlanda Anayasasi’na gore aileler
cocuklarini 6zel okullara ya da devlet okullarina génderebilirler
ya da egitimi kendi evlerinde vermeyi tercih edebilirler (Balidede,
2012).

Ulkemizde 6zel okullarin nasil ve kimler tarafindan kurulacagi,
yonetimi, denetimi, faaliyet alanlari ve personel galistirmalarina
yonelik kurallar 2007 tarihli 5580 sayili Ozel Ogretim Kanunu’na
gore belirlenmektedir (Altun Aslan, 2019). Bu Kanun, Tlrkiye
Cumbhuriyeti uyruklu gergek kisiler, 6zel hukuk tuzel kisileri
veya Ozel hukuk hikimlerine gore yonetilen tizel kisilerce
agllan 6zel 6gretim kurumlari ile yabancilar tarafindan agiimis
bulunan 6zel 6gretim kurumlarini kapsamaktadir. S6z konusu
kanunda gegen “kurum” tanimi okul 6ncesi egitim, ilkogretim,
ortadgretim, 6zel egitim okullari ile cesitli kurslari, 6zel 6gretim
kurslarini, uzaktan 6gretim yapan kuruluslari, motorlu tasit
sUrtcdleri kurslarii, hizmet ici egitim merkezlerini, 6zel egitim
ve rehabilitasyon merkezlerini, sosyal etkinlik merkezlerini,
mesleki editim merkezleri ile benzeri 6zel 6gretim kurumlarini
kapsamaktadir. Millt EGitim Bakanhgi (MEB) istatistiklerine gore
2019-2020 yilinda 6rglin egitim kapsamindaki 6zel 6gretim
kurumlari (okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim) toplami
13.870dir. Yine ayni istatistiklerde 804.170’i erkek, 664.028'I
de kadin olmak Uzere toplam 1.468.198 dgrencinin bu kurum-
larda egitimlerine devam ettikleri gérilmektedir. Istatistiklere
gore ogrencilerin 6zel 6gretim kurumlarindaki toplam 6grenci
payina orani %8,8, okul orani %20,2'dir (MEB, 2020). istatistikler
incelendiginde okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve ortadgretim
kurumlarinda kaynastirma egitiminden yararlanan d6grenci
sayllarinin okuloncesi 789, ilkokul 119.307, ortaokul 142.670,
ortadgretim 55.534 oldugu gorilmektedir. Ancak bu sayilar 6zel
okullarda kaynastirma egitiminden yararlanan 6grenci sayilarini
yansitmamaktadir. Oysaki bircok 6zel gereksinimli cocuk ozel
okullara devam etmekte ve bu gocuklarin aileleri devlet okulu
yerine 0Ozel okullari tercih etmektedirler. Bu konuda yapilan
bazi arastirmalar ailelerin 0zel okul tercih nedenlerini ortaya
koymaktadir. Ornedin ailelerin 6zel okul tercih etmelerinin
nedenlerinin arastirildidi bir calismanin sonuclarinda (Karakdilah,
2019) yabanci dil 6gretimi, ogrencilerle iletisim, d0grencilere
yonelik ilgi-koruma ve disiplin uygulamalari, egitim-6gretim
kadrosunun nitelikleri ile sosyal, kilttrel ve sportif etkinliklerin
aileler tarafindan tercih edilen ilk bes etmen oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Ozel okul velilerinin beklentisinin arastirildigi bir
bagka galismanin (Nartgliin & Kaya, 2016) sonuglarinda ise oku-
lun sosyal imkanlarinin, givenligin, yeterli fiziki yapinin, okulun
eve yakin olmasinin, okulun tam giin egitim yapmasinin ve servis
hizmetlerinin kalitesinin velilerin okul tercihinde 6nemli kriterler
oldugunu gostermistir. Satherley ve Norwich (2021) tarafindan
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yapilan galismanin sonuglarinda ailelerin 6zel okul tercihlerinde
okul ikliminin, okulun 6grencilere kargl sevecen yaklagiminin
ve siniflarin fiziki yapisinin etken oldugu gorilmustir. Hall
ve Nattinger (2012) ise akademik basari, Montessori egitim
yaklagsimlari ve daha ki¢lk gruplarla 6grenme ortamlarinin ailel-
erin 0zel okullari tercih etme nedenleri arasinda oldugunu ifade
etmektedir. Ayrica birgok Ulkede 6zel okullardaki 6drencilerin
uluslararasi degerlendirme sinavlarinda devlet okullarina goére
daha basarili olmasi tercih nedeni olarak gortlmektedir (Sake-
[lariou, 2017). Alanyazinda yapilan bazi farkli ¢alismalarda da
devlet okullarinda gorev yapan 06gretmen ve yodneticilerin
egitimci kimliklerini kullanarak gocuklarini 6zel okullara gon-
dermeye yonelik goruslerinin incelendigi (2020 ), ailelerin okul
tercihleri ve memnuniyet algilarinin olgildigi (Keskin & Turna,
2010; Pulat, 2019; Uysal, 2017), 6zel okullarda galisan 6gretmen
ve yoOneticilerin goruslerinin belirlendigi (Aslan & Bakir, 2014;
Cankaya & Gln, 2016; Cimen & Karadag, 2019; Erakkus ve ark.,
2016; Kolbasl, 2019; Onaran, 2018), 6zel ve devlet ilkokullarindaki
birinci sinif kaynastirma o6grencilerinin akademik basarilarina
iliskin  0gretmen goruslerinin incelendigi  (Glndilz, 2015)
calismalar gorilmektedir. Ancak dogrudan 6zel okullarda kayna
stirma/bitinlestirme yoluyla egitimlerini strdiren ozel gerek-
sinimli 6grencilerin ebeveynlerinin deneyimlerinin belirlendigi
bir galismaya rastlanmamistir. Bu agidan bakildiginda tlkemizde
onemli bir yeri olan ve son yillarda sayilari artan ¢zel okullardaki
bitlnlestirme uygulamalarinin nasil ylrtttldigul, beklenen
basarinin saglanip saglanamadigi hususu 6nem arz etmekte-
dir. Diger taraftan 6zel gereksinimli cocuga sahip ebeveynlerin
0zel okullardan beklentilerinin karsilanip kargilanmadigimin
dederlendirilmesinin  6nemli oldugu duisundlmektedir. Bu
nedenle, bu arastirmada 6zel okullarda kaynastirma/bitiinles
tirme yoluyla egitimlerini strdiren 6zel gereksinimli 6grencilerin
ebeveynlerinin deneyimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amagla asagidaki arastirma sorularina yer verilmistir:

1. Ozel okullarin 6zel gereksinimli gocuklara sunduklan
hizmetlere iliskin ebeveynlerin gortsleri nelerdir?

2. Ozel okullar, 6zel gereksinimli cocudu olan ebeveynlerin
beklentilerini karsilamakta midir?

Yontemler

Bu bélimde arastirmanin modeli, caligma grubu, gortismeler, veri
toplama araclarinin ozellikleri, gegerlik, glvenirlik bilgileri, verile-
rin nasil toplandigi ve ne sekilde analiz edildigi agiklanmustir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, yorumlayici paradigmadan yola c¢ikarak ver-
ilerin derinlemesine incelenebilmesi adina fenomolojik bir
calisma olarak gergeklestirilmistir. Fenomolojik arastirmalar
nitel arastirma yontemleri igerisinde degerlendiriimektedir.
Fenomolojik arastirma kapsaminda arastirmacilar oncelikle bir
fenomen belirlerler. Bu arastirmanin fenomeni ise 6zel okulda
06grenim goren ozel gereksinimli dgrencidir.

Katilimcilar

Katilimcilarin belirlenmesi adina amaclh orneklem yontemi ter-
cih edilmigstir. Katilimei olgutleri arasinda (a) 6zel gereksinimli
gocugun ebeveyni olmak, (b) gocugunu 6zel bir okula en az bir
o0grenim donemi gondermis olmak ve (c) arastirmaya katiimaya
gondlllt olmak yer almaktadir. Ebeveynler ile ilgili demografik bilg-
iler Tablo 1’'de yer almaktadir.

Gorlismeler

Arastirmanin yapildigi donemde tim dinyada Covid-19 pan-
demisi nedeniyle uygulanan karantina ve seyahat kisitlamalari
nedeniyle ilgili gortismeler sesli (GSM ve WhatsApp) ve gorintili
aramalar (WhatsApp ve Zoom) yoluyla gergeklestirilmistir.
Gorismeler esnasinda dokim yapilabilmesiicin katilimcilarin izni
ile kayit alinmistir.

Veri Toplama Araglari

Ebeveynler dncelikle demografik bilgilerinin tanimlanmasi adina;
isim (makalede kod olarak gegmektedir), yas, ikamet, meslek,
cocuk yasl, degistirilen okul sayisi ve taninin yer aldigi bilgi for-
munu doldurmusglardir.

Tablo1.

Katilimci Ebeveyn ve Cocuklarina Ait Betimleyici Veriler
) Goriisme Degistirilen Ozel 6Ge

Kod Yag AnneBaba lkamet Meslek Siiresi Okul Sayisi Tani Yas

EO1 42 Anne Ankara Okul Oncesi Ogretmeni 23:23 5 HDZY 12
Cankaya

EO2 32 Anne Ankara Golbasi Elektronik Yiiksek Miihendisi 29:09 2 006G 14

EO3 52 Anne Ankara Ev Hanimi 19:08 10 BY 12
Cankaya

EO4 4 Anne Ankara Biyoloji Ogretmeni 22:38 4 006G 14
Kegioren

EO5 36 Anne Ankara Akyurt Ev Hanimi 39:30 HDZY 9

EO6 59 Baba Ankara Bankaci 22:00 DEHB 13
Cankaya

EO7 43 Baba Ankara Elektrik Elektronik Mihendisi/ 23:23 2 HDOSB 7
Kegioren Yazilimci

EO8 47 Anne Ankara Golbasi Maliye Memuru 29:02 7 HDOSB 12

OGGC: Ozel gereksinimli gocuk

HDZY: Hafif diizeyde zihinsel yetersizlik

00G: Ogrenme giicligi

BY: Bedensel yetersizlik

DEHB: Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
HDOSB: Hafif dlizeyde otizm spektrum bozuklugu

algili tanilar rehberlik arastirma merkezi 6zel egitim degerlendirme kurulu raporlarinda gegen tanilardir.
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Gortsmelerde kullanilan sorular igin 6zel egitim alaninda dok-
tora yapmig olan iki akademisyenden uzman gorist alinmistir.
Gortsmeler yari yapilandiriimig, acik uglu, kapsamli sorulardan
olugsmustur. Bu sorular: (1) Kisaca kendinizden ve ¢ocugunuzdan
bahseder misiniz? (2.1) Hangi okullara gittiniz? (2.2) Gittiginiz okul-
larda aldiginiz desteklerden bahseder misiniz? (2.3) Ozel okullar-
daki beklentilerinizin karsilanmasi-karsilanmamasi durumundan
bahseder misiniz? (2.4) Ozel okuldaki 6gretmenin gocudunuza
yaklagimindan bahseder misiniz? (2.5) Ozel okuldaki diger
gocuklarin ¢cocugunuzla olan iligkilerinden bahseder misiniz?
(2.6) Ozel okul yénetiminin size ve cocugunuza yaklagiminizdan
bahseder misiniz? (2.7) Ozel okuldaki diger gocuklarin ebeveyn-
lerinin size ve ¢ocugunuza kargl olan tutumlarindan bahseder
misiniz? (2.8) Ozel okul rehberlik servisinin gocugunuza sundugu
desteklerden bahseder misiniz? (3) Cocugunuzuilgiliokuldanalma
nedenlerini anlatir misiniz? (4) Bu durumun ailenizde olusturdugu
etkileri anlatir misiniz? (5) Ozel okullarin 6zel gereksinimli cocuk-
lara sunduklari hizmetler konusunda dustnceleriniz genel olarak
nelerdir? (6) Ozel okul ve devlet okulunu karsilastirdiginizda
neler sdyleyebilirsiniz? (7) Eklemek istedikleriniz var mi? Seklinde
siralanmaktadir.

Arastirmanin Etik Yonii

ArastirmaninetikilkelergevresindeyUritilebilmesiadinaNevsehir
Haci Bektas Veli Universitesi Bilimsel Aragtirmalar ve Yayin Etik
Kurulunun 25 Ekim 2021 tarih ve 309 sayili karari ile etik kurulu
onay! alinmistir. Katilimeilar tarafindan doldurulan bilgi formunda
arastirmaya katilimin tamamen gonulli oldugu ve arastirmanin
herhangi bir boliminde neden belirtmeksizin gekilebilecekleri
belirtilmistir. Bu durum kendilerine goriismelerinin basinda sesli
hatirlatma yoluyla ek olarak belirtilmistir.

Veri Analizi

Elde edilen verilerin analizi i¢in icerik analizi teknigi kullaniimistir.
icerik analizi, metinlerden ya da diger anlamli materyallerden yine-
lenebilir ve gegerli ¢ikarimlar yapmak icin kullanilan bir aragtirma
teknigidir (Krippendorff, 2004). icerik analizinde kodlar, kategoriler
ve temalar arastirmacinin kendi gabasiyla ve metinleri yakindan
incelemesiyle olusturulur (Patton, 2002). Gorlismeler esnasinda
alinan ses kayitlari bilgisayar ortaminda tekrar dinlenerek yaziya

aktarilmigtir. Ortalama 26 dakika stren gorismeler igin toplam
107 sayfalik gorisme dokimine ulagiimistir. Arastirmaci her bir
katilimcinin gorUsleri Microsoft Office Word programi Ulzerinde
kendi iginde anlamli bittinler olusturan bolimleri farkli renklerde
isaretleyerek kodlamistir. Sonrasinda benzer kodlar birlestirilerek
kategorilere ulasilmistir. Gergeklestirilen icerik analizi sonu-
cunda bes tema ve 17 kategoriye ulasilarak bulgular kisminda
sunulmustur.

Kodlama Giivenirligi

Kodlama glivenirligini saglamak igin Miles ve Huberman'in (1994)
(Glvenirlik=Gorus Birligi/Gorus Birligi+Gorts Ayrilidi) formali
uygulanmistir. Bu formile gore kodlayicilar arasi goéris birligi
%80’den daha ylksek bir oranda olmalidir. Arastirmada kodlama
guvenirligini saglamak igin 6zel egitim alaninda doktora derece-
sine sahip bagka bir uzman tarafindan rastgele segilen gortisme
dokimlerinin yarisi bagimsiz olarak kodlamistir. Bu islem stire-
cinde kodlamalar karsilastirildiginda gorUs birligi olan kod sayisi
80, gorls ayriigr olan kod sayisi ise 12 ¢ikarak kodlamalarin
glvenirlik orani %85 olarak bulunmustur. Arastirmaci ve
degerlendirmecinin goris ayrihgina distigu kodlar tartigilarak
yedi kod Uzerinde uzlagsma saglanmis diger 5 kod arastirma disi
birakilmistir.

Bulgular

Verilerin analizi sonucunda okul, aile ve 6zel gereksinimli 6grenci
olmak Uzere ¢ temaya ulasiimistir. Her bir temada yer alan kat-
egori ve frekans degerleri grafiklestirilerek ve katilimcilarin kendi
ifadelerinden alintilar yapilarak izleyen satirlarda sunulmaktadir.

Grafik 1)de gorilebilecedi Uzere okul, aile ve ozel gereksinimli
dgrenci olmak lzere (ic temaya ulasilmistir. icerik analizi sonu-
cunda ulasilan enylksek kategori ve frekans degeri okul temasina
aittir. En dislk degerler ise 6zel gereksinimli 6grenci temasini
olusturmaktadir.

Okul
Ozel gereksinimli cocugun hizmet aldigi okul temasinailigkin kat-
egoriler Grafik 2.de gortlmektedir.

Temalar

Ozel gereksinimli 6grenci

i35

20

M Kategori M Frekans

Grafik 1.
Tema, Kategori, Frekans Dagilimlari
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Ogretmen tutumu |

Rehberlik servisi
Ayrilig :
Yonetici tutumu ’
Problemlere yaklagim

Ogretmen yetersizligi

Grafik 2.
Okul Temasi Kategori, Frekans Dagilimlari

Okul temasinda ebeveynler kendilerine yoneltilen 2.4, 2.8, 3. ve
5. numarali sorulara verdikleri yanitlarda 6gretmen tutumlarina
iliskin olarak;

Yani 6gretmen bu arada ekstra paralar aldi bizden, ¢cocukla ilgile-
niyorum teneffislerde falan diye (EO4). Ebeveyn ozel okulda gérev
yapan bir 6gretmene ¢ocugu ile ilgilenmesi igin Ucret 6dedigini
ifade etmistir. Baska bir ebeveyn ise, Ogretmen oglumdan
korktu, ben bu cocukla nasil basa ¢ikacagim diye (EO4). ifadesi ile
ogretmenin 6zel gereksinimli cocuklar konusundaki yetersizligini
dilegetirmistir. Ozelokullarinrehberlik servislerikonusunda“Hicbir
sey yapilmadi. Hi¢bir sey yapilmadi. Sadece rehber égretmenler
degdistiginde oturduk rehber 6gretmenlerle tanistik o kadar (EO7).”
Herhangi bir destek alamadiklarini bildiren bir ebeveynin yansira
baska bir ebeveyn ise, belirli araliklarla bizi davet ettiler cocugun
problemleri konusunda. Ama onlar bize sordu, biz onlara sorduk
acikcasi. Onlar da ne yapacaklarini tam olarak bilemediler. Ne yazik
ki burada iste cocugunuza su sekilde davranmak lazim bu sekilde
davranmak lazim tarzinda bir destek alamadik (EO5). ifadesi ile
ozel okullarin rehberlik servislerinin 6zel gereksinimli gocuklar
konusundaki yetersizligini dile getirmistir. Bu temanin tam goris
alinan kategorilerinden biri de ayrilistir. Bu konuya iliskin olarak
ebeveyn, niyeti bizi, niyeti bizi yipratarak ezerek hani kendileri git-
sin noktasina getirmekti (EO6) ifadesi ile dogrudan okuldan atmak
yerine dolayli olarak ayrilmalarini istedigini ifade etmistir. Bagka
bir ebeveyn ise dogrudan okulun istegini, bir sene sonunda da
bize séyle dediler, yani “Biz" dediler. “Sey yapacadiz, cocugunuzu
daha fazla bu okulda tutmayacadiz. Hani egitim veremiyoruz.
Cocugunuzu alin. Dediler” (EO4), seklinde dile getirmistir. Bagka
bir kategori olan yonetici tutumu kategorisine yonelik olarak, 1.
kattaydi sinif. Ben ¢ok istemistim hani ilkokul kati giris kattaydi,

Pismanlik |
Orselenme

Devlet - Ozel |

|
Arayis ve red |

Diger ebveynler |

Grafik 3.
Aile Temasi Kategori, Frekans Dagilimlari
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kizim ortez kullaniyor, asansér de yok. Yani bari sinifi zeminde
kalsin diye. Kaldirmadilar. ifadesi ile cocugunun gereksinimlerin
yonetici tarafindan dikkate alinmadigini dile getirmistir. Ozel
okullarin problemlere yaklagimi konusunda, oglum toplu etlitlerde
ofkeden bir iki defa elini filan isirmis. Gittim aldim. Onu bahane
ettiler “Diger derslere de girmesin.” dediler. “Zoomdaki derslere de
girmesin.” Dediler (E08). ifadesi ile problem yasandiginda ¢ézim
Uretmek yerine 6grenciyi okuldan uzaklastirmak istediklerini dile
getirmislerdir. Butemanin diger kategorileri 6gretmen yetersizligi
ve carpici bir bulgu olan siddet kategorisidir, bunlara iligkin olarak,
fakat okulun acildigi giin bir 6§retmene verdiler. O§retmen sifir,
daha 6nce hig tecriibesi yok (EQ4). Bir diger ebeveyn ise Kafasinin
arkasinda elimiz kadar bir yumru, yumru iste kafa sismis. “Ne
oldu?” dedim. “Beni duvara vurdu. Iste duvara dogru itti, kafam
duvara garpti, kafam sisti bana da kimseye soyleme dedi.” nasil
falan derken o ortaya bir ¢ikti ki iste muddrle bir arbede yasamis.
Mdiddr bunu duvara dodru itmis, kafa sismis kafasindan ensesinde
bir de (EQ2). ifadesi ile 6zel okulda 6zel gereksinimli cocugunun
yonetici siddetine ugradigini ifade etmistir.

Aile

Ozel gereksinimli cocuklarini ézel okullarda egitim alan aileleri
konu edinen temaya iliskin kategori ve frekans dederleri Grafik
3./de gorilmektedir.

Grafik 3/de gorilecedi Uzere ebeveynler bu temada yasadiklari
pismanligi, ailece 6rselenmelerini, devlet okullari ve 6zel okullarin
karsilastirmasini, okul arayiglarini ve okullar tarafindan red-
dedilmelerini ve normal gelisim gosteren ogrencilerin ebeveyn-
lerin tutumlarini anlatmiglardir.
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Akran tutumu
Ek destekler |
Problem davranis |

Duygular

Golge 6gretmen

Grafik 4. )
Ozel Gereksinimli Ogrenci Temasi Kategori, Frekans Dagilimlari

Ebeveynlerin tamami &zel okullar konusunda pismanliklarini
ifade etmislerdir. Bu kategoriye iligkin olarak, Yani biz 6zel okul-
dan destek degil kostek gordiik. Ozel okul bizim ilerlememize degil
gerilememize sebep oldu (EO8). Bagka bir ebeveyn ise ayni konuda,
sizi bir potansiyel misteri gériyorlar. O potansiyel musteriliginiz
nereye kadar giderse o sekil gidiyorlar (EO7). Orselenme kat-
egorisine iliskin olarak, bu aileyi cok yipratan bir stireg. Bizim en
cok yiprandigimiz siireg oldu bu, ézel okul kismi (EO4). Baska bir
ebeveyn ise ayni konuda Tuirkiyede egitimden herhangi bir umut
beslenemeyecegini dlistindlik. Kirildik, dizimizi kirdik oturduk yani
baska napabiliriz ki? (EOB). ifadesi ile diisiincelerini dile getirmistir.
Ebeveynler 6zel okullardan ayriimalari sonrasinda devlet okullari
ile 0zel okullari karsilastirmiglardir. Bu konuya iliskin olarak, ger-
cekten rehberlik servisi muhtesem calisiyor. Okul ¢ok elit, veliler
cokelit. Burast icin konusursam olmasi gereken okul burasi, deviet
okulu. Clnkd kolejlerde veliyi dogru bilgilendirmiyorlar. Akademik
olarak ¢ocugun eksigini veliye dogru séylemiyorlar. “Cocuk tam.”
diyorlar. “Biitiin okul notlari her seyi muhtesem.” Diyorlar (EQ2).
ifadeleri ile devlet okullarinin gereksinimlerini yeterli oranda
karsiladigini dile getirmektedirler. Ayrica ebeveynler cocuklari
icin 0zel okul arayiglarinda bulunmusglardir. Bu kategoriye iligkin
olarak, bir stirii okula gittik, hicbir okul kabul etmedi onu séyley-
eyim Ankara'daki (E02). ifadesi ile gocuklarina 6zel okul bulmakta
glclik yasadiklarini belirtmisglerdir. Ayrica ebeveynler gocuklarin
egitim aldigr 6zel okullardaki tipik gelisim gosteren cocuklarin
ebeveynleri konusunda, Bu arada tabii oglumu gérenler veli-
ler sikayet ettiler. Biz sinifimizda bdyle bir égrenci istemiyoruz
diye (EO4). Agiklamasi ile diger veliler konusunda da sikintilar
yasadiklarini dile getirmislerdir.

Ozel Gereksinimli Ogrenci
Ozel gereksinimli 6grencilerin, seklinde olusturulan temaya iligkin
kategori ve frekans degerleri Grafik 4.de gorilmektedir.

Grafik 4.de gorilecegi lzere ebeveynler bu temada gocuklarina
karsi olan akran tutumlarini, aldiklari ek destekleri, cocuklarinin
problem davraniglarini, duygularinive golge 6gretmen ihtiyaglarini
aciklamiglardir.

Ebeveynler cocuklarina yonelik akran tutumlarina iligkin, sonra
gocuk akran zorbaligi yasamaya basladl. Iste biri ayagini uzatip
kizimi cocugu dlistiriiyor, kafayi dolaba falan carpiyor (EO8). ifadesi
ile gocuklarina kargi olan tutumlarin zaman zaman akran zorbaligi
icerdigini dile getirmislerdir. Ayrica ebeveynler cocuklarinin
egitimleriicin ek destekler aldiklarini belirtmisgler ve konuya iligkin
olarak, O sirada 6zel egitimini desteklemeye eve 6zel 6gretmen
tuttuk bu arada okuma yazma icin hani bir yandan da eve ézel

ogretmen geliyor (EO4). Ayrica ebeveynlerin bir kismi ¢ocuklarinin
6zel okullarda sergiledikleri problem davraniglardan da
bahsetmislerdir. Bu konuya iligkin olarak, cocuk kendini korumak
icin tiikiirmeye baslad. Icinden cikilmaz bir hal aldi. Cocuk okula
gitmek istemiyor, okuldan kagmak icin bahcgeye falan ¢ikiyor (EO8).
ifadesi ile baska bir ebeveyn ise, daha énce davranis bozuklugu
olmayan bir cocuktu. Hig istemiyor okulda olmayi. Agliyor, sizliyor
(EQ7). Agiklamasi ile gocugunda 6zel okulda problem davraniglar
gelistigi agiklamasini yapmistir. Ebeveynler cocuklarinin duygu
durumlari konusunda da agiklamalarda bulunmuslardir, Uziintdi.
Yani bundan daha &tesi yok yani 6bir kardesi 6zel okula gidiyor
mesela “Beni de oraya génder.” Diyor (EO1). ifadesi ile 6zel gereksin-
imli gocugunun 6zel okulda Gzlldigunl ifade etmistir. Ayrica iki
ebeveyn gocuklari igin sinifta gdlge 6gretmen tutmak istemis ve
talepleri reddedilmistir. Bu durumaiiliskin olarak Gélge 6gretmeni
sinifa almak istemediklerini séylediler. Yani neden alacagiz diye
zorluk cikarttilar bize 6yle séyleyeyim (EO1). Agiklamalari arastirma
bulgularr arasindadir.

Tartisma

Ozel gereksinimli gocuklarini zel okullara génderen ebeveyn-
lerin gorisleri degerlendirildiginde, ebeveynlerin daha gok okula
iliskin carpici agiklamalarda bulunduklari gérilmektedir. Ozellikle
olumsuz 6gretmen tutumlari, yetersiz rehberlik hizmetleri ve 6zel
gereksinimli cocugu okulda istememe gibi durumlar ebeveynlerin
tamami tarafindan vurgulanmistir. Bu bulgularin, 8grenimlerini
Ozel okullarda akranlariyla birlikte slrdiren 6zel gereksinimli
cocuklarin egitimlerine iliskin kabul edilemez bir durum oldugu
soylenebilir. Clnkl 0zel gereksinimli bireylerin egitim gérme
haklari vardir bu haklari diizenleyen ¢ok sayida uluslararasi (insan
Haklari Evrensel Beyannamesi, 1948; Birlesmis Milletler Cocuk
Haklarina Dair S6zlesme, 1989; Salamanca Bildirisi, 1994) ve ulu-
sal mevzuat (573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname, 1997; Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi 2018)
s6z konusudur. Nitekim &zel gereksinimli bireylerin Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulu Raporu dogrultusunda her tir ve kade-
medeki egitim kurumlarinda egitimlerini slirdlrebilecekleri, ayni
zamanda bu egitimlerin bireyleri sosyal ve fiziksel ¢evrelerinden
mUmkin oldugu kadar ayirmadan planlanip yiritilmesi gerektigi
ifade edilmektedir (MEB, 2018). Ayrica Millt Egitim Bakanhgi Reh-
berlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Yonetmeligi'nde (2020)
ozel ve resmi egitim kurumlarinin rehberlik ve psikolojik danisma
hizmetlerine iliskin gorev ve igleyisi ile ilgili esaslar diizenlenmis,
rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin tim 6grencileri kap-
sayacak sekilde gelisimsel ve Onleyici yaklagimi esas almasi ilkesi
benimsenmistir. Alanyazinda rehberlik ve psikolojik danisma
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hizmetlerinin egitim-6gretim sisteminin ayrilmaz ve tamamlayici
bir pargasi oldugu (Yesilyaprak, 2019), 6grencilerin bulunduklari
ortama uyum saglayabilmesinde profesyonel bir hizmet olarak
tanimlandidr (Kaya, 2016), rehber 6gretmenlerin ise 6zel egitime
ihtiyaci olan ogrencilerin egitim-6gretim sureclerinde aktif rol
alan uzman personel olarak ifade edildigi (Batik & Kodaz, 2018)
gorulmektedir. Dolayisiyla 6zel okullardaki rehberlik hizmetlerinin
ozel gereksinimli 6grencilerin egitim haklari ve gereksinimlerinin
g6z onilne alinarak dizenlenmesi ve niteliginin arttirilmasi
gerekmektedir.

Olumsuz 6gretmen tutumlar butlnlestirme uygulamalarinda
karsilagilan sorunlarin basinda gelmektedir ve birgok arastirmanin
(Avramidis & Kaylva, 2007; Diken & Sucuoglu, 1999; Gozin &
Yikmis, 2004; Oz giines, 2016; Rakap ve ark., 2016; Sahbaz ve Kalay,
2010) sonucunda gorilmektedir. Bu durumun butlnlestirme
uygulamalarini her tir ve kademedeki okulda dogrudan
etkileyebilecegi sdylenebilir. Nitekim olumlu 6gretmen tutumlari
olumlu bir 6grenme ortaminin olusturulmasinda onemli rol
oynar, ayni zamanda 6gretmenlerin bitlnlestirmeyi siniflarinda
daha basarili uygulamalarini saglar (Costello & Boyle, 2013; Pri-
yadarshini & Thangarajathi, 2016). Dolayisiyla 6gretmen tutumlari
Ozel okullar agisindan Uzerinde durulmasi gereken faktorlerden
birisidir. ClinkU arastirmalar 6gretmenlerin bitinlestirmeyeiliskin
teorik ve uygulama yeterliliklerinin bittinlestirmenin basarisinda
etkili oldugunu, bu nedenle siniflarinda biittinlestirmeyi uygu-
lama konusunda istekli olduklarini, ayni zamanda kendilerine olan
glvenlerini arttiran bir durum oldugunu ortaya koymustur (Forlin
& Chambers, 2011; Priyadarshini & Thangarajathi, 2016; Odongo
& Davidson, 2016; Vaz ve ark., 2015). Bu nedenle 6zel okullarin
ogretmenlerin bittnlestirme uygulamalarinailigkin yeterliliklerini
arttirici galismalara yer vermeleri 6zel gereksinimli gocuga sahip
ebeveynlerin tercih nedenlerini dogrudan etkiyebilir. Alanyazinda
yapilan arastirmalar (Karakilah, 2019; Nartgin & Kaya, 2016;
Satherley & Norwich,2021) her ne kadar 6zel gereksinimli olma-
yan ¢ocuklarin ailelerinin 6zel okul tercih etme nedenlerini ortaya
koysa da 6zel gereksinimli gocuga sahip ailelerin de 6zel okul ter-
cihlerinde benzer faktorlerin etkili oldugu sdylenebilir. Ornegdin
aileler 6grencilere yonelik ilgi-koruma, egitim-ogretim kadrosu-
nun nitelikleri, sosyal, kiltlrel ve sportif etkinliklerin yogunlugu,
sosyal imkanlar, givenlik, okulun dgrencilere sevecen yaklasimi
gibi faktdrler nedeniyle 6zel okul tercihinde bulunmus olabilirler.
Ancak okullar 6zel de olsa ailelerin beklentilerini kargilamada zor-
lanabilirler ve bitlinlestirme uygulamalarinda yetersiz kalabilirler.
Nitekim bu arastirmanin bulgulari 6zel gereksinimli 6grencilere
karsl 6gretmen ve yoneticilerin tutumlarinin olumsuz oldugunu,
rehberlik  hizmetlerinin  gerektigi  kadar saglanamadigini,
hatta siddet gibi istenmeyen ve sug¢ niteli§i tasiyan perso-
nel davraniglarinin olduguna isaret etmektedir. Bu durum, ozel
okullarin bitinlestirme uygulamalarina iliskin yaklagimlarini géz-
den gecirmesini, butlinlestirme kavraminin degerleri ve herkesi
kapsadigi (Nilholm & Goransson, 2017) felsefesini uygulamaya
yansitmasini gerektirmektedir.

Arastirma bulgulari incelendiginde, 6zel gereksinimli gocuklarini
Ozel okullara génderen ailelerin pismanlik duyduklari gortlme-
ktedir. Bulgulara bakildiginda cocuklarinin 6rselenmesinden ve
diger ebeveynlerin olumsuz tutumlarindan rahatsiz olduklari
anlasiimaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarini okuldan almak zorunda
kaldiklari ve devlet okullarina yoneldikleri gortlmektedir. Ayrica
yasadiklari olumsuz deneyim devlet okullari ile 6zel okullar
arasinda karsilastirma yapma olanagi saglamistir. Bu sonuglar,
Ulkemizde 6zel gereksinimli ¢ocuklarini, 6zel okula ya da devlet
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okuluna génderme konusunda kararsiz kalan ya da tercih yap-
makta zorlanan aileler agisindan yol gosterici olabilir. Ancak
uygulamalarin okuldan okula farklilik gosterebilecegdi, hatta bazi
okullarda ailelerin memnuniyet algilarinin ylksek olabilecegi
gercedi de unutulmamalidir. Ayrica ailelerin 6zel okullardan
beklentilerinin ¢ok yliksek olmasi da pismanlik duygusunda etkili
olabilir. Nitekim Simsek ve ivrendi (2014) tarafindan yapilan bir
arastirmanin sonuglari ebeveynlerin okul politikasi ve 6gretmen
ile ilgili beklentilerin cok yiiksek oldugunu gdstermistir. ilgar
(2014) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarinda ise ailel-
erin 6zel okullardan ¢ok basarili ve olumlu sonuglar beklentisinin
oldugu bulgusuna ulasiimistir.

Arastirma bulgularinda dikkat ¢ceken bir diger bulgu ise 6zel okul ve
devlet okulu karsilastiriimasinin yapilmasi ve ailelerin cocuklarrigin
okul arayislarinda bulunmasidir. Bu karsilastirma ve okul arayisi
ailelerin 6zel gereksinimli cocuklari igin basarili bir bitinlestirme
beklentisinin karsilanamadigina isaret etmektedir. Bu durum
bitlnlestirme uygulamalari agisindan istenilen bir durum degildir.
ClnkU butlnlestirmenin amaci cesitliligi arttirmak, ayrimcilik
ve diglamaya karsi koymaktir (Ainscow & Miles 2008; Ainscow
ve ark, 2019). Butlnlestirme, sosyal adalet ve demokrasiye
odaklandigindan énemli bir uygulamadir (Hernandez-Torrano ve
ark., 2020). Dolayislyla devlet ya da ¢zel okul tercihinde bulunan
ailelerin 6zel gereksinimli cocuklari igin nitelikli bir bitlinlestirme
arayiglaridogaldir. Bunedenle ttim okullarin bitinlestirmeyeiiligkin
tutumlarini olumlu yénde gelistirmeleri, bitlnlestirme egitimine
devam eden 6grencilerin sosyal, biligsel ve duygusal gelisimlerini
destekleyici uygulamalara yer vermeleri gerekmektedir.

Arastirma bulgularina bakildiginda, 6zel gereksinimli 6grenciye
karsl sergilenen akran tutumlarinda yasanan olumsuzluklar,
destek egitim hizmetlerinde yasanan sorunlar ve cocuklarin
problem davraniglari ile duygu durumlarindaki olumsuzluklarin
ebeveynler tarafindan dile getirildigi gorilmektedir. Akran
tutumlarr  bUtlnlestirme agisindan onemli  bir degiskendir.
Cunkl olumsuz akran tutumlari, sosyal kabulliin azalmasina ve
bitlnlestirmenin basarisizligina yol agabilir. Nitekim sosyal kab-
ulin olumlu akran destegi ile arttigini, sosyal reddin olumsuz
akran destegi ile ylksek iligkili oldugunu gosteren arastirmalar
(Baydik & Bakkaloglu, 2008; Vuran, 2005) bulunmaktadir. Ayrica
ozel gereksinimli cocuklarin akranlari tarafindan sosyal kabuliin
saglanmasi bitinlestirme uygulamalarinin dnemli ¢iktilarindan
birisi olarak kabul edilmektedir (de Boer ve ark., 2013). Ozel ger-
eksinimli ve normal gelisim gosteren gocuklarin sosyal kabulleri
ile yapilan boylamsal bir calismanin (Bakkaloglu ve ark., 2020)
sonuglari 6zel gereksinimli ¢cocuklarin normal gelisim gosteren
akranlarina gore anlamli diizeyde daha dislk sosyal kabul diizeyi
gosterdiklerini ortaya koymustur. Bu arastirmanin bulgulari,
yapilan bu arastirmanin bulgulari ve diger arastirmalarin (Fer-
reira ve ark., 2017; Van der Wilt ve ark., 2019) ile benzerlik goster-
mektedir. Ancak 6zel gereksinimli cocuklarin sosyal kabullerinin,
akranlari ile olan sosyal iligkilerinin niteligi ve gocugun ozellikler-
inden etkilendiginin de (Guralnick ve ark., 2006) g6z oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir.

Arastirma bulgularina bakildiginda, ¢zel gereksinimli 6grencilere
sunulan destek egitim hizmetlerinde sorunlar yasandigi gortilmek-
tedir. Bu sorunun yasanmasi bitiinlestirme uygulamalari agisindan
mutlaka ¢ozilmesi ve dnceliklendirilmesi gereken bir durumdur.
CunkU destek egitim hizmeti, butlnlestirme uygulamalarinin
onemli ve vazgecilmez bilesenlerinden birisidir. Ayrica farkli kisi,
kurum ve kuruluglar bir araya getiren ve igbirligi gerektiren bir
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hizmettir. Nitekim Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim hizmetleri
Yonetmeligi'nde (2018) destek editim hizmeti, 6zel egitim gerek-
sinimli 6grencilerin kendilerine, ebeveynlerine, 6dretmenlerine
ve okuldaki egitimci olmayan diger personele uzman perso-
nel ve gerekli arag-gerecle sunulan danigsmanlik hizmeti olarak
tanimlanmaktadir. Dolayisiyla butlnlestirme uygulamalarinda
destek egitim hizmetlerinin roll ve dnemi blyUktir. Bltlnlestirme
ortamlarinda 6grencilere gerekli destek egitim hizmetinin
sunulamamasi davranig sorunlari, akademik basarisizlik gibi konu-
larda sorunlar yasanmasina neden olabilir. Nitekim bu aragtirmanin
bulgularinda 6zel gereksinimli 6grencilerin problem davraniglarinin
sorun olarak ifade edildigi gorilmektedir. Alanyazinda yapilan
bircok arastirmanin sonuglari bu bulgular destekleyecek nitelikte-
dir. Konuya iligkin yapilan arastirmalarda (Akay ve ark., 2014; GirgUr
ve ark., 2012; Moddy ve ark., 2000; Unay, 2015) destek egitiminden
yararlanan 6grencilerin akademik, sosyal ve iletisimsel becerile-
rinde gelisme gosterdikleri gozlenmistir.

Bu arastirma 6zel gereksinimli cocuklari egitim yasantilarinin en
az bir doneminde 6zel okullarda 6grenim goren sekiz ebeveynin
arastirma sorularina verdikleri yanitlarla sinirlidir.

Sonug ve Oneriler

Sonugolarak,buarastirmadan elde edilenbulgular, 6zel okullardaki
bitlnlestirme uygulamalarinin niteligi agisindan yol gosterici ola-
bilir. Ozel okullardaki biitiinlestirme uygulamalarindan beklenen
yararin saglanabilmesi bu okullarin kendilerini butlinlestirmeye
hazirhale getirmeleriile mimkiin gorilmektedir. Bunedenle basta
okuldaki yonetici ve 6gretmenler olmak tzere okuldaki tim per-
sonelin bitilnlestirme uygulamalari konusunda gereken egitimi
almalari gerekmektedir. Ayrica okuldaki tipik gelisim gosteren
gocuklarin ebeveynlerinin bitlinlestirme uygulamalari hakkinda
bilgilendirilmelerinin sosyal kabul ve etkilesim agisindan onemli
oldugu dusinilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular
calisma grubunda yer alan ebeveynler ile sinirlidir. Ozel okullarda
bitlnlestirme uygulamalarinin niteliginin degerlendiriimesinde
daha genis 6rneklem gruplarr ile galismalar yapilabilir.

Etik Komite Onayr: Bu calisma igin etik komite onayi Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesi Bilimsel Aragtirmalar ve Yayin Etik Kurulundan
(Tarih: 25.10.2021, No: 309) alinmistir.

Hakem Degerlendirmesi: Dis bagimsiz.

Yazar Katkilari: Fikir — A.K;; Tasarim — A.K;; Denetleme - T..; Kaynaklar -
TY.; Veri Toplanmasi ve/veya Islemesi — A.K.; Analiz ve/veya Yorum - AK;;
Literatiir Taramasi — T.Y,; Yaziyi Yazan - T.Y.; Elestirel inceleme - T..

Cikar Catismast: Yazarlar, ¢ikar ¢atismasi bildirmemislerdir.

Finansal Destek: Yazarlar, bu galisma igin finansal destek almadiklarini
beyan etmiglerdir.

Ethics Committee Approval: Ethics committee approval was received for
this study from Nevsehir Haci Bektas Veli University Scientific Research
and Publication Ethics Committee (Date: 25.10.2021, No: 309).

Peer-review: Externally peer-reviewed.

Author Contributions: Concept - A.K.; Design — A.K,; Supervision - T.Y.;
Materials — X.X,, XX.; Data Collection and/or Processing — A.K.; Analysis
and/or Interpretation — A.K; Literature Review — T.Y.; Writing — T.Y,; Critical
Review - T.Y.

Declaration of Interests: The authors declare that they have no compet-
ing interest.

Funding: The authors declare that this study had received no financial
support.

Kaynaklar

Ainscow, M., Slee, R., & Best, M. (2019). Editorial: The Salamanca state-
ment: 25 years on. International Journal of Inclusive Education,
23(7-8), 671-676. [CrossRef]

Akay, E., Uzuner, Y., & Girgin, U. (2014). Kaynastirmadaki isitme engelli
ogrencilerle gerceklestirilen destek egitim odasi uygulamasindaki
sorunlar ve ¢ozUm gayretleri. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi,
2(2), 43-68. [CrossRef]

Altun Aslan, E. (2019). Tiirkiye'de 6zel okullasma. BEU SBE Dergisi, 8(1),
263-276.

Aslan, M., & Agiroglu Bakir, A. (2014). Resmi ve 6zel okul 6gretmenlerinin
paylasilan liderlige iliskin gorisleri. Inénii Universitesi EGitim Fakil-
tesi Dergisi, 15(1), 121-142. [CrossRef]

Avramidis, E., & Kalyva, E. (2007). The influence of teaching experience and
Professional development on Greek teachers’ attitudes towards
inclusion. European Journal of Special Needs Education, 22(4),
367-389. [CrossRef]

Bakkaloglu, H. Ozbek, A. B., & Sucuoglu, B. N. (2020). Okul dncesi
butlnlestirme uygulamalarinda 6zel gereksinimli ve tipik gelisen
cocuklarin sosyal kabulleri: Boylamsal bir galisma. Erken Cocukluk
Calismalari Dergisi, 4(3), 369-391.

Balidede, F. (2012). Tiirkiye, irlanda ve Kanada egitim sistemlerinde okul
yo6netim yapilarinin karsilastirmali olarak incelenmesi (Tez No. 317758)
[Yiiksek Lisans Tezi]. istanbul Universitesi, Yiiksekdgretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi.

Batik, M. V., & Kodaz, A. F. (2018). Kurum deneyiminin psikolojik danigman
adaylarinin ézel egitim 6z yeterlik algilarina etkisi. Universitesi Egitim
Bilimleri dergisi, 37(1), 902-929.

Baydik, B., & Bakkaloglu, H. (2009). Predictors of sociometric status for
low socioeconomic status elementary mainstreamed students with
and without special needs. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri/
Educational Sciences:Theory and Practice, 9(2), 435-447.

Booth, T. (2011). The name of the rose: inclusive values into action in
teacher education. Prospects, 41(3), 303-318. [CrossRef]

Cankaya, 1., & Giin, C. (2016). Okul merkezli yénetime iliskin 6zel okul
yoneticilerinin gérisleri. Egitim ve Ogretim Arastirmalari Dergisi, 5,
38-43.

Caspersen, J.T., Buland, I. H., Hermstad, & Rae, M. (2020). P4 vei mot Inklu-
dering? Sluttrapport fra evalueringen av modellutpravingen Inkluder-
ing pd alvor. NTNU Samfunnsforskning Mangfold og inkludering.

Cimen, B., & Karadag, E. (2019). Ozel okul middrlerinin etik davraniglari
Uzerine bir arastirma. Turkish Journal of Business Ethics, 12(1),
171-201. [CrossRef]

Costello, S., & Boyle, C. (2013). Pre-service secondary teachers' attitudes
towards inclusive education. Australian Journal of Teacher Education,
38(4), 129-143. [CrossRef]

Day Ashley, L., Mcloughlin, C., Aslam, M., Engel, J., Wales, J., Rawal, S., Bat-
ley, R., Kingdon, G., Nicolai, S., & Rose, P. (2014). The role and impact
of private schools in developing countries: A rigorous review of the
evidence [final report]. Education rigorous literature review. Depart-
ment for International Development.

de Boer, A, Pijl, S. J., Post, W., & Minnaert, A. (2013). Peer acceptance and
friendships of students with disabilities in general education: The
role of child, peer, and classroom variables. Social Development,
22(4), 831-844.

Diken, I. H., &Sucuoglu, B. (1999). Sinifinda engelli gocuk bulunan ve bulun-
mayan sinif gretmenlerinin zihin engelli cocuklarin kaynastiriimasina
yonelik tutumlarinin karsilastiriimasi. Ozel Egitim Dergisi, 2(3), 25-39.

Erakkus, O., Bagéren, M. T,, & Abimbola, O. (2016). Ozel okul yéneticilerinin
ogretmen egitiminden beklentileri Uzerine nitel bir arastirma. Kar-
aelmas Egitim Bilimleri Dergisi, 4(2), 104-115.

Ferreira, M., Aguiar, C., Correia, N., Fialho, M., & Pimentel, J. S. (2017). Social
experiences of children with disabilities in inclusive Portuguese pre-
school settings. Journal of Early Intervention, 39(1), 33-50. [CrossRef]

Forlin, C., & Chambers, D. (2011). Teacher preparation for inclusive educa-
tion: Increasing knowledge but raising concerns. Asia-Pacific Journal
of Teacher Education, 39(1), 17-32. [CrossRef]

Educational Academic Research 2022 47: 118-127 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1016524


https://doi.org/10.1080/13603116.2019.1622800
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.3s3m
https://doi.org/10.17679/iuefd.75431
https://doi.org/10.1080/08856250701649989
https://doi.org/10.1007/s11125-011-9200-z
https://doi.org/10.12711/tjbe.2019.12.1.0125
https://doi.org/10.14221/ajte.2013v38n4.8
https://doi.org/10.1177/1053815116679414
https://doi.org/10.1080/1359866X.2010.540850

126

Goziin, 0., & Yikmis, A. (2004). Ogretmen adaylarinin kaynastirma konu-
sunda bilgilendirilmelerinin  kaynastirmaya yo&nelik tutumlarinin
degisimindeki etkililigi. Ozel E§itim Dergisi, 5, 65-77.

Glindliz, A. (2015). Ozel ve devlet ilkokullarindaki birinci sinif kaynastirma
6grencilerinin akademik basarilarina iliskin 6gretmen gérusleri (Tez
N0.421953) [Yiiksek Lisans Tezi]. Ganakkale Onsekiz Mart Universi-
tesi, Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Guralnick, M. J., Connor, R. T,, Neville, B., & Hammond, M. A. (2006). Pro-
moting the peer-related social development of young children with
mild developmental delays: Effectiveness of a comprehensive inter-
vention. American Journal of Mental Retardation, 111(5), 336-356.
[CrossRef]

Gurglr, H., Kis, A., & Akgamete, G. (2012). Kaynastirma ogrencilerine sunu-
lan bireysel destek hizmetlere iligkin 6gretmen adaylarinin
gériislerinin incelenmesi. [lkégretim Online, 11(3), 689-701.

Halinen, I., & Jarvinen, R. (2008). Towards inclusive education: The case of
Finland. Prospects, 38(1), 77-97. [CrossRef]

Hall,J. C., & Nattinger, M. C. (2012). Determinants of private school attend-
ance: Evidence from Wisconsin school districts. International
Advances in Economic Research, 18(2), 245-246. [CrossRef]

Hernandez-Torrano, D., Somerton, M., & Helmer, J. (2020). Mapping
research on inclusive education since Salamanca statement: A bib-
liometric review of the literature over 25 years. International Journal
of Inclusive Education, 1-20. [CrossRef]

ilgar, L. (2014). Ozel okul ve devlet okulunda gérev yapmis sinif
o6gretmenlerinin sinif ydnetimindeki farkliliklara iliskin gorusleri: Nitel
bir calisma, istanbul. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakdiltesi Dergisi, 11(22),
259-285.

Karakiilah, Y. (2019). Ozel sektére ait okullarin tercih edilme nedenleri
[EGitim Yonetimi Bilim Dali Tezsiz Yiksek Lisans Projesi]. Pamukkale
Universitesi.

Kaya, A. (2016). Psikolojik danisma ve rehberlik (11. Baski). Ani Yayincilik.

Keskin, H. D., & Turna, G. B. (2010). Ailelerin devlet ya da 6zel okul terci-
hlerini etkileyen faktorler Rize érnegdi. Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitlist Dergisi, 19(2), 411-426.

Kolbasl, E. (2019). Duygusal emek ve is tatmini arasindaki iliski: Denizli'deki
ozel okul 6gretmenleri tizerinde bir arastirma (Tez No.566891) [YUk-
sek Lisans Tezi]. Denizli: Pamukkale Universitesi, Yiiksekdgretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Krippendorff, K. (2004). Content analysis: An introduction to its method-
ology (2nd ed). Sage Publications.

Lisdiana, A., Hufad, A, Tarsidi, D., & Aprilia, I. D. (2019). Differentiated
instruction: An alternative learning approach for all learners in inclu-
sive setting [Konferans sunumul]. In 2nd International Conference on
Educational Sciences (ICES 2018). Atlantis Press. [CrossRef]

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). An expanded sourcebook qualita-
tive data analysis. Sage Publications.

Milli Egitim Bakanhgi (2018). Ozel egitim hizmetleri Yénetmeligi. T. C.
Resmi gazete.

Milll Egitim Bakanhgi (2020). Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim.
National Statistics Formal Education 2019/2020. Retrieved from
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_09/04144812_meb_
istatistikleri_orgun_egitim_2019_2020.pdf

Moody, S. W.,, Vaughn, S., Hughes, M. T., & Fischer, M. (2000). Reading
instruction in the resource room: Set up for failure. Exceptional Chil-
dren, 66(3), 305-316. [CrossRef]

Nevay, A., & Ohna, S. E. (2014). Spesialundervisning bilder fra skole-Norge:
En studie av spesialundervisnings dynamikk i grunnoppleeringen.
Universitetet i Stavanger.

Nilholm, C., & Goransson, K. (2017). What is meant by inclusion? An analysis
of European and North American journal articles with high impact.
European Journal of Special Needs Education, 32(3), 437-451. [CrossRef]

Odongo, G., & Davidson, R. (2016). Examining the attitudes and concerns
of the Kenyan teachers toward the inclusion of children with disabili-
ties in the general education classroom: A mixed methods study.
International Journal of Special Education, 31(2), 209-227.

Educational Academic Research 2022 47: 118-127 | doi: 10.5152/AUJKKEF.2022.1016524

Onaran, M. A. (2018). Ozel okullarda calisan tarih 6gretmenlerinin 6zel okul
yonetimi ile ilgili yasadiklari sorunlar ve ¢éziim énerileri. inénd Uni-
versitesi Egitim Bilimleri Enstitlisi Dergisi, 5(10), 49-67.

Oz Giines, A. (2016). Kuzey Kibris Tirk Cumbhuriyetinde sinifinda
kaynastirma Ggrencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin kaynastirma
egitiminde yasanan sorunlara iliskin gortsleri (Tez No.402786) [YUk-
sek Lisans Tezi]. Girne Amerikan Universitesi, Yiiksekogretim Kurulu
Ulusal Tez Merkezi.

Patton, M. Q. (2002). Qualitative research and evaluation methods. Sage
Publications.

Priyadarshini, S., & Thangarajathi, S. (2016). Effect of selected variables on
regular school teachers attitude towards inclusive education. Jour-
nal on Educational Psychology, 10(3), 28-38.

Pulat, A. (2019). ilkokul velilerinin &zel okul tercihlerine etki eden faktérlerin
incelenmesi Tez No. 544841) [Yiksek Lisans Tezi]. istanbul: istanbul
Sabahattin Zaim Universitesi, Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Rakap, S., Parlak-Rakap, A., & Aydin, B. (2016). Investigation and compari-
son of Turkish and American preschool teacher candidates’ attitudes
towards inclusion of young children with disabilities. International
Journal of Inclusive Education, 20(11), 1223-1237. [CrossRef]

Rapp, A. C., & Corral-Granados, A. C. (2021). Understanding inclusive edu-
cation - A theoretical contribution from system theory and the con-
structionist perspective. International Journal of Inclusive Education,
1-17. [CrossRef]

Rizvi, F, & Lingard, B. (2010). Globalizing education policy. Routledge.

Sahbaz, U., & Kalay, G. (2010). Okuldncesi egitimi 6gretmen adaylarinin
kaynastirmaya iliskin goruslerinin belirlenmesi. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 10, 116-135.

Sakellariou, C. (2017). Private or public school advantage? Evidence from
40 countries using PISA 2012-Mathematics. Applied Economics,
49(29), 2875-2892. [CrossRef]

Satherley, D., & Norwich, B. (2021). Parents’ experiences of choosing a
special school for their children. European Journal of Special Needs
Education, 1-15. [CrossRef]

Simgek, C., & ivrendi, A. (2014). Ebeveynlerin okul &éncesi egitim
kurumlarindan beklentileri. Hacettepe Universitesi E§itim Fakdiltesi
Dergisi, 29(2), 240-254.

Tarnoto, N. (2016). Permasalahan-permasalahan yang dihadapi sekolah
penyelenggara pendidikan inklusi pada tingkat SD. HUMANITAS,
13(1), 50-56. [CrossRef].

Unay, E. (2015). Destek oda egitiminin kaynastirma 6grencilerinin matema-
tik basarilari Uzerine etkisi. Buca Egitim Fakultesi Dergisi, 40, 38-49.

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organisation [UNE-
SCO] (1994). The Salamanca statement and framework for action on
special needs education. UNESCO.

Uygun, S.(2003). Turkiye'de diinden bugtine 6zel okullara bir bakis (Gelisim
ve Etkileri). Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi,
36(1), 2, 107-120.

Uysal, B. S. (2017). Velilerin 6zel okul tercih nedenlerinin incelenmesi (Tez
No.469660) [Yiiksek Lisans Tezi]. istanbul: Marmara Universitesi,
Yiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

Van der Wilt, F, Van der Veen, C., Van Kruistum, C., & Van Oers, B. (2019).
Why do children become rejected by their peers? A review of studies
into the relationship between oral communicative competence and
sociometric status in childhood. Educational Psychology Review,
31(3), 699-724. [CrossRef]

Vaz, S., Wilson, N., Falkmer, M., Sim, A,, Scott, M., Cordier, R., & Falkmer, T.
(2015). Factors associated with primary school teachers’ attitudes
towards the inclusion of students with disabilities. PLOS ONE, 10(8),
e0137002. [CrossRef]

Vuran, S. (2005). The Sociometric status of student with disabilities in
elementary level integration classes in Turkey. Eurasian Journal of
Educational Research, 18, 217-235.

Yesilyaprak, B. (2009). Turkiye'de psikolojik danigma ve rehberlik Alaninin
gelecegi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdiltesi Dergisi, 42(1),
3-18.


https://doi.org/10.1352/0895-8017(2006)111[336:PTPSDO]2.0.CO;2
https://doi.org/10.1007/s11125-008-9061-2
https://doi.org/10.1007/s11294-012-9352-5
https://doi.org/10.1080/13603116.2020.1747555
https://doi.org/10.2991/ices-18.2019.5
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_09/04144812_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2019_2020.pdf
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2020_09/04144812_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2019_2020.pdf
https://doi.org/10.1177/001440290006600302
https://doi.org/10.1080/08856257.2017.1295638
https://doi.org/10.1080/13603116.2016.1159254
https://doi.org/10.1080/13603116.2021.1946725
https://doi.org/10.1080/00036846.2016.1248361
https://doi.org/10.1080/08856257.2021.1967298
https://doi.org/10.26555/humanitas.v13i1.3843
https://doi.org/10.1007/s10648-019-09479-z
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0137002

127

Extended Abstract

Introduction: In order to follow the learning process of children with special education needs, schools should prepare themselves
for innovations. It is stated that these innovations are academic and non-academic services such as especially inclusion education,
identification of special needs children, curriculum development, teaching methods, teaching tools, evaluation of teacher competencies,
time, and money. In inclusion education, the aim is to transform the school into a long-term democratization project that provides
good education to all children and reduces all of exclusion that they face. Individuals in need of special education can go on with their
education in kindergartens, primary schools, secondary schools, and high schools also in special education schools thanks to inclusion
education. The Structure of Turkish Education System is divided into two as formal and non-formal education. Formal education is
carried out by public and private schools. Also, in the studies conducted in the literature, it is seen that the opinions of teachers and
head teachers working in public schools were examined, the school preferences of the families and their satisfaction were measured,
the opinions of teachers and head teachers working in private schools were determined, and the academic achievements of the first-
grade inclusion students in private and public primary schools were examined. However, no study has been found which determines
the experiences of the parents of the students with special education needs who go on with their education through inclusion in
private schools. From this point of view, it is important how the inclusion education in private schools, which have an important place
in our country and whose number has increased in recent years, is carried out and whether the expected success is achieved or not. On
the other hand, it is considered important to evaluate whether the expectations of parents who have got children with special needs
from private schools have been met or not. For this reason, in this research, it is aimed to determine the experiences of the parents of
students with special needs who go on with their education in a private school through inclusion.

Methods: In this research, qualitative research method and semi-structured interview technique were used in order to examine the
research findings in depth. Purposive sampling method was preferred in order to select the participants. Participant selection criteria
include (a) being a parent of a child with special needs, (b) having sent their child to a private school for at least one semester, and (c)
volunteering to participate in the research. During the research, the meetings are carried out via audio (GSM and WhatsApp) and video
calls (WhatsApp and Zoom) because of the COVID-19 pandemic disease isolation and travel restriction. Content analysis technique was
used for the analysis of the obtained information.

Results: As a result of the analysis of the answers given to the semi-structured interview questions, three themes were obtained. These
themes are school, family, and student with special needs. The highest category and frequency value reached as a result of the content
analysis belong to the school theme. The lowest values refer to the theme of students with special needs.

Discussion and Conclusion: When the views of parents who send their children with special needs to private schools are evaluated, it
is seen that parents mostly make striking statements about the school. According to research findings, it is emphasized by all of the
parents that negative teacher attitudes, insufficient psychological counseling and guidance service, and being undesirous of special
needs student in the school are important problems. It can be said these findings are unaceptable regarding the education of children
with special needs who continue their education in private schools with their peers. Because individuals with special needs have the
right to receive education and there are many international and national legislation which regulate these rights. When the research
findings are examined, it is seen that parents who send their children with special needs to private schools regret, and it is understood
that they are disturbed by the abuse of their children and negative attitudes of other parents. For this reason, it is seen that they have
to pick up their children from school and turn to public schools. In addition, with the help of their negative experience, they can make
comparisons between public and private schools. These results can be a guide for families who are hesitant to send their children with
special needs to private or public schools in our country or who have difficulty in making a choice. However, it should not be forgotten
that the practices may differ from school to school, and that in some schools, the satisfaction of families may be really high. Another
remarkable information in the research findings is that private schools and public schools are compared and families are in search
of schools for their children. This comparison and the search for school indicate that families’ expectations of successful inclusive
education for their children with special needs cannot be met. This is not a preferred situation in terms of inclusive education. When the
research findings are examined, it is seen that the negative attitudes toward the students with special needs, the problems experienced
in the support education, and the negative behaviors and emotional states of the children are the factors expressed by the parents.
Peer attitudes is an important factor in inclusive education because negative peer attitudes can lead to decreased social acceptance
and failure of inclusion.

In addition, it is seen that there are problems in support education which is given to students with special needs. Experiencing this
problem is a situation that must be solved and must be prioritized in terms of inclusion. The support education is not only one of
the important and indispensable components of inclusive education, but it is also a service that brings together different people,
institutions, and organizations and requires cooperation.

As a result, the findings obtained from this research can be a guide in terms of the quality of inclusive education in private schools. It
seems possible that the expected benefit from the inclusion practices in private schools can be achieved by making these schools ready
for inclusion. For this reason, all of the employees in the school, especially teachers and head teachers, should receive the necessary
training on inclusive education.
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