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Oz

Tarih boyunca toplumlar, egitimin fonksiyonel o6zelliginden yararlanmiglardir.
Geleneksel toplumlarda egitim siirecinde, salt ihtiya¢ duyulan giindelik yasam
pratiklerinin ve deneyimlerinin aktarilmasi yeterli olurken; Avrupa’da Aydinlanma ile
birlikte baslayan ve temelleri yine bu donemde atilan modern egitim ile akil ve nesnel
bilgiyi dnemseyen yeni bir birey yaratilmaya ¢aligilmistir. Osmanli’nin genellikle 18.
ylizyilda baslatilan modernlesme cabalarinin egitim boyutunda ise yeni bir birey
yaratilmasi amacindan ziyade devletin kurtarilmasini saglayacak niteliklerin bireylere
kazandirilmas1 amaglanmustir. Imparatorlugun toplumsal-siyasal diizeninin giivenligini
ve stirekliligini saglayan dini-geleneksel parametrelerin diriltilerek devleti eski giiciine
kavusturma endisesi tasiyan degisim hamleleri, yeni bireyi yaratmayi amaglamadigi i¢in
Osmanli son doneminde laik, karma ve akli 6nceleyen bir egitim sistemi de ortaya
¢tkamamustir. 1923’te  Cumhuriyet’in ilaninin ardindan kurulan yeni devlet ise
kurulugunu ve gelisimini tamamlayabilmek dolayisiyla yeni bireyi yaratabilmek icin
modern egitim paradigmasina uygun diisecek ilkeleri belirlemeye ¢aligmistir. Bu amaca
uygun olarak da Atatiick Donemi olarak adlandirilan 1923-1938 arasini kapsayan
donemde idari ve yasal diizenlemeler yapilarak oldukc¢a radikal adimlar atilmustir.
Gecmisten kopusu saglamaya calisan inkilap hareketleri ile egitim sistemi modern
ogeleri igerecek sekilde yeniden inga edilmistir. Bu ¢alismada da Tanzimat Dénemi’nden
itibaren Osmanli Devleti’nde egitim alaninda yapilan yenilikler ve bu yeniliklerin odak
noktasi lizerinde durulmaktadir. Ardindan 1923-1938 Doénemi’nde modern egitimin
insast adina yapilan inkilaplar ve egitime verilen misyon ele alinmaktadir.
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THE CONSTRUCTION OF MODERN EDUCATION FROM
OTTOMAN TO REPUBLIC: FROM RECOVERY OF THE
STATE TO THE ESTABLISHMENT OF THE STATE

Abstract

Throughout the history societies have made use from functional feature of the education.
In traditional societies, while it is confined to transfer practices of everyday life and
experience, on the other hand in Europe in line with the Enlightenment, the reasoning
and objective information exposed the importance of modern education and attempted
to create a new individual during the process of education. Within the educational
dimension of 18th century modernization efforts in Ottoman Empire, it was generally
initiated the creation of a new individual to make the life of the Empire longer instead of
intending an educated persons with distinctive peculiarities. The changing efforts to
revitalize the religio-traditional parameters providing the sustainability and survival of
the socio-political order for the sake of strengthening the Empire did not aim to create a
new individual with the western mentality. Therefore this understanding did not lead to
emerge an educational system which was giving the priority for the secularism, reason
and the mixed character. Following the announcement of the establishment of the new
state of the Republic in 1923 and thus complete the development of the individual in
order to create a new paradigm of modern education which is appropriate to assess the
fundamental principles. As a matter of fact, within the period of 1923-1938 called as
Ataturk reign, radical steps had been taken in administrative and legislative fields in
order to convey them to the next generations as the new behavioral models which were
attained by the newly created educational system. In this period of time, the education
had been perceived as a mean to reestablish the social order and to realize the ideological
formulations by means of its widespread, obligatory and secular character. The ultimate
target was to create a new notion of citizenship to shape and survive the dynamics of
modern state. In this study, the reforms and innovations had been committed in Ottoman
time since the Tanzimat period and the main focus of these reforms have been analyzed
as well as the revolutions made for the sake of the construction of the modern education
and its newly defined mission.

Key words: Education, Modernization, Modern Education, The Change of Paradigm,
New Individual.
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GIRIS

Modernlesme kuramecilari, belirli bir plan ve program gercevesinde ilerleyen
modern egitim siirecinin nihai ¢iktisinin toplumsal, ekonomik ve siyasal gelisime
katkl saglayacak bir birey olacagi iizerinden hareket etmisler ve bu siirecin,
geleneksel oOzellikleri doniismeye baslayan toplumlarda nasil islerlik
kazanacagimi incelemislerdir. Modernlesme siirecini baglatan toplumlar, bu
nedenle dncelikle mevcut egitim sistemini revize etmeye ve one ¢ikan engelleri
tespit etmeye ¢alismiglardir. Bu ¢aba, zamanla devletlerin temel politikalarindan
biri haline gelmis ve devletin varliginin, egitim-6gretim siirecinde ihtiyag
duyulan yetilerle donatilan bireyler sayesinde korunacagi temel varsayimlar
arasinda yer almistir. Temel varsayima uygun olarak 1923’te Cumhuriyet’in
ilaninin ardindan kurulan yeni devlet i¢in de baglica mesele, temel ilkelerin yeni
nesle aktarilmasi ve bu ilkelerle sekillenen davranis kalibinin yaratilmasi
olmustur. Egitim, toplumsal diizeni yeniden tesis eden bir ara¢ olarak goriilmiis
ve ideolojik formiilasyonun ger¢eklesmesinin ardindan olusacak bu toplumsal
diizen amacina ulagabilmek icin de egitimin laik, zorunlu ve yaygin bir nitelik
kazanmas1 i¢in ¢aba harcanmistir. Her bir ferdin bu egitim siirecinden gecerek
modern devleti olusturacak ve modern devletin giic aldigi dinamiklerin
siirekliligini saglayacak vatandaslar olarak yetistirilmesi basli basina bir
zorunluluk olarak goriilmiistiir.

Siyasal iktidarin gérmeyi amacladigr davranmis ve diisiiniis sekilleri, egitim
kurumlarinda iretilmeye ve bu kurumlar araciligiyla toplumun geneline
yayilmaya ¢aligilmistir. Yeni rejimin ilkeleri ile bagdagsmayan ge¢misi andiran
birtakim kabuller ve bu ilkelerin kosulsuz kabuliine engel olacagi varsayilan
tehlikeler, biitiin boyutlar1 detayli bir sekilde hesap edilerek sistemin digina
cikarilmigtir. Bu misyonun sekil verdigi egitim sisteminin tiim agsamalarindan
gecen ve bu baglamda da en bastan yaratilan birey, ge¢mis ile olan bagin
istenilen olgiilerde kesmis ve bu bag1 zaman zaman reddetmistir. Yeni toplumsal
yapinin mimari olarak bu yeni bireyler, ortak bir kiiltiir ve degerler manzumesi
etrafinda toplanmiglardir.

18. yiizyildan itibaren Osmanli’da belirginlesen ve gozlemlenmeye baslayan
modernlegsme ¢abalarinin rotasini ise devletin kurtarilmasi gayesi tayin etmistir.
Hassas ve bozulmaya elverisli yapinin yasadigi krizin atlatilabilmesini saglamak
ve dengeyi yeniden kurabilmek icin devlet, goniilsiiz de olsa modernlesme
stirecini  baglatmak zorunda kalmistir. Egitimin yukarida bahsedilen bu
fonksiyonel yapisindan yararlanmak isteyen Osmanli’da egitim alaninda
modernlesmeyi saglayacak bircok yasal diizenleme yapilmistir. Zira III.
Selim’den itibaren askeri ve idari alanda baglatilan yeniden yapilandirma siireci,
1838’de Osmanl1 i¢ pazarinin Ingiliz ve diinya ticaretine acilmasi ve ardindan
1856’da ilan edilen Islahat Fermani’nin yarattig1 degisim, geleneksel Osmanl
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egitim sisteminin siirdiiriilebilirligini olanaksiz hale getirmistir (Somel,
2007:61). Islemez hale geldigi ve yeni dogan ihtiyaclara yamit vermedigi
anlagilan mevcut egitim sistemine yapilan miidahalelerin kapsami ve niteligi de
degismeye baslamistir. Bati 6rnek alinarak yeni okullar acilmis ve okullasma
orani arttirilmaya calisilmistir. Ancak modern egitimin insasi i¢in gerekli olan
dini ogelerin egitim sisteminin disina ¢ikarilamamasi, aksine Islamligin
giivenliginin saglanmasi i¢in miicadele edilmesi, devletin egitimden bekledigi
faydanin gerceklesmesini engellemistir. Geleneksel yapinin son derece direngli
Orgiisii, yapilmaya calisilan birgok reformun tepki ile karsilanmasina neden
olmus ve yapisal 6ziin bozulacagi endisesi eskinin de, yeninin yaninda yasamasi
gerektigi diisiincesini ortaya ¢ikarmistir. Heniiz gelisimini tamamlamamasina
ragmen biitin Misliiman diinyasinda karsimiza c¢ikan devlet ve toplum
arasindaki ikilik, yapilmaya calisilan reformlar nedeniyle Osmanli Devleti’nde
de olduk¢a karmasik bir yapt meydana getirmistir. Reformlarin inanci yok eden
girisimler olarak algilanmasi, devletin Miisliimanligin koruyucusu olarak asli
vazifesini yerine getirmeyen ve mesruiyetini zayiflatan bir konumda
goriilmesine neden olmustur (Karpat, 2006:570).

Devletin bu birincil gorevini ve hatta varlik gerekcesini ihmal etmesi ve hatta bu
kutsal gorevine ihanet etmesi seklinde beliren bu alginin yaninda ortaya gikan
ikili goriintii, kendi icerisinde celiskili bir yap1 da yaratmustir. Ozellikle Tanzimat
reformcularinin Avrupa’nin yonetim mekanizmasi ve kurumlari ile iistiinliigiinii
kabul etmeleri sonucunda zimnen Avrupa siyasi ve kiiltlirel sisteminin de
Ustiinligiinii kabul etmis olmalari, sonraki yillarda yabancilasmanin artmasina
neden olmus ve bu yabancilagsmaya tepki de kendisini yerel kiiltiirel diizeni
koruma ¢abalar1 bigiminde gdstermistir ki bu da dogmatik muhafazakarliga ve
hatta gericilige yol agmugtir (Karpat, 2002:80-81). Egitim, siyasal birligin,
toplumsal uyumun ve devlete yonelik sadakatin saglanmasinda bir “ideolojik
aygit”, “endoktirinasyon” araci olarak da kullanilmistir (Alkan, 2000:127).

1.0SMANLI MODERNLESME SURECINDE EGIiTiM
1.1. Tanzimat Donemi

Modernlesme siirecini baglatmak zorunda kalan geleneksel toplumlar igin
yapisal dinamiklerin yer degistirmesi bazen olduk¢a sancili olmus, degisime
elverisli olmayan direngli toplumsal yap1 genellikle ¢6ziiliise gecmistir. Bati’nin
ylizyillara dayanan gelisim macerasini kavramak bagli basina bir problem olarak
ortaya ¢tkmistir. Bu problem, “alemin nizami”na sahip oldugu diisiiniilen
Osmanli Devleti i¢in de oldukga cetrefil bir hal almigtir. 17. yiizyildan itibaren
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savaslarin kaybedilmeye baslanmasi, toprak kayiplarmin artmasi, dolayisiyla
ekonomik sikintilarin bas goéstermesi, bu ideal diizende yolunda gitmeyen
birtakim seylerin habercisi olmustur. Heniiz Bati’min {stlinliigliniin
kesfedilemedigi bu donemde ilk modernlesme ¢abalar1, ordunun 1slah edilmesi
amacina yonelik olarak askeri alanda baslatilmigtir. Ancak kisa bir siire sonra
yeterli goriilmeyen bu diizenleme ¢aligmalarinin kapsami, askeri yenilgilerin
devam etmesi nedeniyle genisletilmis ve diger alanlarda da yeniden
diizenlemeye doniik reformlar yapilmistir. Egitim de bu alanlardan biri olmustur.

Birincil ve en onemli aksaklik olarak goriilen askeri yetersizlikleri giderme
amaci, egitim alaninda yapilan reformlarda da kendisini gostermistir. Ozellikle
askeri alandaki gii¢siizliige ¢6ziim bulmak amaciyla 18. yiizyil sonlarina dogru
ordunun ihtiyaci olan subaylarn yetistirebilecek okullarin agildigi goriilmiistiir.
Ruslarin, 1770’te Osmanlt donanmasini yakmasi iizerine yeni bir donanma
yapimina ve tersane kurulmasina karar verilmis, bu nedenle de cografya bilgisine
sahip, hendese ve gemi yapimini bilen nitelikli insan giicii yetistirmek amaciyla
1773’te Hendesehane ya da Miihendishane-i Bahri-i Hiimayiin ve 1794’te
Miihendishane-i  Berri-i Hiimayun kurulmustur (Tekeli, 1983:655-656).
1825°ten sonra da Mansure Miihendisi adiyla kurmay subay islevi gorecek
kisilerin askeri miihendislik okullarinda egitilmeleri saglanmistir. 1834°te
Mansure Miihendisi’nin bu islevi farklilastirilarak Mekteb-i Uliim-u Harbiye ve
Muzika-i Hiimaytin kurulmustur (Tekeli, 1983:656). Bundan sonra II. Mahmut
Dénemi’nde Tiphane-i Amire ve Mekteb-i Uliim-1 Harbiye gibi teknik nitelikli
yiiksek okullar kurulmus, yeni bir miilkiye biirokrasisi i¢in asgari temel egitime
sahip memurlara duyulan ihtiya¢ nedeniyle 1838’de Mekteb-i Madrif-i Adliye ve
Mekteb-i Ulim-i Edebiye diye bilinen okullar agilmistir (Somel, 2007:63).
Kisacasi egitimde modernlesme, askeri gerekliliklerin sonucu ortaya ¢ikmigtir
(Berkes, 2011:230). Ayrica ilkokullarin (miihendislik, tip ve harp okulu) ve
rlistiyelerin askeri ihtiyaca cevap verecek nitelikte olusu degisimin mesruluk
kaynagmi olusturmus ve muhtemel tepkileri onlemistir (Alkan, 2009:379).

1839°da Tanzimat Fermani’nin ilani, yeni bir dénemi baglatmistir. Fermanin
ilani modernlesme yolunda olduk¢a Onemli bir adim olmus ve diizenin
devamliligimin saglanmasi adina kapsamli bir yeniden yapilanma siireci
baglatilmistir. Bu yeniden yapilanma siirecinin etkileri toplumsal kurumlarin tiim
alanlarinda hissedilmistir. Tanzimat Fermani’nda dogrudan egitimle ilgili
ilkelere rastlanilmamakla birlikte bu donemde egitim alaninda da Onemli
diizenlemelere gidilmistir.

Tanzimat Donemi’nin en énemli gelismesi, egitimin orgilitlenme ve isleyisi ile
ilgili yasanan problemlerin agilabilmesi adina 1857°de kurulan Madrif-i
Umiimiye Nezdreti olmustur. Idari yapilanmayi baglattigini sdyleyebilecegimiz
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nezaretin kurulusu, Osmanli egitim sistemi ig¢indeki problemlerin ¢dziimiine
kaynaklik etmistir. 1869 tarihli Madrif~i Umiimiye Nizamnamesi ile sistem
icerisinde var olan koklesmis problemler nispeten ¢oziilmeye calisilmistir. 18.
ylizy1l sonlarindan baslayan ve eklektik, parcali bir goriintii sunan Osmanl
egitiminin modernlesme siireci ilk kez bu nizamname ile tutarli ve genel bir
mahiyete sahip olmustur (Somel, 2007:72). Misliiman ve gayrimiislim
cemaatlerin ulema ve ruhban smifi tarafindan idare edilen genel egitim
konusunda devlet, insiyatifi eline alarak ilk egitim alaninda ilk defa s6z sahibi
olmaya baslamigtir (Somel, 2007:61; Alkan, 2009:379). Nizamname ile Maarif-
i Umimiye Nezareti’'nin denetimine giren okullar, ilkdgretim kademesi
(Mekteb-i Ibtidaiye ve Mekteb-i Riisdiye), ortadgretim kademesi (Mekteb-i
Idadiye ve Mekteb-i Sultaniye) ve yiiksekogretim kademesi (Darii’l-fiintin)
olmak iizere li¢ kademeye ayrilmustir (Cicioglu, 1985:13-15). Buna gore her
biiyiik koy veya kasabaya riistiye, her kente sivil idadi ve her vilayet merkezine
Fransiz liselerini 6rnek alan sultdniye adli yiiksekokullar kurulmasina karar
verilmistir. Bu okullardan yetisecek bireylerin vakit kaybetmeden idari ve askeri
kadrolara yerleserek devleti ¢okiintiiden kurtaracak regeteleri hazirlayabilecek
niteliklere sahip olacagi varsayimindan hareket edilmistir. 1859°da agilan
Mekteb-i Miilkiye ve 1866’da acilan Mekteb-i Tibbiye-i Miilkiye ad1 altinda ilk
sivil yiiksekokullar bu varsayima somutluk kazandirmustir. Universite kurma
yolundaki birkag¢ girisim 1900 yilina kadar basarisiz oldugu igin bu okullar,
egitim piramidinin en u¢ noktasimni olusturmus ve ortaya g¢ikan bu durum,
Tanzimatgilarin faydayr amaglayan egitim ideallerini yansitmistir (Ziircher,
2011:100-101). Tanzimat reformculari i¢in egitimin asil amaci, toplumun
terbiyesi olmus, diinyevi anlamda pratik ve deneysel bilgilerin aktarilmas ikincil
konuma yerlestirilmistir. Diinyevi ve deneysel nitelikli bilimler, yalnizca askeri
ve sivil meslek okullar i¢in Ongoriilmiis, siradan vatandasa sunulacak genel
egitimin amaci ise ancak dinsel degerlerin ve terbiyenin bireyler arasinda
yayginlastirtlmasi olarak belirlenmistir (Somel, 2007:65).

1845°te Yiiksek Stira’da a¢is nutkunda Abdiilmecit, egitimin amaglarini “din ve
diinya i¢in gerekli olan din bilgilerini ve yararli bilimleri (fenleri) yaymak ve
halk arasinda cahilligi kaldirmak™ olarak Ozetlemis ve bir Maarif Megveret
Meclisi ya da Sirasi kuruldugunu bildirmistir. Bu meclisin hazirladig1 raporda
da ayni1 goriis paylasilmistir: “Her insan i¢in 6nce kendi dinini 6grenmek, sonra
kendisini bagkalarinin yardimindan bagimsiz kilacak bir egitim gorerek yararl
bilimleri ve sanatlar1 elde etmek gereklidir.” (Berkes, 2011:230). Bu baglamda,
egitim siirecinin laiklestirilmesinden ziyade dinin koruma altina alinmasi ve
oncelikle dinin emir ve yasaklarmin Ogrenilmesi gerektigi salik verilmistir.
1838°de Yararh iIsler Meclisi'nin hazirladigi raporla bu raporu karsilastiran
Berkes’e gore de Tanzimat, birincide gdzden kaybolan din 6gretimini yeniden
belirterek onu maarif 6gretimi ile yan yana koymustur. Zira 1838 raporu, esit
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egitim yoluyla “millet sistemi”ni kaldirma umudunu yansittigi halde, Maarif
Mesveret Meclisi ya da Stirasi’nin hazirladigi bu raporla, egitimi biitiiniiyle din
kaynagindan alma yoniinde bir gerileme tehlikesi ile karsi karsiya kalinmistir.

1.2. Tanzimat’tan Mesrutiyet’e Eski ve Yeni’nin Uzlasmaz Birlikteligi

Egitim alaninda yapilan diizenlemelerin II. Abdiilhamit Dénemi’nde de devam
ettigi goriilmistiir. Egitimin kurumsallagmasi adina olduk¢a énemli bir evre olan
II. Abdiilhamit Donemi’nde Maarif-i Umiimiye Nezareti merkezi bir egitim
bakanlig1 olarak yeniden diizenlenmistir (Alkan, 2000:133). Ancak bu déonemde,
devlet yonetimine ve toplumun sinifsal yapisina iligkin alanlarda meydana gelen
degisimler, egitim sisteminde de 6nemli degisimlere neden olmustur (Tekeli,
1983:657). Abdiilhamit Dénemi’nde karsimiza ¢ikan ve aslinda s6z konusu
doénemin 6nemli bir 6zelligini yansitan bu degisimlerden biri, Miisliiman kesimin
biirokrasi igerisinde agirhiginin artmasiyla birlikte ticaret burjuvazisinin
olugmaya baglamasi, Miisliiman segkinlerin oturdugu bolgelerde eski konaklar
kurularak Semsii’l-Maérif, Nimine-i Terakki, Rehber-i Marifet, Darii’l-Tedris
gibi adlar altinda genellikle subay ve memurlarin ders verdigi, okullarin her
birinin Fransizca, Arapca veya fen alanina onem vermek gibi kendine has
ozelliginin bulundugu 6zel okullarin agilmasi olmustur (Tekeli, 1983:657). Ozel
okullarin yaninda meslek okullart ve yiiksekokullar da agilmis ve egitimdeki
gelismelerin yayginlagsmasi saglanmistir. Nitekim bu donemde, her diizeyde okul
sayisinda ve okullagsma oraninda biiyiik bir artis yaganmistir (Alkan, 2000:127).
Okul sayisinin artmasi ve farkli okul tiplerinin agilmasi oldukc¢a 6nemli olmasina
ragmen ders programlari, ders kitaplarinin igerigi ya da bu okullarda okutulan
derslerin dini agirlikli olmasi atilan bu adimlarin da sinirli ve yiizeysel kalmasina
neden olmustur. Yasanan gelismelerin ylizeysel kalmasina neden olan grup,
celigkili olmakla birlikte reform ve gelismenin uzun siireden beri haberciligini
yapanlar yani bizzat dogrudan hiikiimetle baglantili kesim aydinlar ve biirokrasi
olmustur (Karpat, 2006:444). Karpat’a gore biirokratik elit, bilimin
uygulanmasint ve bilginin gelistirilmesini desteklerken, bilginin politik
yansimalarina kesinlikle karsi hareket etmis ve ellerindeki hiikiimet yetkilerini
bilginin toplumun her kesimine yayilmasini saglamak ve hiikiimet organinin
iiretim stirecinin dogrudan i¢inde olan gruplarin pratik gereksinimlerine uygun
olarak islemek lizere yeniden yapilanmasi igin kullanmak istememislerdir.

II. Abdiillhamit, egitimi mutlak monarsinin kendisini yeniden iiretmesini
saglayacak bir kurum olarak gérmiis (Alkan, 2009:387), halifelik giicliniin
etkisini yitirmemesi aksine halifeligin diriltilmesi adina Islami yénii giiglii bir
nesil yetistirilmesine énem vermistir. Bu neslin, Islami terbiye ve ahlaken giiclii
niteliklere sahip bir nesil olarak yetistirilmesi istenmistir. Islami terbiyenin
astlandig1 yeni nesillerin, tiim diinyaya hitkmetmis ve yiizyillar boyu mutlak
hakimiyetini korumus devleti, i¢inde kivrandig1 bu hiiziin ve hiisran ortamindan
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cekip cikaracag diisiiniilmiistiir. Islam’m &ziinii, bu egitim kurumlarinda
kesfedecek yeni nesillerin, devletin kurtulusu icin gerekli regeteleri hazirlayarak
harekete gececegi fikri, II. Abdiilhamit’in egitim politikalarina sekil vermistir.
Dolayisiyla islamciliktan yana bir politika benimseyen II. Abdiilhamit’in de bu
donemde asil gayesi, imparatorlugun nasil kurtarilacagi sorununu g¢ézmeye
yonelik bir gelisme seyri izlemistir. Yontemi farklilagsa da ulasilmak istenen
son, ayn1 kalmistir.

1908’e gelindiginde ise Jon Tirkler’in etkisi ve yiirittiikleri miicadele
sonucunda Kanun-i Esasi yeniden yiiriirliige konularak Meclis-i Mebusan yeni
iiyeleri ile tekrar ¢aligmalarina baslamistir. Fransiz Devrimi’nin yaydigi ana
ilkelerden ve 19. ylizyilin siyasal akimlarindan etkilenen ve Yeni Osmanli
hareketinden farkli olarak bagimsizlik sorunuyla daha ilgili oldugu goriilen Jon
Tiirkler, bu donemde parlamenter bir rejim, imparatorluk toplumu i¢in anayasal
bir temel ve siyasal otorite i¢in rasyonel ve yasal bir altyap1 talebiyle gelmislerdir
(Gole, 1998:78-79). Siyasal giindemde, egitim ile ilgili tartismalarda, strateji
sorunlar1 ve egitim felsefeleri 6n planda tartisilan konular olmustur. Oncelikle
Kanun-i Esasi ile biitiin Osmanli vatandaslari i¢in egitimin ilk kademesi zorunlu
hale getirilmistir (Kodaman, 1988:28). II. Mesrutiyet’in yarattig1 nispi 6zgiirliik
ortami, yeni bir donemin habercisi gibi goriinse de genel olarak benzer kaygilar
devam etmistir. {lerleyen zamanlarda elde kalan son care olarak degerlendirilen
Tiirkgiiliik ile yola devam etme karar1 alan Ittihat ve Terakki Cemiyeti (ITC),
egitim politikalarini da bu kararma uygun diisecek sekilde belirlemistir.
Islamiyet’e ise pek sicak bakmamakla birlikte yine de toplumu bir arada
tutmanin araci olarak Islamiyet’ten de yararlanmaya calismislardir (Alkan,
2009:400). Ancak yine de okullarda ibadet zorunlulugu kaldirilarak din
derslerinin sayilari azaltilmig ve dini igerikli bazi dersler (ahlak dersi gibi) bu
donemde “milli” bir igerik kazanmustir (Alkan, 2009:400).

II. Mesrutiyet’te sultani ve yliksekokullara daha fazla 6nem verilmis, kizlar i¢in
ilk defa idadi, sultani diizeyinde okul agildig1 gibi kizlara mahsus tiniversite de
kurulmustur. Yine egitim sistemindeki eksiklikler giderilmeye calisilmis ve
egitimin daha merkezi bir karakter kazanmasi igin ¢esitli diizenlemeler
yapilmistir (Alkan, 2000:137). Ornegin daha énceki donemlerde tartisiimakla
birlikte hayata gegcirilemeyen ilkokullarin zorunlu hale getirilmesi meselesi
¢oziilmeye calisilmigtir. 1913’te cikarilan yasa ile 7-13 arasi ¢ocuklar, bu
zorunlu egitim siirecine dahil edilmistir. 1913 tarihli 101 maddelik Tedrisdt-1
Iptidaiye Kanun-1 Muvakkat:, vatandaslar toplulugu olusturmada gerekli olan
“egitimde esitlik” saglarken, Malumat-1 Medeniye ve Ahldkiye ve Iktisadiye
dersi, devletin vatandaglagtirma operasyonu iginde Onemli bir misyon
yiiklenmistir (Ustel, 2011:36-37). Ancak bu donemde de egitimin birligini
saglama yolunda bazi adimlar atilmigsa da basarili sonuglar alinamamis ve
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egitim alaninda yasanan koordinasyon ve orgiitlenme problemi devam etmistir
(Akytiz, 1999:229). Yeni bir birey yaratma projesi, Tirkg¢iiliik akimmin giic
kazanmast ile birlikte 1908’den itibaren nispeten basariya ulasmissa da egitimin
milli ve modern bir goriintii elde edebilmesi i¢in Cumhuriyet’in ilanina kadar
beklemek gerekmistir. Zira egitimin niteliginin nasil tanimlanmasi gerektigi ve
egitim silirecine kimlerin hangi kosullar altinda katilabilecegi, Osmanli son
donemlerine kadar hummali bir sekilde tartisilmaya devam edilmistir. Amag ve
araglarin odak noktasinin tiim boyutlariyla ortaya konulamamasi, ikili yapinin -
medrese ve mektep gibi- varliginmi siirdiirmesi, egitim politikalarinin gelecek
planlamasindan ziyade giiniibirlik birtakim sikintilarin asilmasma yonelik
olmasi ve en dnemlisi laik egitimin Oniinde biriken engellerin goriiniirliiglinii
korumasi, Osmanli’da modern egitimin kurumsallagmasinin gecikmesine neden
olmustur.

2. CUMHURIYET’IN iLANI VE MODERN EGIiTiMiN iNSASI

1923’°te Cumhuriyet’in ilan1 ile modernlesmenin en radikal evresine gecilmistir.
Osmanli Devleti’'nde dengenin yeniden iiretilebilmesi adina sinirli tutulan devlet
miidahaleleri yerine Cumhuriyet’i hazirlayan ve bi¢cimlendiren kadrolar toplumu
degistirmek ve hatta “toplum degistirme” amaci ile hareket etmislerdir (Insel,
1995:19-20). Batili nosyonlarin benimsenmesi adina her adimin birbirini
tamamladigr inkilaplar ile modernitenin akil vurgusu One ¢ikarilmaya
cahisilmistir. Inkilaplarm oncelikli hedefi, modern devletin kurulmasini
saglamaya calismak olmustur. Tanzimat ve ITC Donemi’nde ivme kazanan
modernlesme hareketleri, Cumhuriyet ile birlikte keskinlesmis ve oldukga farkli
bir boyut kazanmistir. “Devlet nasil kurtarilabilir?” sorusu yerine “Modern
devletin temel parametreleri nelerdir?” ya da “Cagdas medeniyet seviyesi'ne
nasil erigilebilir?” sorularina odaklanilmigtir. Bu sorularin yanitlarini bildigi ve
hatali yontemleri belirgin bir sekilde okuyabildigi goézlenen Cumhuriyet’in
kurucu kadrosu, ivedilikle siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal alanlarda
modernlesme calismalarin1 baglatmistir. Hedeflenen yeni diizenin temel
nitelikleri Kemalizm’in cumhuriyetcilik, milliyetgilik, inkilapgilik, devletgilik,
halkgilik ve laiklik olarak formiile edilen alt1 ilkesiyle ifade edilmistir (Dursun,
2007:27). Batr’dan farkli olarak modernlesme ile aydinlanmanin aym1 anlama
gelecek sekilde kullanilmasi laiklik, ozgiirliik, ulusallik, bireycilik ve bilimi
modernlegmenin temel 6geleri haline getirmistir (Kandiyoti, 1999:100). Egitim
de modernlesmenin bu ana ilkelerinin yakalanmasi ile bireylerin ideolojik
bicimlenisi adina islevsel bir boyut kazanmistir ve bu boyut temel meseleler
arasinda yer almis, yeni devletin misyon ve vizyon tanimlamalarinda mihenk
noktasi haline gelmistir.
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Yeni devlet, tilkeyi kurtarmak ve ¢agdas medeniyet seviyesine ulagtirmak gibi
iki temel misyon belirlemistir (Heper, 2011:279). Kurtulus Savasi’nin
neticelenmesinin  ardindan  iilkeyi kurtarma misyonu fiili  olarak
gerceklestirilmigse de asil kurtulusun belirtilen medeniyet seviyesine ulasilarak
gerceklestirilecegi lizerinden hareket edilmistir. Bu medeniyet seviyesine
ulagabilmenin en kestirme yolunun da modern egitimden gectigi vurgulanmustir.
[lim ve fen, modern egitim siirecinin baslica parametreleri olarak tanimlanmis
ve bu tanimlama, 1923-1938 Dénemi’nde gorev yapan hiikiimet programlarinda
ve Atatiirk’lin sdylev ve demeclerinde One ¢ikan temalar arasinda yer almugtir.

1923’ten itibaren imparatorlugu anlatan ya da cagristiran toplumsal ve resmi dini
kurumlarin varligina ve imparatorlugun belleklerdeki hiikiimranligina son
vermek en Onemli gaye halini almistir. Aldigi egitim sayesinde seckinlik
niteligini elde edecek geng¢ kusaklarin, edindikleri politik degerleri topluma
aktarmaya yonelecekleri; bdylece zaman igerisinde toplumun her kesiminde bir
kiiltlir degisiminin gergeklesecegi timit edilmistir (Turan, 2009:524-525).
Inkilaplarin uygulanmasi asamasinda kararl bir tavir benimseyen basta Atatiirk
olmak tiizere Cumhuriyet’in kurucu kadrosu, oncelikle bir maarif vizyonu
hazirlamistir. Bu maarif vizyonunun igeriginde ise baslica su prensipler yer
almlstlr (Karal, 1974:165-166):
Maarif miiesseseleri bir teskilat tarafindan idare edilmelidir.

- Maarif programimiz milletimizin bugiinkii durumu ile igtimai hayatinin
ihtiyact ile muhitin sartlar1 ve asrin icaplariyla tamamen uygun
olmalidir.

- Maarif iilkiimiiz, ¢ocuklarimiza her seyden 6nce Tiirkiye’nin istiklaline,
kendi benligine ve milli geleneklerine diisman olan her tiirlii engellerle
miicadele etmek fikrini vermek olmalidir.

- Egitim yas1 disinda kalan ve egitim gormeyen vatandaslarimiz pratik
vasitalarla egitimin nimetlerinden faydalandirilmalidir.

- Tirkiye Cumhuriyeti’nin amaci, milli, demokratik ve laik diisiinceli
vatandaglar yetistirmektir. Bunun i¢in de pedagojik usul ve vasitalarimiz
yenilestirilmeli ve 1slah edilmelidir.

- Egitimin biitiin kademeleri erkekler i¢in oldugu gibi kizlarimiz i¢in de
tamamen agik olmal1 ve egitimde cinsiyet farklarina gore kabul edilmis
olan biitiin usul ve kaideler kaldirilmalidir.

Osmanli egitim sisteminin etkilerinin kaldirilabilmesi ve vizyon tanimina uygun
diisecek sekilde yeni bir egitim idaresi teskilatina gidilmesinin saglanmasi,
iilkenin ihtiyaclar1 ve ¢agin gerekleri dogrultusunda yeni bir egitim programinin
yapilmasiin ve egitime dair arag, gere¢ ve nitelikli insan giicliniin teminin
saglanmasi, lilkeyi zor durumda birakabilecek engellerle miicadele etme fikrini
benimsemis bir nesil olusturmay1 bagarmak, egitimi tilkenin her yerine, her yasa
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ve her cinsiyete ulasacak sekilde revize etmek oOncelikli olarak yapilmasi
gerekenler arasina yerlestirilmistir. Bu baglamda ilk olarak Osmanli egitim
sisteminin karmagik goriintiisiine son vermek ve laik bir nitelik kazandirmak
amactyla Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilmistir.

2.1. Egitimde Laikligin ve Birligin Saglanmasi: Tevhid-i Tedrisat Kanunu

Diger kanunlarda oldugu Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun da amaci, birligi
saglamak olmus ve modern egitim, bu birligin ortaya c¢ikarilmasini saglayacak
temel kurumlardan biri olarak goriilmiistiir (Sengiil, 2009:645). Zira ¢ok pargal
bir goriintii sunan Osmanli egitim sistemi, mahalle mektepleri ve medreseler,
Tanzimat okullar1 (idadi ve sultaniler) ve yabanci dilde 6gretim yapan okullar
(kolejler ve azinlik okullar1) olmak tizere ¢ok pargali bir yapt sunmus ve bu
yapmin ogeleri birbirlerine “kapali dikey kuruluslar” olarak c¢alismigtir
(Dénmez, 2006:93). Osmanli’dan devralinan bu egitim sistemi, Cumhuriyet ile
birlikte yaratilmaya calisilan yeni devletin ilkeleri ve yeni milleti olusturacak
temel degerlerle biiylik oOl¢iide catisma igerisinde olmustur. Cumbhuriyet
kuruldugunda medreseler eski dnemini kaybetmelerine ragmen egitim sistemi
icinde mektep-medrese ikiligi varligini siirdiirmeye devam etmis ve bu durum
yeniden yapilandirilacak olan egitim sisteminin 6niindeki en biiyiik engellerden
biri olarak ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle hem bu karmasik yapiya son vermeye
hem de modern egitimin temel dinamiklerini egitim-0gretim siireci igerisine
yerlestirebilmeye yonelik ilk adim, hilafetin ilgasina yonelik 431 sayili yasanin
mecliste kabul edildigi siralarda atilmistir. Halifeligin kaldirildig1 giin olan 3
Mart 1924°te, egitimde birligi saglamay1 amaglayan Tevhid-i Tedrisat Kanunu
da kabul edilmistir. Boylece bu kanun ile iilkedeki biitiin egitim ve dgretim
kurumlari; mahalle mektepleri, medreseler, idadiler, sultaniler, yabanci dilde
egitim veren azinlik okullart Maarif Vekaleti’ne baglanmistir. Yabanci okullar,
azinlik okullar1, medreseler ve Bat1 tarzinda kurulan okullarin varligi nedeniyle
karmasik bir gériintii sunan egitim meselesi boylece bu kanun ile biiyiik 6lctide
¢Ozlime kavusturulmustur.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile 1924 Anayasasi’nin 87’inci maddesindeki “ilk
Ogretimin biitlin Tirkler icin mecburi olmasi ve bu 6gretimin devlet okullarinda
parasiz yiriitiilmesi” hiikmi egitim politikasinda koklii bir reform hareketine
girigildigini de ortaya koymustur (Giilerman, 1987:76). Ayrica kanunda
medreselerin  kapatildigmma dair agik bir hilkim bulunmamakla birlikte
medreselerin  gorevini yerine getirmek ve “Yiiksek Diyanet Uzmanlar1”
yetistirmek icin Ilahiyat Fakiiltesi ile Imam ve Hatip Okullar’’nin agilmasi
medreselerin lagvedilmesine karar verildiginin gostergesi olarak kabul edilmistir
(Basgdz ve Wilson, 1968:81). Din dersleri, Arapga ve Farsca gibi dogu dilleri de
1927°de gergeklestirilen bir program degisikligiyle ortaokul ve lise
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programlarindan ¢ikartilmistir. Yapilan bu yeniliklerin azinlik okullarinda aynen
uygulanmasi dénemin idarecileri tarafindan biiyiik bir dikkatle takip edilmistir.

Egitimin laik bir nitelik kazanmasi ve egitimde birligin saglanmas1 adina oldukca
O6nemli olan Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 2 Mart 1926°da cikartilan Maarif
Teskilatt Hakkinda Kanun ile tamamlanmis ve devletin izni olmadan higbir
okulun agilamayacagini 6ngoéren bir diizenlemeye gidilmistir (Aysal, 2011:198).
Boylece egitimde planl bir sekilde ilerleyen ve merkeziyet¢iligin saglandig: bir
yapilanmanin ilk adimi atilmistir. Baglayacak modern egitim siirecinin sonunda
ise Cumhuriyet’in ilke ve inkilaplarini igsellestirmis, dini kaliplardan siyrilmus,
milli deger ve tarihini bilen, dolayistyla bu deger ve tarihten giic alarak iilkesinin
gelisimine katkida bulunan yeni bir bireyin ortaya g¢ikacagi varsayimindan
hareket edilmistir. Bu varsayima uygun olarak genellikle planlamay1 6ne gikaran
ve her safthay titizlikle tanimlayan diizenlemeler yapilmustir.

Tiirkiye’de de laikligin ilk uygulamasi, Fransa’da oldugu gibi egitim alaninda
gerceklestirilmis ve hentiz Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmeden, 7 Ocak
1924°te yabanci egitim kurumlarinin laiklestirilmesi ¢ercevesinde bu okullarda
bulunan her tiirlii dini imgelerin kaldirilmasi i¢in Milli Egitim Bakanlig1 (Maarif
Vekaleti) tarafindan bir genelge yaymlanmistir (Adem, 2008:34). Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile de medreselerin varligina son verilerek tiim egitim
kurumlar1 Egitim Bakanlig1 tarafindan denetlenen ayni diizenleme altinda bir
araya getirilmistir (Ozdalga, 2007:174). Bdylece egitim, laik bir zemine
oturtulmus ve modern egitimin en 6nemli 6zelligi yerine getirilmistir. Yeni bir
birey yaratilmaya calisilmig ve bu yaratilan yeni bireyin kimligi, Osmanli’da
oldugu gibi din temelinde degil; laik temelde kurgulanmistir (Celik, 2001:85).
Rejimin temel giivencesi olan bu bireyin nasil yetistirilecegi, hangi asamada
nelerin kendisine Ogretileceginin diizenli bir sekilde tespit edilebilmesi ve
muhtemel aksaklik durumlarinda miidahalelerin gecikmeden yapilabilmesi i¢in
yeni bir idare orgiitii kurulmasi zorunlu hale gelmistir.

2.2. Yeni Bir idare Orgiitiiniin insas1 ve Hiikiimet Politikalar

3 Mayis 1920’de Mustafa Kemal tarafindan kurulan ilk hiikiimete Birinci icra
Vekilleri Heyeti ad1 verilmis ve bagkanligina Mustafa Kemal segilmistir. Birinci
Icra Vekilleri Heyeti, 3 Mayis 1920 - 24 Ocak 1921 tarihleri arasinda gorev
yapmis ve TBMM’ye sundugu programinda egitim ile ilgili temel meseleleri ele
almigtir. Programda egitim politikalarmin nasil olusturulacagi, dénemin
kosullaria gore nasil bir 6gretim programinin hazirlanacagi, ders kitaplarinda
milli vurgularin 6ne ¢ikarillacagi bir igerigin olusturulmasi ve bilimsel
gelismenin saglanabilmesi i¢cin Dogu ve Bat1 klasiklerinin Tiirk¢e’ye ¢evrilmesi
ve Tirkce kelimeleri toplayarak bir sozlik yapilmasi gerektigi iizerinde
durulmustur (Baggdz, 1999:54-55).
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Birinci Icra Vekilleri Heyeti’nin programinda egitim ile ilgili bir diger énemli
girigimi, bir orgiit kurma yoluna gitmesi olmustur. Bu orgiitte isler genellikle
kiiciik bir teskilat ve farkli adlar altinda kurulan kurullar tarafindan idare
edilmeye ¢alisilmistir. 1922°de savasin zaferle sonuglanmasinin hemen ardindan
yeni kurul, daire ve midirliikler agmak suretiyle bakanligin kadrolar
genisletilmistir. Bu dénemde kurulmus olan “Yiiksek Ogretim ve Teftis Kurulu
Daireleri” donemin bakanliginin karar alma ve diizenleme organi halini almistir.
Bu daireler diinyadaki egitim hareketlerini izledigi gibi yabanci dilde
yaymlanmig birgok eserin Tiirk¢e’ye ¢evrilmesini de saglamistir. Yeni devletin
egitim ilkelerini belirleyen ve egitim politikalarina yon veren egitim andi olarak
da bilinen “Misak-1 Maéarif” de yine bu dénemde kabul edilmistir. “Misak-1
Mairif’te egitimin genel hedefi, “Tiirk milletini medeniyet safinda en ileriye
gotiirmek ve yeni nesilleri Tiirk olmak haysiyetinin istilzam ettigi gayeye en kisa
zamanda varmay1r miimkiin kilacak agk, irade ve kudretle yetistirmek™ olarak
belirlenmistir (Sapolyo, 1966:383-384).

14 Agustos-27 Ekim 1923 tarihleri arasinda TBMM’ye program sunan Besinci
fcra Vekilleri Heyeti de genel bir egitim politikas1 belirlemeye calismistir.
Programda egitim, ¢ocuk egitimi, halk egitimi ve 6zel yeteneklerin egitimi
seklinde siniflandirilmistir. Ayrica yine bu donemde ilkégretim zorunlu hale
getirilmistir. Besinci Icra Vekilleri Heyeti, Maarif Vekaleti tarafindan izlenecek
politikalarin belirlenmesi ve gelistirilmesi amaciyla Heyet-i [lmiye adi altinda bir
heyet de olusturmustur. Egitimde oOrgiitsel bazda ilk kurulus c¢abalarinin
gozlemlendigi 1920-1926 yillan arasinda {ilkenin egitimcilerinden olusan ii¢
“Heyet-i Ilmiye” toplantis1 yapilmistir.* Birinci Heyet-i ilmiye, 15 Temmuz -15
Agustos 1923 tarihleri arasinda toplanmistir. Dénemin Bakam Ismail Safa
Ozler’in baskanlik ettigi bu toplantida; ilkdgretim siiresinin alt1 y1la ¢ikartilmast,
ilkokul birinci ve ikinci siniflarin mevcudunun otuz, diger siniflarin mevcudunun
kirk kisiyi agsmamasi, zorunlu egitim yasindaki ¢ocuklarin yabanci okullara
gidememeleri, kiigiik koyler i¢in yatili bolge okullarinin agilmasi, din dersleri
Ogretmenlerinin se¢iminde diger O0gretmenlerin se¢iminde oldugu gibi bazi
sartlar aranmasi, Sultani adinin liseye ¢evrilmesi gibi kararlar alinmistir (Giiler,
2006:62). Birinci Heyet-i Ilmiye ile modern devletin olusumunu ve eskinin
doniisiimiinii  saglayacak kurum ve kuruluslarin altyapisi hazirlanmaya
calisilmigtir. Ulusal kiiltiir, ulusal dil, ulusal sozliik, ulusal miizik ¢aligmalari,
ulusal tarih ve cografya enstitiilerinin ve kiitiiphanelerinin kurulmasi, milli arsiv,
ilkdgretim ve ortadgretim programlari gibi konular da Birinci Heyet-i ilmiye
toplantisinda tartigilan konular arasinda yer almigtir (Sakaoglu, 1992:19).

Idare orgiitiiniin kurulus agamasinda gorev yapan bir diger hiikiimet de Birinci
Fethi Okyar Hiikiimeti (22 Kasim 1924 — 3 Mart 1925) olmustur. Bu hiikiimet
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programinin egitim politikalar1 da Cumhuriyet’in maarif vizyonuna uygun bir
sekilde belirlenmistir. Ulkenin refah diizeyinin yiikselebilmesi icin ihtiyac
duyulan insan giiciiniin yetistirilmesi, daha fazla 6gretmen yetistirilebilmesi i¢in
gerekli yasal diizenlemelerin yapilmasi ve okuryazarligin arttirilmasi hiikiimet
programinin ele aldii baslica meseleler olmustur. Birinci Heyet-i lmiye
toplantisinda tartigilan konular arasinda yer alan ulusal egitimin 6nemine bu
hiikiimet programinda da yer verilmistir. Birinci Heyet-i Ilmiye toplantisinda
oldugu gibi 1924’te Maarif Vekili Vasif Bey’in baskanliginda yapilan Ikinci
Heyet-i Ilmiye toplantisina da dénemin egitimcileri katilmis; dgretim siireleri
yeniden diizenlenmistir. Alt1 yil siliren ilkdgretimin bes yila, yedi yil olan
ortadgretim siiresinin ii¢ yila indirilmesine, liselerin alt1 y1l olmasina, 6gretmen
okullariin bes yila ¢ikarilmasina karar verilmistir (Giiler, 2006:62). 26 Aralik
1925-8 Ocak 1926 tarihleri arasinda Maarif Vekili Mustafa Necati Bey’in
baskanliginda toplanan Ugiincii Heyet-i [lmiye toplantisinda ise 6gretmenlerin
ozIik haklarinin iyilestirilmesi, liselerin belirli merkezlerde toplanmasi, Talim
ve Terbiye Dairesi’nin kurulmasi sonucuna ulasilmistir (Sakaoglu, 1992:19). 3
Mart 1925-1 Kasim 1927 tarihleri arasinda gorev yapan Ugiincii Inonii Hiikiimeti
de egitim sisteminde diizenin saglanmasi ve egitimde kurumsallagsmanin gelisimi
adina gerekli Onlemlerin alinmasi gerektigini programinda ele almistir
(Hiikkiimetler ve Programlari, 1988:34). Madrif Teskilatina Dair Kanun da
Ugiincii Inénii Hiikiimeti Dénemi’nde ¢ikarilmis ve yukarida bahsedildigi gibi
her safthasi tek tek tanimlanan bir teskilatlanma siirecinin gelisimi saglanmuistir.
Orgiitlenme yolunda ilk adimlarin atildig1 1920-1926 déneminden sonra da orgiit
gelismesini devam ettirmistir. 22 Mart 1926 tarih ve 789 sayili Maarif
Teskilatina Dair Kanun ile sadece egitim ve 6gretim igleriyle ilgilenmek iizere
Uciincii Heyet-i Ilmiye toplantisinda kurulmasi karara baglanan Talim ve
Terbiye Dairesi kurulmustur (Binbasioglu, 2006:31). Ders kitaplarinin
hazirlanmas1 ve belirlenmesi, gerekli goriilen tiizilk ve programlarin
yaymlanmasi, yasanin ikinci maddesi ile kurulan ve yapilandirilan Talim ve
Terbiye Dairesi’nin baslica gorevleri arasinda yer almistir.

2.3. Karma Egitim

Osmanli toplumsal diizeninin belirgin 6zelliklerinden biri, kentsel mekanin
cinsiyete gore ayrilmasi ve kadinin kamusal alandaki varliginin denetlenme
istegi olmustur (Berktay, 2009:353). Kadinlar kamusal alana yapilan kati
sinirlamalar ¢ergcevesinde katilabilmis ve mahremi temsil ettigi i¢in gogunlukla
ev ve eve ait alanlarda yasamim siirdiirmiiglerdir. Kadmin egitim siirecine
katilimi da bu nedenle oldukga sinirli kalmig ve hatta Osmanli son dénemine
kadar egitim olanaklarindan yararlanmasi gereksiz goriilmiistiir. Toplumun st
kademelerinde yer alan ailelerin kiz gocuklari, 6zel hocalardan aldiklar1 dersler
araciligiyla egitim faaliyetlerine katilabilmislerse de toplumun Onemli bir
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boliimiiniin bu olanaklar1 yaratmada yetersiz kalmasi basli basina bir sorun
olmustur. Ancak toplumun diger yarisini olusturmasinin yaninda kadinin annelik
rolii nedeniyle nesli yetistirme gorevinin Oneminin farkina varilmasi ve
kadinlarin da egitim talebinde 1srarc1 olmalar1 neticesinde kadinlar da Osmanli
son donemine dogru egitim siirecine dahil olmaya baglamislardir. Siirece dahil
olmaya baglayan kiz 6grenciler zorunlu egitim ilkesi ¢ercevesinde her ne kadar
orgiin egitime devam etse de kiz ve erkek ogrencilerin gidebilecekleri okullar
farklilik gostermeye devam etmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin gidebilecekleri
okullarin birbirinden farkli olmasi kadin niifusun aleyhinde egitimde firsat
esitsizligine neden olmustur (Adem, 2000:24). Bu donemde, kiz ¢ocuklarmin
okudugu binalarin etrafi yiiksek duvarlarla ¢evrilmis ve erkeklerin bu ¢ocuklari
gormelerine dahi miisaade edilmemistir. Zorunluluk halleri diginda erkek
Ogretmen atamasi yapilmayan bu okullara zorunluluk halinde yasli erkek
Ogretmenlerin atanmasina titizlikle dikkat edilmistir (Basgdoz ve Wilson,
1968:103-104). Kiz ve erkek o6grencilerin birlikte okula devam edememesi kiz
Ogrencilerin egitim siirecine etkin bir sekilde dahil edilememesine neden olmusg
bu konu Cumhuriyet’in ilan edildigi sirada temel sorunlardan biri olmustur. Bu
sorun Talim ve Terbiye Kurulu'nda tartisilmasina ragmen herhangi bir kararin
verilememesi neticesinde donemin bakani Mustafa Necati tiim sorumlulugu
iizerine alarak Anadolu’daki 70 kadar ortaokulda karma egitimi baslatmistir
(Binbasioglu, 2005:276).

Karma egitim, kiz ve erkek ¢ocuklarmin ¢esitli okul etkinliklerini birlikte
yiriittiikleri ve ayni ¢at1 altinda okumalarina firsat veren bir egitim sekli olarak
tanimlanmistir. Genel itibariyle diinyada karma egitim tartigmalar1 19. ylizyilda
baslamis, uygulamalar ise kendisini 20. yiizyilda gdstermeye baslamustir. Ilk
uygulamalar1 Kuzey Avrupa ilkelerinde goriilen karma egitim daha sonra
kitanin diger iilkelerinde ve Amerika’da goriilmeye baslamistir (Binbasioglu,
2005:274). Modern egitim dinamiklerini {izerinde tasiyan karma egitim,
Cumhuriyet’in de egitim orgiitlenmesi ve planlamasinda yer verdigi basliklar
arasinda yer almustir.

Cumhuriyet’in modern egitim dinamiklerini yaratma ve gelistirme misyonu ile
uyum i¢inde olan karma egitim ile kadin ve erkek niifusun ayni ortamda ayni
egitim-6gretim olanaklarindan yararlanmalar1 olduk¢a Onemli goriilmistiir.
Karma egitime ge¢is, kadin egitimin her kademesinde bulunmasimin pek
miimkiin olmadigi Osmanli egitim sisteminin tasfiye edildiginin en agik
gostergelerinden biri olarak simgesel bir 6neme de sahip olmustur. Boylece
kadin niifusun da egitim siirecine dahili kadinin hem evden ¢ikis1 adina hem de
niifusunun diger yaris1 olarak bir meslek edinerek ekonomiye sunacagi katki
adina oldukea islevsel bir hal almustir.
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2.4. Okul Programlarinin ve Miifredatin Degisimi

Cumbhuriyet’ten dnceki donemde son ilkokul program degisikligi, 1913 ve 1914
yillarinda yapilmis ve bu degisiklikler iki ayr1 kitap halinde yaymlanmistir
(Erdogan, 2011:16). Birinci ve ikinci smiflar ilk donem, ii¢ilincii ve dordiincii
siniflar orta dénem, besinci ve altinci yillar yiiksek donem olarak adlandirilmig
ve 1913-14 yillarinda yaymlanan bu iki programa gore haftalik ders saatleri
farklilik gostermekle birlikte Elifba, Kur’an-1 Kerim, Musabahat-Ahlakiye,
Kiraat, Imla, Ezber, Yazi, Sarf ve Nahiv, Tahrir, Tarih, Cografya, Hesap,
Hendese, Esya Dersleri, Ziraat, Elisleri, Resim, Musiki ve Terbiye-i Bedeniye
ilkokullarda okutulan dersler olmustur (Binbasioglu, 2005:397-398).

16-21 Temmuz 1921 tarihleri arasinda Ankara’da toplanan Maarif Kongresi’nde
giindem, ilkokul programlari, 6gretim siireleri, ortadgretim programlart ve
ortadgretim dersleri olmustur (Sakaoglu, 2003:160-161). Padisaha ve halifeye
Ovgiilerle oriilii olan kitaplarin ve ders programlarinin degistirilebilmesi icin
Cumhuriyet’in ilanina kadar beklemek gerekmistir. Cumhuriyet’in ilanindan
once gesitli platformlarda egitim programlarma yodnelik yapilan bu atiflar,
Cumbhuriyet’in ilanindan sonra kendisini gostermis ve ilkokullarda ilk program
degisikligi 1924’te “ilk Mekteplerin Miifredat Progranmm” olarak kendisini
gostermistir (Binbasioglu, 2005:399). Oncelikle imparatorluga ait degerler
programlardan ve kitaplardan ¢ikartilmis yerlerine Cumhuriyet’in misyonuna ve
vizyonuna uygun degerler yerlestirilmeye calisilarak ortaokul ve liselerdeki
ruhiyat, terbiye, maltimat-1 hukukiye, maltmat-1 iktisadiye, usul-u defter gibi
dersler kaldirilarak yerlerine ev ekonomisi, atdlye, laboratuvar ve kiz ¢ocuklari
icin ¢ocuk bakimi gibi dersler programlara girmis ve bu program degisikligi ile
din derslerinin bir boliimii okullardan tamamen kaldirilmis, bir kisminin ise ders
saatleri azaltilmistir (Basgéz ve Wilson, 1968:106-107). 1924’te yapilan
program degisikliginin ardindan ilk ve ortadgretim programlarinda 1926, 1931
ve 1935 yillarinda da yeniden degisikliklere gidilmis ve 1926’da hazirlanan
program degisikligi ilkdgretim programlarini kapsamistir. 1926 programi toplu
Ogretim sistemini benimsemesi, ilkokulun amagclari, derslerin 6zel amaglari,
ogretimde takip edilecek yontemler, ilk okuma-yazma 6gretiminde uygulanan
¢oziimler metodu, bes smifli ilkokulun birinci ve ikinci déneme ayrilmasi
seklinde alti temel noktaya deginmesi bakimindan Onemli goriilmiistiir
(Goziitok, 2003).

Yeni program incelendigi zaman derslerin birbirinden bagimsiz olmadiginin alti
cizilmektedir. Dersler arasindaki baglanti ve iligkilere dikkat ¢ekilen yeni
programda 6zellikle ilkokulun ilk {i¢ sinifinda hayat ve toplum eksenli derslerin
toplu olarak okutulmasi geregine vurgu yapilmistir. Yeni hazirlanan ilkokul
programi, 1925-1926 ders yilinda pilot birkag okulda uygulanmis ve
uygulamalardan alinan bazi sonuglara gore degisikliklere gidilerek 1927°de
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biitiin okullarda zorunlu kilinmistir (Basgoz ve Wilson, 1968:107). Bu noktada
dikkat ¢eken bir diger program degisikligi 1935’te gerceklesmistir. Program
degisikliginin gerekg¢e ve amag kismi bir kenara birakildiginda aslinda bir 6nceki
programdan pek de farkli konular1 ele aldigin1 sdylemek gii¢ olacaktir. 1935°te
gergeklesen program degisikliginde dikkat ¢eken nokta, okullarin Cumhuriyet
Halk Partisi’nin (CHP) prensiplerini esas almast ve ¢ocuklarin bu prensipler
cergevesinde egitilmesi gerektigi konusunun 1srarla ve agik bir sekilde
belirtilmesi olmustur (Basgdz ve Wilson, 1968:108).

2.5. Latin Alfabesi’nin Kabulii

Cumhuriyet’in kurucu kadrosu, 1920’lerin sonlarina dogru iilkedeki siyasi
diizeni biiylik olgiide gerceklestirmis, laik rejimin temellerini atmis ve bu
temelleri gelistirmistir. Yaklagik 1000 yil kadar kullanilan Arap Alfabesi’nden
Latin Alfabesi’ne gecis yapilmistir. Okuryazarligr kiiciik bir azinligin isi
olmaktan ¢ikarma istegi, kitapliklari dolduran kitaplarin biiyiik kisminin ortacag
birikimini yansitmasi, Arap harflerinin Tiirk¢e’ye uygun olmayisi ve son olarak
ulusculuk diisiincesine paralel olarak Tiirk¢e’nin kendine has bir alfabesinin
olmasi istegi bu degisimde etkili olmustur (Aksin, 2011:201-202).

Okuma yazma bilenlerin azligi Cumhuriyet’in ilanindan 6nce de sorun olarak
goriilmiis ve II. Mesrutiyet Donemi’nde mevcut alfabenin islahi igin ¢esitli
caligmalar baslatilmig, ancak daha ziyade Arap Alfabesi’nin Tiirk¢e’ye uygun
hale getirilmesine yonelik baslatilan bu ¢alismalar, I. Diinya Savasi nedeniyle
kesintiye ugramistir (Aysal, 2011:198). Cumhuriyet’in ilanindan sonra meclis
igerisinde biiyiikk tepkiler alan; fakat basin tarafindan desteklenen degisim
diisiincesi, siireg icerisinde ciddi tartigmalar ve farkli kurum ve kisilerce yapilan
degerlendirmeler cergevesinde 1 Kasim 1928’de “Tiirk Harflerinin Kabul ve
Tatbiki Hakkindaki Kanun” seklinde yasalasmis ve 3 Kasim 1928’de Resmi
Gazete’de yaymmlanarak yiiriirlige girmistir. Latin Alfabesi’nin kabul
edilmesiyle birlikte agilan “millet mektepleri” de Tirkiye’nin her kosesine
yayilarak okuryazarlik orani hizla arttirilmaya calisilmistir (Eskicumals,
2003:25). Bu ¢aba ile 1927°de 1,1 milyon olan okuryazar sayisi, 1935°te 2,5
milyona yiikselmistir (Steinhaus, 1995:112). Boylece atilan her iki adimin
birbirini tamamlamasi saglanmustir.

Latin Alfabesi’nin kabulii, okuryazarlik oranimi arttirmanin yaninda Bati
medeniyeti ile yakinlagmay1 saglamasi ve Bati’nin takip edilebilmesini
kolaylastirmasi agisindan da biiyiik bir adim olmustur. Baska bir ifadeyle, kiiltiir
degisimi saglanarak Arap kiiltiirinden kopmak amaclanmistir (Sayari,
1978:176). Tiirk diline uygun bir yaz1 tekniginin benimsenmesiyle ayni zamanda
kiiltiirel alanda baglayacak doniisiim siirecine hiz kazandirilmistir. Bu sayede
oteki Miisliiman iilkelere gore bir farklilasma yaratarak Kuran dilinden ve Arap
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medeniyetinden kopus ger¢eklesmis ve Bati iilkeleriyle esdegerlik igine
girilmistir (Géle, 2008:117).

SONUC

Egitimin genel amaci, tarihsel siire¢ igerisinde hemen hemen biitiin toplumlarin
egitim orgiitlenmesinde géze carpmistir. Varligini siirdiirme endisesi tagiyan bu
toplumlar, toplumu olusturan en 6nemli unsur olan insan1 dogdugu andan
itibaren egitim siirecinin i¢ine ¢ekmislerdir. Bireyin rizasina birakilmayan bu
siireg, hem bireyin kendi kisisel gelisimi hem de toplumun bekasi agisindan
mutlak gereklilik olarak kabul edilmistir. Tarihin ilk donemlerinde ¢ok da planl
islemeyen bu siire¢, zaman igerisinde sistematik bir hal almigtir. Nitekim modern
egitim de sistematik ve planl bir yapilanma ile baslamis ve dini karakterini
kaybettikce gelismistir.

Gelenekle girisilen bir miicadele olarak tanimlanan modernite, Bati’da
Aydmlanma ile baslamis ve eskiye ait tiim degerleri ve kurumlari ortadan
kaldirmustir. Akil ve akla duyulan giiven, bireyin ilahi otoriteden 6zgiirlesmesini
saglamis ve yepyeni bir donemin bagladiginin habercisi olmustur. Tarihsel siireg
igerisinde siyasal, ekonomik ve toplumsal etkileri tiim diinyaya yayilmig ve bu
etkilerin hissedildigi iilkelerin yapisal dokusunda koklii bir degisim meydana
gelmistir. Osmanli Imparatorlugu da s6z konusu bu etkilerin disinda kalamamig
ve oOncelikle askeri alanda olmak iizere birgok toplumsal kurumun isleyisi
degistirilmeye calisilmistir. Egemen kurumlarin yer yer sarsilmasina yol acan bu
diizenlemeler, baslangicta belirli alanlarla sinirli tutulmasina ragmen 6zellikle
Tanzimat Fermant’nin ilaninin ardindan bu diizenlemelerin kapsaminin
genisledigi goriilmistiir. Egitim alaninda da diizenlemeler yapilmaya ¢aligilmus,
son donemlerde acgilan Mekteb-i Harbiye, Mekteb-i Maarif-i Adliye,
Dariilfiinun, Mekteb-i Fiinun, Mekteb- Ulum-u Edebiye, Dar’il-Muallimin-i
Riisdiye, Dariissafaka, Mekteb-i Miilkiye, Mekteb-i Sultani, Dar’iil-Muallimat,
Mekteb-i Hukuk, Mekteb-i Osmani gibi okullar agilarak devleti dagilmaktan
kurtaracak askeri ve biirokratik kadrolar yetistirilmeye calisilmistir.
Imparatorlugun eski giiciinii yitirmesini askeri ve idari yetersizliklerde arayan
Osmanli devlet adamlari, askeri alanda modern okullar agarak egitim alanindaki
ilk modernlesme hamlesini gerceklestirmislerdir. Egitim siirecindeki sorunsalin
ne oldugu belirli noktalarda sinirli bir sekilde kesfedilmisse de modern egitimin
dinamikleri hazirlanamamistir. Degisime agik olmayan kapali toplum yapisi,
ulemanin da etkisiyle atilan her adimin dine uygunlugunu tartigmistir.

Eskiyi tasfiye ederek modern bir devlet kurmaya ¢alisan basta Atatiirk olmak
lizere Cumhuriyet’in kurucu kadrosu da bahsedilen bu gegisin gergeklesebilmesi
icin oldukca kapsamli bir ¢aligma baglatmiglardir. Muasir medeniyet vizyonunun
asil muhtevasini da geleneksel olanin terk edilerek “modern”in insa edilmesi
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olusturmustur. Modern degisimin gerektirdigi tiim kiiltiirel kodlar, siyasal
parametreler ve giindelik yagamin pratikleri egitim kurumlarinda 6gretilmeye ve
istenilir davranis degisikligi yaratilmaya calisilmistir. Dolayisiyla bu siirecte
kullanilabilecek en etkin yontem, egitimin fonksiyonel yapisindan yararlanmak
olmustur. Toplumsal yapinin ihtiyaglari g6z 6niinde bulundurularak modern, laik
ve milli bir egitim sistemi olusturulmaya ¢aligilmustir.

Modern bir ulus devlet inga etmek igin yola ¢ikan Cumbhuriyet’in kurucu
kadrosu, tilkeyi muasir medeniyet seviyesine ulastirma vizyonuna gore hareket
etmistir. Bu noktada s6z konusu vizyonun ger¢cege doniigsmesinde egitim, en
onemli araglardan biri olarak goriilmiistiir. Egitim kurumlarinda yeni nesle
aktarilacak bilgi ve ideolojik kodlar sayesinde yeni rejimin ve devletin gelecegi
giivence altina alinmaya calisilmustir. ilkelerin dgretilerek koruma ve kollama
gorevlerinin verilecegi egitim siireci, hem eskinin tasfiye isleminde hem de yeni
olanin inga asamasinda oldukga islevsel bir boyut kazanmustir.

SONNOTLAR

1.Calismada Milli Egitim Suralari’na yer verilmemesinin nedeni, s6z konusu suralarin ¢alismanin
zaman kisitinin diginda kaliyor olmasindan kaynaklanmaktadir. Zira ilk Milli Egitim Suras1 17-29
Temmuz 1939 tarihleri arasinda donemin Milli Egitim Bakan: Hasan Ali Yiicel baskanliginda
Cumhuriyet maarifinin plan ve esaslari, cesitli 6gretim derecelerindeki miiesseselere ait
talimatlarin incelenmesi ve biitiin miifredat programlariin incelenmesi giindemiyle toplanmistir.
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