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Makale Gegmisi 0z

Alindi :06.01.2023  Arastirmada, yogunlastiriimis egitim programi uygulama sirecinde ¢alismada yer alan gocuklarin
Duzeltildi :08.11.2023  etkinliklerde yer alan temel bilimsel sire¢ becerilerini uygulama durumlarinin incelenmesi
Kabul Edildi: 22.11.2023  @maclanmistir. Dokiiman incelemesi ile yapilan bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden 6zel
durum calismasi yontemi kullaniimistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2020-2021 egitim 6gretim
yilinda Ege bdlgesinde yer alan bir ilin ilgesinde anaokuluna devam eden ¢ocuklardan
olugmaktadir. Calisma grubunda; 12 kiz, 7 erkek olmak Uzere toplam 19 cocuk yer almistir.
Arastirmada veri toplamak igin yogunlastiriimis egitim programinda yer alan etkinlikler ile video
Anahtar Kelimeler kayitlarindan elde edilen yazili metinler kullaniimistir. Verilerin analiz edilmesinde nitel veri
Okul Oncesi Donem, analizinde siklikla tercih edilen yontemlerden olan igerik analizi ydontemi tercih edilmistir. Temel
bilimsel siire¢ becerileri olarak ele alinan karsilastirma, siniflandirma, gézlem, tahmin, gikarim
yapma, 6lgme, veri kaydetme ve iletisim becerileri dogru cevaplama oran ve ylizdeleri siireg
icerisinde genel olarak artis gostermistir. Arastirmada dogru cevaplama oran ve yilizde
degerlerindeki artista, yogunlastirilmis egitim programindaki etkinliklerin olumlu yonde katki
yaptigi belirlenmistir.
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. In the research, it was aimed to examine the situations of applying the basic science process skills
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of the experimental group children in the activities during the implementation of the intensive
Accepted :22.11.2023 education program. In this study, which was conducted by document review, the case study
method, one of the qualitative research methods, was used. The study group of the research
comprises of children attending kindergarten in the district of a province in the Aegean region in
the 2020-2021 academic year. There was a total of 19 children including 12 girls and 7 boys in the
study group. The written texts obtained from the activities included in the intensive education
program and video recordings were used to collect data in the research. The content analysis
method, which is one of the most preferred methods in qualitative data analysis, was preferred in
Skills, the analysis of the data. The comparison, classification, observation, prediction, inference,
Preschool Children measurement, data recording and communication skills are considered as basic science process
skills. The correct answer rates and percentages of basic science process skills have generally
increased in the process. In the research, it was determined that the activities in the intensive
education program contributed positively to the increase in the correct answer rate and

percentage values.
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Bilim insanlarinin bilgiye erismede ve bilgiyi islemede kullandiklari yol ve yontemler seklinde tanimlanan bilimsel
sureg becerileri (Turan, 2012) sayesinde ¢ocuklar bilim insanlari gibi gézlem, siniflandirma, élgme ve tahmin
yapma, birbirleriyle iletisim kurma, bir olguya iliskin resim, grafik ya da tablolar yoluyla veri kaydetme ve sonug
cikarma gibi becerileri kullanabilirler. Ogrenme meraki sebebiyle genellikle arastirmaci yapida olan ¢ocuklar
acgisindan bu becerilerin kullanilabilmesi oldukga dogal bir siiregtir.

Cocuklarin duyulari ise kosarak bilgi arayisinda bulunmasi ve deneme yanilma yoluyla 6grenme ¢abalari
onlarin daha okula gitmeden bile bilimsel distince ve etkinliklerde bulunduklarinin isaretidir (Wilson, 2002).
Temel bilimsel siire¢ becerileri genel olarak ¢ocuklarin diinyayla ilgili bilgi elde etmek igin gerceklestirdikleri
fiillerdir (Akt: Yilmaz vd., 2022). Okul 6ncesi donemde cocuklarin etrafta gérdiklerini, cevresindekilerini bu
beceriler sayesinde anlamlandirdiklari ifade edilebilir. Bu dénem cocuklari gevreleriyle etkili bir sekilde etkilesim
halindedirler. Cocuklarin gevreleriyle ilgilenmeleri sayesinde birgok farkl beceriler kendiliginden olugmaya baslar
(Trundle, 2022). Cocuklar gevreyi kesfederken etraftaki seyleri dikkatli bir sekilde incelerler. Cocuklarin bu kesif
surecinde onlara hazir cevaplar vermekten ¢ok, cevaplara erismede deneyim kazanmalari saglanmalidir. Bu
deneyim siirecinde bilimsel stireg becerileri ise kogulmalidir.

Bilimsel slire¢ becerileri; sorunlara ¢ézlimler bulma, bilgiyi kurma ve sonuglari bir ¢c6ziim kalibina oturtmak
icin kullanilan diisiinme becerileridir (Ozgelen, 2012). Ayrica bilimsel siire¢ becerileri, bilgiyi insa ederken
sorunlari ¢ézme sirasinda kullanilan distinme becerileri seklinde ifade edilmistir (Can ve Pekmez, 2010). Kavak
(2020), gozlem, karsilastirma, siniflandirma, 6lgme ve iletisim becerilerinin, hayatin ilk evrelerinden baslayarak
kullanildigini, bunlarin bilimsel islemlerin temelini teskil ettigini ayrica bu becerilerin gocuklarin, giinlik hayatta
gerekli olan becerilerin gelisimine katki yaptigini ifade etmistir. Gozlemleme, karsilastirma, siniflandirma, dlgme
ve iletisim kurma becerileri, okul 6ncesi doneme iliskin daha Ust diizey bilim ve fen kavramlarini gelistirmek igin
gereken becerileri saglar (Hatch, 2022). Miles (2010), bilimsel siire¢ becerilerini “temel slreg becerileri, nedensel
sureg becerileri, deneysel slre¢ becerileri” seklinde ifade etmistir. Jones ve digerleri (2008) okul 6ncesi donem
cocuklarinin hipotez kurma gibi becerilerden daha ziyade genel olarak gézlem, siniflama ve dlgme gibi temel
becerilere odaklandiklarini belirtmistir. Maranan, (2017) bilimsel sire¢ becerileri olarak; gbézlem yapma,
siniflandirma, iletisim kurma, élgme, gikarim yapma ve tahminde bulunma becerilerini saymistir. Saracho ve
Spodek (2008) ise temel bilimsel siire¢ becerileri arasinda gozlem yapma, siniflandirma, 6lgme, tahmin ve iletisim
becerilerini gostermistir. Alanyazindaki calismalar dikkate alindiginda temel bilimsel siire¢ becerileri gesitli
sekillerde ifade edildigi gorilmektedir. Bu agidan arastirma icin temel bilimsel siire¢ becerileri; siniflandirma,
gozlem, tahmin, ¢cikarim yapma, 6lgme, veri kaydetme ve iletisim becerileri olarak ele alinmistir.

Gozlem, bes duyu organtile algilanan duyulardan birisi, birka¢i ya da hepsini kullanma vasitasiyla cevredeki
olay ve nesnelere iliskin bilgi toplamak i¢in duyulari kullanma seklinde tanimlanabilir (Morrison, 2012; Tekerci,
2015). Nesne ve olaylara iliskin bilgileri duyulari kullanilarak elde etme siireci seklinde isimlendirilebilir (Martin
vd., 2005). Gozlem bilimsel diinyada kullaniimakla birlikte gtindelik yasamda kullanilabilen bir beceridir. Millar’a
(1994), gore gozlem, igerige bagli olmaksizin diinyayi anlamlandirmak igin yasamin her dakikasinda basvurulan
bir yaklasim turtdur.

Siniflandirma, toplu halde bulunan seyleri belirli 6zelliklerine ya da cinslerine gore siralayip ayirma becerisi
olarak adlandirilabilir. Nitekim Kavak (2020), siniflandirmayi, “Bir arada olan nesneleri 6zelliklerine gére ayirma
ve diizenleme islemi” seklinde tanimlamistir. Siniflandirma becerisi i¢cin nesne veya olaylarin o6zelliklerini
karsilastirarak benzer ve farkliliklarina gore kigiik kiiciik kiimeler meydana getirmek gereklidir (Tekerci, 2015;
Yurt, 2013). Okul 6ncesi donem ¢ocuklari nesneleri dis goriintse gore siniflandirabilirler. Benzer ile zit ifadelerinin
siniflandirmada kullanilmasi ¢ocuklarin nesne ve durumlara iliskin karsilastirma yapilmasina imkan saglar
(aktaran Kavak, 2020). Cocuklar oyuncak, para, tas gibi cok gesitli seyleri benzerlik ve farklliklarini dikkate alarak
siniflandirabilmektedirler. Okul 6ncesi 6gretmenleri etkinlikler yardimiyla ¢ocuklarin siniflandirma becerilerinin
gelismesine katki saglamalidirlar.

Olgme, nesne ya da seyleri nicelik olarak tanimlanma seklinde ifade edilebilir. Olcme, ayni zamanda en
temel seviyede seyleri gbzlemleyerek nicel dzelliklerini saptayabilme becerisi olarak da adlandirilabilir. Olcme;
nicelik, hacim, alan, zaman, kutle, uzaklik, hava sicakhg gibi olculebilir 6zellikleri saptamak icin standart ve
standart olmayan birimleri kullanmayi icerir (Tekerci, 2015). Cocuklar farkinda olarak veya olmayarak ellerindeki
seyleri sayma ya da onlarin boy uzunluklarini bulma yoluyla gesitli dlgme islemleri yaparlar. Zaman zaman
cocuklarin oynadiklari seyleri ya da oyuncaklari karsilastirarak onlarin boy uzunluklarini élgtiikleri de gorilebilir.
Bu sekildeki eylemler ¢ocuklarin 6lgme becerilerinin temelini olusturur. Bu temel okul 6ncesi egitim sireci
icerisinde 6gretmen destegi ve rehberligiyle bilingli bir 6lgme becerisine donlslr. Baslangi¢c ayarinda dlgme
becerisini iceren etkinlikler birimlerin kullaniimasiyla cocuklara nesne ya da seylerin olgllmesi olanagini
saglamaktadir (Morrison, 2012).
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Tahmin, ¢ocuklar olabilecek seyler hakkinda diistindiklerini ya da fikirlerini belirtebilirler. Tahmin becerisi,
ileride gergeklesmesi umulan bir olayla ilgili, eldeki bilgilere dayanarak makul, anlamli agiklamalar yapma seklinde
tanimlanabilir. Anlamli bir tahmin yapilabilmesi i¢in ¢ocuklarda tahmin edilecek olan duruma iliskin bir 6n bilgi
olmasi gerekir. Cocuklarin 6nceden bilgilerinin olmasi neticesinde tahminle ilgili sorulardan basit olanlarina cevap
verebilirler (Yurt, 2013). Tahmin, olaylarin ne sekilde sonuglanacagiyla ilgili alternatifler olusturma sirecidir
(Kavak, 2020). Bir olay hakkinda fikir olusturmak ve o olaya iliskin tahmin ettirmek igin “eger...”, “soyle olursa
nasil olur” seklinde sorular sorulabilir. Bir konu hakkindaki tahminlerin dogru ya da yanlis olmasi dnemli degildir.
Bu durum bilimsel stirecin bir bolimuddr. Bu ylizden daha ¢ok sorgulama ve gézlem yapma ihtiyaci dogar (Jordan,
2016). Bir duruma iliskin olabilecek seyler (izerine kafa yormak ¢ocuklarin problem ¢6zme becerileriyle birlikte
yaratici distinme ve bilissel becerilerini de destekler.

Okul 6ncesi ¢ocuklar meydana gelen olaylarin sebepleri hakkinda disiindiklerini anlatabilirler. Cikarim
becerilerini kullanma genel olarak daha ¢ok soru sorma ve daha ¢ok deneyim gerektirir. Ozbay ve Ozdemir (2012)
¢ikarim becerilerini kullanmada 6n bilgilerin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Cikarim yapmak igin gozlem,
deneyim ve baska tur kaynaklardan edinilen bilgiler kullanilabilir. Cikarim yapma, bilgilere dayanarak sonug
¢ikarmanin ilk asamasidir (Jordan, 2016). Padilla (2022), ¢ikarim yapmayl 6nceden toplanan verilerin baz
alinmasiyla bir nesne ya da olay hakkinda "egitimli bir tahmin" yapma olarak tanimlamistir. Cok yipranan silgiye
bakarak bu silgiyi kullanan kisinin ¢ok hata yaptigini séylemenin ¢ikarim yapmaya 6rnek olarak verilebilecegini
belirtmistir. Cikarim yapma, ¢ocuklarda var olan ya da bir deneyimden bildikleri verileri kullandiklari ve yeni
deneyimlerin beklenen sonuglarini 6nceki deneyimlerden gelen kaliplara dayandirdiklari yerdir (Hatch, 2022).

Morrison (2012) iletisim becerisini, kastedilen disiince ya da anlami baskalarinin anlamasini saglayacak
sekilde sézlii, yazil veya betimsel tarzda sunmak seklinde tanimlamaktadir. iletisim s6zlii oldugu gibi sézsiizde
olabilir. S6zsiiz iletisim, g6z temasi, jest ve mimiklerin kullanimi gibi beden dili ile bilgi aktarma islemidir (Uzaktan
Egitim, 2022). Cocuklar gerek bilimsel gerekse de giindelik hayatla ilgili konularda karsilastiklarini anlamlandirmak
icin iletisim becerilerini kullanirlar. iletisim becerisi, resim ve grafik ¢izme, canlandirma yapma, konusma ve
dinleme gibi yollarla fikirlerin paylasiimasini saglar (Maranan,2017). Okul 6ncesi donemde c¢ocuklar gézlem ve
distuincelerini baskalariyla paylasabilir, distindikleri seyler hakkinda konusabilir, baskalarini dinleyebilir ve
fikirlerini baskalarinin fikirleriyle harmanlayarak olayin igyluziiniin kavranmasina katkida bulunabilirler. Hatch,
(2022), iletisimin, okul 6ncesi gocuklarinin gelistirdigi ortak bir sireg becerisi oldugunu, fen ve bilim agisindan ise
iletisim kurmayi cocuklarin gozlem ve bulgulari paylasma tarzi olarak ifade etmistir. Bu ifade tarzi; gozlemler
hakkinda konusma, resimli bir giinliik tutma, ¢ocuklarin diistincelerini yazma, bulgulara iliskin resimler ¢izme
(Hatch, 2022), cocuklarin fikirleri icin tablo olusturma, gézlemleri ¢cizme ya da yazma icin not defterleri kullanma,
cevrimici kaynaklardaki fotograflari kullanma (Jordan, 2016) gibi bircok sekilde yapilabilmektedir. Bu ifade
tarzlarina bakildiginda ¢ocuklarin fikirlerini kaydetmelerine ve slreg igerisinde gbzden gegirmelerine imkan
saglandig1 soylenebilir. Not defterleri ya da giinliklerin tutulmasi, resimlerin gizilmesi, ¢evrimici kaynaklardan
fotograflarin kullanilmasi gibi eylemlerin gocuklarin iletisim becerilerini kullanmalariyla birlikte veri kaydi
yaptiklarinin bir géstergesi oldugu séylenebilir. Nitekim Blyuktaskapu (2010), veri kaydetmeyi cisim ve olaylara
iliskin toplanan bilgileri, bilimsel olarak kullanilan farkh diizenleyici sekillerde diizenleme isi olarak tanimlamistir.
Jordan (2016), bilim arastirmasi sonunda cocuklarin bir resim veya hikdye olusturmak ve o6grendiklerini
sergilemek isteyebileceklerini, grenmeyi iletmenin, bilimsel siire¢ becerileri agisindan énemli bir adim oldugunu
ve okuryazarhg da destekledigini belirtmistir. Resim veya hikdye olusturulmasi, ¢evrimi¢i kaynaklardan
fotograflarin kullanilmasi vb. yéntemlerle 6grenilenlerin iletilmesi halihazirda veri kaydi yapilarak 6grenilenlerin
sergilenmesi sirecidir. Yani veri kaydi, iletisim becerisinde kullanilanlarin farkh tarzlarda ifadesi seklinde
tanimlanabilir.

Alan yazinda, cesitli egitim miidahaleleri ve egitim ortamlarinin bilimsel slire¢ beceri agisindan incelendigi
calismalar yer almaktadir. Bu ¢alismalardan bazilari soyledir; "Bilimsel Okur Yazarlik Projesi" icin hazirlanan bilim
O6gretim programinin okul 6ncesi cocuklarin bilimsel slire¢ becerilerini inceleme (Mantzicopoulos vd., 2009),
yapilandirmaci bilim 6gretim programinin bilimsel siireg becerilerine etkisini inceleme (Buyuktaskapu vd., 2012),
okul 6ncesi dénem cocuklari icin hazirlanan beyin temelli 6grenmeyi iceren fen programinin bilimsel siireg
becerilerine etkisini inceleme (Ozkan, 2015), okul éncesi duyu temelli bilim egitimi programinin bilimsel siireg
becerileri agisindan incelenmesi (Tekerci ve Kandir, 2017), arastirma ve sorgulamaya dayali égrenme (ASDO)
yaklasimina uygun etkinliklerin bilimsel slire¢ becerilerine etkisini inceleme (Yildirim ve Tirker Altan, 2017), okul
oncesi donem cocuklari icin diizenlenen sinif ici fen etkinlikleri ve okul disi 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin
bilimsel slire¢ becerilerine etkisini inceleme (Uludag, 2017), GEMS programinin 6 yasindaki ¢cocuklarin problem
¢6zme ve bilim siireci becerilerine etkisini inceleme (Unal ve Saglam, 2018), etkinlik temelli STEM egitiminin 4-6
yas okul &ncesi cocuklarinin bilimsel siireg becerilerine etkisini inceleme (Unal, 2019), okul éncesi egitimi STEM
etkinliklerin ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceleme (Kavak, 2020), Sciencestart destekli
bilim egitiminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarin bilimsel sireg becerilerine etkisini inceleme (Alabay ve Akman,
2020), Covid-19 doneminde uygulanan deneyimsel 6grenme yontemlerinin erken cocukluk donemi bilimsel streg
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becerileri Gzerindeki etkisini belirleme (Nafigoh ve Wulansuci, 2021), oyun tabanh 6gretimin okul Oncesi
cocuklarin bilimsel slire¢ becerilerine etkisini inceleme (Saygili ve Yalman, 2021), acik hava etkinliklerinin bilimsel
sure¢ becerilerine etkisini inceleme (McFarlin, 2011), bilime dayali Boi-boian oyununun bilimsel siireg
becerilerine (tahmin, soru sorma, gézlem, siniflandirma, 6lgme, veri kaydetme ve iletisim kurma) etkisini
inceleme seklinde galismalar kisaca ifade edilebilir (Maulia ve Kurniati, 2022).

Azaltma, yeniden kullanma, geri donlisim (3 R) ve gevre konularini iceren temel bilimsel siireg
becerilerine dayanarak hazirlanan egitim programi etkinliklerinin ele alinmadigi ilgili alanyazinda da
gorilmektedir. Bu noktada, hazirlanan etkinliklerin erken dénem bilimsel slire¢ becerilerine etkisinin arastiriimasi
onemli bulunmaktadir. Bireyler glindelik hayatta karsilastiklari durumlarda sorunu bulma ve uygun ¢éziimler
gelistirmede bilimsel siireg¢ becerilerini izlerler (Aktamis ve Sahin Pekmez, 2011). Bilginin olusturulma siirecinde
sorun ¢6zme asamasinda kullanilan bilimsel siire¢ becerileri ile gocuklar fen bilimlerinin aslina ulasirlar (Kefi vd.,
2013). Ayrica bilimsel siire¢ becerileri, gocuklarin bilgiye erisme bigimlerini 6grenmeleri ve bilimsel arastirmalari
kavramalari igin bir vasita gorevi gérmektedir (Boylk vd., 2011). Bilimsel slireg becerilerinin sayilan bu faydalari
okul 6ncesi donemde bu becerilerin gergeklestiriimesini dnemli ve gerekli kilmaktadir. Bilgiye erisme sekillerini
O6grenme, sorunlara en elverisli ¢ozimler bulma ve bilimsel arastirmalara yardimci olan bilimsel slire¢ becerilerini
kullanma gibi gerekliliklerden yola ¢ikarak yapilan arastirmada; cevreye iliskin farkindalik olusturma, cevreye
yonelik olumlu tutumlar gelistirme ve temel bilimsel siire¢ becerilerini gelistirme hedefleri dogrultusunda temel
bilimsel slire¢ becerilerinin yogun sekilde ele alindigi yogunlastirilmis egitim programi okul 6ncesi dénem
¢ocuklarina uygulanmistir. Bu baglamda, yogunlastirilmis egitim programi etkinliklerini uygulama siirecinde
cocuklarin bilimsel siireg becerileriyle ilgili 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesi onlarin bilimsel siire¢ becerilerinin
sagladigl faydalara erismeleri agisindan 6nemlidir. Bu yoniyle arastirmanin, alanyazina katki saglayacagi
disunulmektedir.

Bu arastirmada bazi sinirlliklar bulunmaktadir. Calisma, Ege Bolgesindeki bir ilin ilgcesinde anaokulu
egitimine devam eden 19 6grenci ile sinirhdir. Calismanin diger bir sinirhihigi da ¢ocuklarin yogunlastiriimis egitim
programindaki bilimsel slire¢ becerilerini uygulama durumlarinin etkinlik video kayitlari ve elde edilen yazili
metinlere dayali olarak ele alinmasidir. Bu galismada, ¢ocuklarin yogunlastiriimis egitim programi etkinliklerinde
yer alan ve yukarida kapsamh olarak agiklanan temel bilimsel sireg becerilerini uygulama durumlarinin nasil
oldugunun incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla mevcut arastirmada asagidaki arastirma sorusuna cevap
aranmistir:

¢ Okuldncesi donemdeki ¢ocuklarin etkinliklerde yer alan bilimsel stire¢ becerilerini uygulama durumlari
nasildir?

Yontem
Arastirma Modeli

Dokiiman incelemesi ile yapilan, mevcut bir durumun incelendigi bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden
ozel durum galismasi yontemi kullaniimistir. Arastirmada kullanilan yogunlastiriimis egitim programi etkinlikleri
temel bilimsel sire¢ becerilerine dayanarak hazirlanmistir. Arastirmada, yogunlastiriimis egitim programi
uygulama siirecinde galismada yer alan ¢ocuklarin etkinliklerde bulunan bilimsel siire¢ becerilerini uygulama
durumlari incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olusturulmasinda ¢ok sik basvurulan érneklem belirleme yéntemlerinden biri olan
uygun ornekleme yontemi tercih edilmistir. Bu yontemde; zaman, para ve konum gibi sartlara bagh olarak
elverislilik bakimindan en uygun olan érneklem secimine gidilmektedir (Ozmen ve Karamustafaoglu, 2019). Bu
acidan arastirmaci ¢alisma grubunu galistig kurumdaki 6grencilerden olusturmustur. Arastirma; 12 kiz, 7 erkek
olmak lzere toplam 19 ¢ocukla gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Egitim programlari, ders-etkinlik konu ve igerikleri, egitimin etkililigi ile birlikte egitim uygulamalari dokiiman
analizi yontemiyle incelenebilir (Sak vd., 2021). Bu bakimdan arastirma verilerini toplamada, yogunlastiriimis
egitim programinda yer alan etkinliklerden elde edilen materyaller ile video kayitlarindan faydalanilmistir.

Yogunlastirilmis Egitim Programi ve Uygulama Siireci

Bilissel gelisime yonelik azaltma, yeniden kullanma, geri dontsiim (3 R) ve gevre konularini iceren, temel bilimsel
sureg becerilerine dayanarak hazirlanan etkinliklerin yer aldig1 yogunlastiriimis egitim programinda; cevre kirliligi,
enerji verimliligi, doga sevgisi, kaynaklarin gereksiz tiketilmesinin dnlenmesi, kaynaklarin verimli kullanilmasi,
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cevre bilinci, tasarruf, israf, iklim degisikligi gibi konular etkinliklerde yer almistir. Programdaki etkinliklerde,
azaltma, yeniden kullanma ve geri donlisimiin dogasina uygun; atik kagit, kagit hamuru, meyve c¢ekirdekleri, sivi
sabun kabi, bos kap, kasik, dil cubugu, kullanilmis kati sabun pargalari, dal-tahta parcalari, atik materyaller, rende,
huni vb. malzemeler kullanilmigtir. Egitim programi etkinlikleri ¢ocuklarin; gézlem, siniflama, 6lgme, tahmin
etme, sonug cikarma, veri kaydetme ve iletisimi kapsayan temel bilimsel siire¢ becerilerinin kullaniimasini ve
yukarida belirtilen gesitli materyaller ile etkilesime girmelerini gerektirmektedir. Hazirlanan program, okul 6ncesi
ve fen bilgisi egitimi ile cevre konularinda galismalari olan bes uzmana sunulmus, uzman gorisi alinmistir. Uzman
gorislerine uygun dizenlemeler yapilmistir. Ayrica programdaki etkinliklerden rastgele Ui¢ tanesi segilmis, deney
ile kontrol grubu 6grencilerinin olmadigi farkh bir sinifta bir hafta glin asiri olarak uygulanmistir. Uzman goérisleri
ve pilot uygulama sonucunda yogunlastiriimis egitim programi c¢alisma icin hazir hale getirilmistir.
Yogunlastirilmig egitim programi, cocuklarda; gevreye iliskin farkindalik olusturma, olumlu tutumlar gelistirme ve
temel bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Yogunlastirilmis egitim programinin biligsel gelisim
kazanim ve gostergeleri, alan taramasi (Blyuktaskapu, 2010) ve 2013 okul Oncesi egitim programina gore
uyarlanmigtir. Yogunlastirilmis egitim programindaki konular, drama, sanat, mizik, matematik, Tiirk¢e, okuma
yazmaya hazirlik, fen ve oyun gibi etkinlik tiirleriyle bitinlestirilerek sunulmustur.

Egitim programindaki etkinlikler icin gerekli olan materyal, malzeme vb. ara¢ gerecler uygulama
oncesinden hazir hale getirilmistir. Egitim programi etkinlikler pazartesi, carsamba ve cuma glinleri olmak tzere
haftada ¢ guin olacak sekilde arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Diger kalan iki glinde ise MillT Egitim Bakanlig
“Okul Oncesi Egitim Programi (2013)” giinliik egitim etkinlikleri kendi sinif 5gretmenleri tarafindan uygulanmistir.
Yogunlastirilmis egitim programi dokuz hafta slresince haftada li¢ gin olacak sekilde 27 etkinlik plani
uygulanmistir. Etikliklerdeki konularin yogun bir sekilde temel bilimsel siire¢ becerilerine dayali olarak ele
alinmasi nedeniyle program “Yogunlastirilmis egitim programi” olarak adlandiriimistir. Kiiresel salgin nedeniyle
bazi haftalarda etkinlik uygulama giinleri farklik gostermistir. Yine pandemi kosullari nedeniyle 22, 23, 24, 25, 26
ve 27. etkinlikler uzaktan egitim seklinde uygulanmistir. Bunun igin ¢ocuklarin etkinliklerdeki bilimsel siireg
becerileri uygulama durumlarn (dogru ya da olumlu sonuglandirma oranlar) 21 etkinlik (7 Hafta) lzerinden
degerlendirilmistir. Ornegin, birinci hafta gerceklestirilen etkinliklerden siniflandirma becerisine iliskin olarak
uygulayici cocuklardan farkli biiyiklik ve renklerdeki pet ve metal kapaklari siniflandirmalarini ister. Uygulayici
her cocuk ile bireysel olarak siniflama etkinligi gerceklestirirken sinif 6gretmeni diger ¢cocuklarla ilgilenmistir. Bu
asamada uygulayici siniflama etkinligi icin dort adet farkli 6zelliklerdeki (renk, sekil ve buytklik) kapaklari
masanin lzerine koyar. Cocuktan kapaklari eline alarak incelemesini ister. inceleme yapilmasi icin gerekli zaman
verilir. inceleme isleminden sonra cocuktan kapaklarin en az iki 6zelliklerine dikkat ederek siniflandirma yapmasi
istenir. Etkinlik uygulamalari video kaydina alinmistir. Her bir etkinligin goriintl ve ses kayitlari ile cocuklarin
etkinliklerde yer alan temel bilimsel siire¢ becerilerini uygulama durumlari arastirmaci ve komitedeki uzmana
tarafindan incelenmis ve dokliman incelemesi yapilarak degerlendirilmistir. Etkinliklerde yer alan ve sinif¢a toplu
olarak yapilmasi gereken temel bilimsel sire¢ becerileri degerlendirmeye alinmamis, bireysel uygulama
gerektiren beceriler degerlendirilmistir. Tablo 1’de yogunlastiriimis egitim programina iliskin bilgiler
gosterilmistir.

Veri Analizi

Verilerin analiz edilmesinde nitel veri analizinde siklikla tercih edilen yéntemlerden olan igerik analizi yontemi
tercih edilmistir. Video gorlntilerinin tekrarl izlenmesi ile ortamda gergeklesen olaylarin ayrintili olarak ele
alinmasi mimkindir (Yildirim ve Simsek, 2018). Calismada etkinlik video kayitlarinin tekrar tekrar izlenmesi ile
cocuklarin yogunlastiriimis egitim programinda yer alan etkinliklerdeki bilimsel silire¢ becerilerini uygulama
durumlarina iliskin veriler elde edilmistir. Etkinlik uygulamalarinin yer aldigi video kayitlari arastirmaci tarafindan
yaziya dokilmus ve veriler yazili metin haline getirilmistir. Yazili belge komitede bulunan bir uzman tarafindan
incelenmistir. Veriler baska bir uzman tarafindan incelenerek veri teyitti yapilmistir. Verilerin teyit edilmesiyle
gecerlik saglanmistir.

Calismada yer alan gocuklarin yogunlastiriimis egitim programindaki bilimsel siireg becerilerini uygulama
durumlari; temel bilimsel slire¢ becerileri temasi, tahmin, 6l¢me, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorileri olacak sekilde icerik analizi yapilarak sunulmustur. Arastirmada tema ve kategorilerin bu
sekilde belirlenmesinde komite Uyesi (ic uzmanin goris birligiyle karar verilmistir. Etkinliklerde verilen cevaplar
aktarilirken etik kurallar geregi cocuklarin isimleri yerine “Katihmci” anlaminda “K” kisaltmasi kullaniimistir.

Verilerin analizinde arastirmaci tarafindan hazirlanan bilimsel siire¢ becerileri (BSB) etkinlik puanlama
anahtari kullanilmistir. Bilimsel siire¢ becerileri etkinlik puanlama anahtari gegerlik komitesinde bulunan ug
uzmana sunulmus uzman goérusi dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilarak bilimsel streg becerileri etkinlik
puanlama anahtarina son sekli verilmistir. Hazirlanan BSB etkinlik puanlama anahtarinda, g¢ocuklardan
sergilenmesi beklenen bilimsel siireg¢ becerileri alti boyuta ayrilmistir. Bilimsel stire¢ becerilerinden (Veri kaydi ve
iletisim, 6lgcme, siniflama, gozlem, cikarim yapma, tahmin) hangileri uygulanan etkinlikte bulunuyorsa siireg
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icerisinde ¢ocuklarin bu etkinlikleri uygulama durumlarina bakilmistir. Uygulamalara karsilik gelen puanlar (0-1)
seklinde puanlanmistir. Calismada sayisallastirma ¢oziimleme '"var-yok" teknigi kullanilmistir. Bu teknikte
puanlama (sayisallastirma), arastirilan yapi incelenen dokiimanlarda bulunuyorsa 1; bulunmuyorsa 0 degeri
verilmesi seklinde gergeklesmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Tablo 1. Etkinliklerdeki Azaltma, Yeniden Kullanma ve Geri Dénlistiim ile Temel Bilimsel Siire¢ Becerilerinin

Dagilimi
Etkinlik Temel Bilimsel Stireg Becerileri Azaltma, Yeniden Kullanma
ve Geri Dénlgum
1. Etkinlik  Siniflandirma, Tahmin, Veri Kaydetme ve iletisim Geri Donlsiim
2. Etkinlik  Siniflandirma, Cikarim Yapma, Tahmin, Olgme, Veri Kaydetme Geri Donlsiim
ve lletigsim
3.Etkinlik  Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Siniflandirma, Azaltma
Tahmin
4.Etkinlik  Cikarim Yapma, Siniflandirma, Tahmin, Veri Kaydetme ve Yeniden Kullanma
iletisim
5.Etkinlik  Siniflandirma, Tahmin, Veri Kaydetme ve iletisim Geri Donlsiim
6.Etkinlik  Cikarim Yapma, Tahmin Yeniden Kullanma
7.Etkinlik  Cikarim Yapma, Siniflandirma, Tahmin Yeniden Kullanma
8.Etkinlik Gozlem, Siniflandirma, Tahmin, Olgme, Veri Kaydetme ve Yeniden Kullanma
iletisim
9.Etkinlik Gozlem, Siniflandirma, Olgme, Veri Kaydetme ve iletisim Yeniden Kullanma
10.Etkinlik  Gozlem, Tahmin, Cikarim Yapma, Siniflandirma, Veri Kaydetme Geri Donlsim
ve Iletisim
11.Etkinlik Tahmin, Cikarim Yapma, Siniflandirma, Olgme, Veri Kaydetme Azaltma
ve lletisim
12.Etkinlik  Go6zlem, Tahmin, Cikarim Yapma, Siniflandirma, Veri Kaydetme Yeniden Kullanma
ve lletisim
13.Etkinlik Cikarim Yapma, Tahmin, Veri Kaydetme ve iletisim Geri DOnlisim
14.Etkinlik  Cikarim Yapma, Tahmin Geri Donlsim
15.Etkinlik  Cikarim Yapma, Siniflandirma, Olcme, Veri Kaydetme ve iletisim  Azaltma
16.Etkinlik  Cikarim Yapma, Tahmin, Veri Kaydetme ve iletisim Yeniden Kullanma
17.Etkinlik Tahmin, Cikarim Yapma, Siniflandirma, Olgme, Veri Kaydetme Geri Donlisim, Yeniden
ve iletisim Kullanma
18.Etkinlik  Go6zlem, Tahmin, Cikarim Yapma, Siniflandirma, Veri Kaydetme Azaltma
ve Iletisim
19.Etkinlik  Cikarim Yapma, Gozlem, Tahmin, Siniflandirma Veri Kaydetme Azaltma
ve iletisim
20.Etkinlik  Cikarim Yapma, Gozlem, Siniflandirma, Tahmin Yeniden Kullanma
21.Etkinlik Gdézlem, Cikarim Yapma, Tahmin, Veri Kaydetme ve iletisim Azaltma
22.Etkinlik  Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Tahmin Yeniden Kullanma
23.Etkinlik  Gézlem, Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Tahmin Azaltma
24.Etkinlik  Cikarim Yapma, Siniflandirma, Olgme Azaltma, Yeniden Kullanma
25.Etkinlik  Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Tahmin Azaltma
26.Etkinlik  Goézlem, Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Geri Donlsiim
Siniflandirma, Tahmin, Olgme
27.Etkinlik  Goézlem, Cikarim Yapma, Veri Kaydetme ve iletisim, Geri Donlsiim

Siniflandirma, Tahmin

Arastirmanin analiz asamasinda, etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel slre¢ becerileri icin dogru ya da
olumlu sonug bulunuyorsa 1; yeterli ugras gosterilip etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel slire¢ becerilerine
iliskin dogru/olumlu sonug bulunmuyorsa ya da yeterli ugras gosterilmeyip etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel
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stre¢ becerilerine iliskin dogru/ olumlu veya yanlis/olumsuz herhangi bir sonug bulunmuyorsa 0 puan seklinde
degerlendirilmistir. Verilerin sistematik ve daha biitlncil bir sekilde ele alinmasi ve degerlendirme siirecinin daha
kolay hale getirilmesi icin etkinliklerin haftalik bazda yani haftada li¢ etkinlik olacak sekilde ele alinmasi
kararlastiriimistir. Cocuklarin etkinliklerde yer alan bilimsel siireg becerileri ile ilgili uygulamalari hazirlanan
bilimsel slire¢ becerileri etkinlik puanlama anahtarina gére puanlanmis, dogru / olumlu sonuglandirma oran ve
yuzde degerleri bulunmustur. Bilimsel stireg becerileri (BSB) etkinlik puanlama anahtari Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) Etkinlik Puanlama Anahtari

Puan Olgiit

1 Yeterli ugras gostererek etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel stireg becerilerini dogru ya da
olumlu sonuglandirma

0 Yeterli ugras gosterip etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel slire¢ becerilerini dogru ya da olumlu

sonuglandiramama
Yeterli ugras gostermeyip etkinlikte yer alan ilgili temel bilimsel siire¢ becerilerini dogru/ olumlu ya
da yanlis/olumsuz sonuglandiramama

Bilimsel sireg becerileri (BSB) etkinlik puanlama anahtarina gore formil “etkinliklerde yer alan ilgili
bilimsel sire¢ becerileri gérevinin dogru ya da olumlu sonuglandiriima sayisinin etkinliklerde yer alan toplam
cocuk sayisina orani” seklinde uygulanmistir. Etkinliklerde yer alan bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili gorevlerin
degerlendiriimesinde c¢ocuklarin bireysel uygulamalari dikkate alinmis, sinifca yapilan etkinlikler ise
degerlendirme disinda tutularak dogru/olumlu sonuglandirma oranlari hesaplanmamistir. Verilerin analizi
arastirmaci ve tez izleme komitesinde yer alan uzmanlardan biriyle beraber yapilmistir. Video kaydindan elde
edilen yazih belge verileri arastirmaci ve gegerlik komitesindeki uzman ile birlikte haftalik olarak incelenmistir.
Arastirmacinin yaptigl puanlama gecerlik komitesindeki uzman tarafindan kontrol edilmis ve puanlamalarda
goris birligine varilarak son hali verilmistir. Boylece puanlayici kontroli yapilmis puanlama glivenirligi
saglanmistir.

Nitel Arastirmalarda Gegerlilik ve Giivenilirlik

Nitel arastirmalarda Lincoln ve Guba (1985) gecerligi; inandiricilik ve aktarilabilirlik, givenirligi ise tutarlilik ve
dogrulanabilirlik kavramlariyla ele almistir. Arastirmanin inandiriciigi kapsaminda, arastirmaci bir dénem
suresince cocuklarla birlikte etkinlikleri gerceklestirerek uzun sireli katiim saglamistir. Ayrica bu silrecte
arastirmaci, ¢ocuklarin davraniglarini yakindan gézlemleme imkani bulmus ve onlarla etkilesim icinde olmustur.
Uzun sireli etkilesimde sire gegtikge gliven ortaminin olusmasiyla ortamda bulunan kisilerin verdigi cevaplar
daha samimi hale gelebilir. Bu sebeple uzun siireli etkilesimde ortamdan toplanan verilerin daha gegerli oldugu
soylenebilir (Baskale, 2016). Arastirmaciyla veri kaynagi arasindaki etkilesimin genis zamana yayilmasi elde edilen
verilerin inandiricihgini artiracaktir (Yildirim ve Simsek, 2018). Yapilan arastirma ile ilgili genel bilgisi olan ve nitel
arastirma yontemleri agisindan uzmanlasmis bireylerden, yapilan arastirmanin farkh yonleriyle ele alinmasinin
istenmesi inandiricilik konusu icin alinabilecek énlemlerdendir (Baskale, 2016). Bu kapsamda arastirmaci, alan
uzmanlarina arastirma siireci hakkinda bilgi vermis ve gecerlik komitesinde gorislerini almistir. Aktarilabilirlik ile
ilgili husus ise bir ¢calismada bulunan sonuglarin daha ¢ok sayida kisi veya farkli kisi ya da gruplara uygulanip
uygulanamayacagi ile ilgilidir (Clarke ve Braun, 2013). Calismanin baglamini, katiimcilarini ve ¢alisma kosullarini
bilen okuyucu arastirma sonuglarinin farkli ortam ya da katilimcilara uygulama olasiligini degerlendirebilir (Arslan,
2022). Bu agidan ele alindiginda arastirmanin farkli ortam ve katilimcilara uygulanabilecek tiirden oldugu ifade
edilebilir. Nitel arastirmalarda tutarlilik ise, belirli bir konuda degisik arastirmacilar tarafindan elde edilen, alan
notlari ve transkriptler gibi verilerin analizinden ulasilan anlamlarin yeterince uyumlu olmasi seklinde ifade
edilmistir (Lincoln ve Guba, 1985). Yazili belge arastirmaci ve komitede yer alan uzmanla birlikte haftalik olarak
incelenmis ve ayrica puanlamalarda da arastirmaci ve uzman tarafindan goris birligine varilmistir. Lincoln ve
Guba (1985), dogrulanabilirlik icin genel kistasin kisiler arasi anlasma oldugunu, birden ¢ok arastirmacinin bir olgu
Uzerinde ayni fikirde oldugunda arastirmacilarin yargilarinin nesnel oldugu seklinde kabul goérecegini belirtirler.
Bu agidan komite Uiyesinde bulunan uzman ve arastirmacinin goris birligine varmalari dogrulanabilirlik kistasinin
saglandiginin gostergesi seklinde yorumlanabilir.

Bulgular

Calismada yer alan ¢ocuklarin etkinliklerde yer alan toplam temel bilimsel slire¢ becerileri uygulama durumlarina
iliskin dogru/ olumlu sonuclandirma sayilari, oranlari ve yizde degerlerine Tablo 3’te yer verilmistir. Bulgulara
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iliskin sunulan tablolarda, temel bilimsel siireg becerileri temasi altinda “Godzlem, Tahmin, Cikarim Yapma, Olcme,
Siniflandirma, Veri Kaydetme ve iletisim” kategorileri sunulmustur.

Tablo 3’deki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisi 10, ytzde
orani %20.8, “Siniflandirma” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisi 26, yiizde orani %54.1, “Veri
Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisi 27, yiizde orani %56.2, “Olgme” becerisi
icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisi 8, ylzde orani %61.5, “Cikarim Yapma” becerisi igin dogru / olumlu
sonuglandirma sayisi 10, ylzde orani %33.4 seklindedir.

Tablo 3. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 1.Hafta (1,2.ve3. Dogru/Olumlu  Dogru / Olumlu Dogru / Olumlu
Bilimsel Siire¢ Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Yiizdesi (%)
Tahmin 1.Hafta 10 .208 20.8
Siniflandirma 1.Hafta 26 .541 54.1
Veri Kaydetme ve iletisim 1.Hafta 27 .562 56.2
Olgme 1.Hafta 8 .615 61.5
Cikarim Yapma 1.Hafta 10 .344 33.4

Temel bilimsel sireg becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

1. Hafta, “Tahmin” kategorisine iliskin;

“Ben bu isareti ¢izgi filmde gordiim. Kullanilmayan atik kagitlari geri déniisiim kutusuna atiyorlardi.”K18

“Her gordiigimiizii ¢6p sanmayalim. Kagidi kGgit kutusuna, cami cam kutusuna, plastikleri plastik

kutusuna atalim. Copciiler geldiginde onlari fabrikaya gétiiriiyor.” K15

“Geri déntisiim kutusu. Cop kutularina, geri déniisiim kutularina atip geri déniistiirecekler.” K3

1.Hafta, “Siniflandirma” kategorisine iliskin;

“Bu ikisi de tirtikli, ikisi de metal, bunlar gazoz kapagi” K7

“Bunlarin sekilleri, tirtiklari hepsi benziyor.” K14

“Bunlarin sekilleri daire, renkleri siyah, renk ve sekilleri benziyor.” K11

1.Hafta, “Veri kaydetme ve iletisim” kategorisine iliskin;

“Bundan (kdgidi kastediyor) alti tane, bundan iki (plastik kastediyor), bu bir (cami kastediyor), bundan da

(metal kastediyor), dért tane yapistirdim.” K9

“Atiklari geri déniisiim kutusuna attik. Bisiklet yapiyoruz. Agaglari koyuyoruz onlara zarar vermis

olmuyoruz.” K5

“Alti tane kdgit, bir tane cam, iki tane plastik, bundan (metal kastediyor) dért tane.” K18

1.Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Bu piller yavas ¢alistiriyor. Bu piller bos hi¢ ¢calistirmiyor.” K16

“Bu pili taktiginda (yeni pil) daha hizli déniiyor.” K13

“Yeni piller cok hizli ¢alistirtyor. Daha 6nce kullanilmis pilde biraz yavas.” K7

ikinci hafta etkinlikleri icin temel bilimsel siirec becerilerine iliskin calismada yer alan gocuklarin uygulama
durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve yiizde degerleri Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 2.Hafta (1,2. ve3. Dogru / Olumlu Dogru / Olumlu Dogru / Olumlu

Bilimsel Siireg Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Oranli Yizdesi (%)

Tahmin 2.Hafta 11 .323 32.3

Siniflandirma 2.Hafta 17 .50 50.0

Veri Kaydetme ve iletisim 2.Hafta 15 441 441

Cikarim Yapma 2.Hafta 16 .50 50.0

Tablo 4’deki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 11,
yuzde orani %32.3, “Siniflandirma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 17, yiizde orani %50.0,
“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 15, yiizde orani %44.1, “Cikarim
Yapma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 16, yizde orani %50.0 oldugu gorilmektedir.
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Temel bilimsel siireg¢ becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda ¢cocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

2.Hafta, “Tahmin” kategorisine iliskin;

“Geri doniisiim tesisinde makineye gelmeden 6nce insanlar elleriyle ayiriyorlar. Sonra makineye gider.”K19

“Kazak icin; Kisin sogukta giyilir.” K11

“Kazak icin; Yazin giyilir.” K9

“Kazak icin; Kisin giyilir.” K7

“Kazak icin; Kis.” K16

“Kagit bos yere harcanirsa daha ¢ok agag kesilir. Bazi canlilar yiyeceksiz kalir.” K14

2.Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Kiigiiklere veririz. Kiyafet kutularina atabiliriz.” K4

“Adaglarin yanina ¢6p atmayin ¢6p kutusuna atin.” K12

“Kagit agagtan yapildigi icin kdgidi ¢épe atmayalim.” K2

Uglincli hafta etkinlikleri icin temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin calismada yer alan gocuklarin
uygulama durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve yuzde degerleri Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 3.Hafta (1,2.ve 3. Dogru/Olumlu Dogru / Olumlu Dogru / Olumlu
Bilimsel Siireg Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Ylzdesi (%)
Tahmin 3.Hafta 22 .578 57.8
Siniflandirma 3.Hafta 22 .578 57.8
Veri Kaydetme ve iletisim 3.Hafta 20 .588 58.8
Cikarim Yapma 3.Hafta 10 .526 52.6
Olgme 3.Hafta 25 .735 73.5
Gozlem 3.Hafta 24 .705 70.5

Tablo 5’deki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi igin dogru / olumlu sonuclandirma sayisinin 22,
yizde orani %57.8, “Siniflandirma” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuclandirma sayisinin 22 yiizde orani %57.8,
“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 20, yiizde orani %58.8, “Cikarim
Yapma” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 10, yiizde orani %52.6, “Olgme” becerisi icin dogru
/ olumlu sonuglandirma sayisinin 25, ylizde orani %73.5, “Gézlem” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma
sayisinin 24, yizde orani %70.5 oldugu gorilmektedir.

Temel bilimsel sirec¢ becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

3. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Annem kutuya regel koyarak kullaniyor.” K11

“Cam siselere seftali kompostosu koyuyor.” K6

Dordincu hafta etkinlikleri icin temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin ¢calismada yer alan g¢ocuklarin
uygulama durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve yiizde degerleri Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 4. Hafta (1.,2.ve3. Dogru/Olumlu Dogru/Olumlu Dogru / Olumlu
Bilimsel Siireg Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma  Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Yiizdesi(%)
Tahmin 4. Hafta 25 .543 54.3
Siniflandirma 4 Hafta 36 .782 78.2
Veri Kaydetme ve iletisim 4 Hafta 38 .826 82.6
Cikarim Yapma 4 Hafta 26 .565 56.5
Olgme 4. Hafta 12 .631 63.1
Gozlem 4. Hafta 23 .851 85.1

Tablo 6’daki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 25,
yuzde orani %54.3, “Siniflandirma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 36, ylizde orani %78.2,
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“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 38, yiizde orani %82.6, “Cikarim
Yapma” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 26, yiizde orani %56.5, “Olcme” becerisi icin dogru
/ olumlu sonuglandirma sayisinin 12, yiizde orani %63.1, “G6zlem” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma
sayisinin 23, yuzde orani %85.1 oldugu gorilmektedir.

Temel bilimsel siire¢ becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

4. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Cope atarsa insan saghgr korunmus olur.” K5

“Dogamiz hayvanlar ve canllar zarar gérmesi.” K13

“Fosil atik oldugu igin plastik zararlidir.” K10

4. Hafta, “Tahmin” kategorisine iligkin;

“Hayvanlar canlilar baliklar zarar gériir. Pis suda hayvanlar hastalanir.” K16

“Bebek atkisi, 6nliik yapilabilir.” K4

“Eski kiyafet geri déniistiiriilebilir.” K1

4. Hafta, “Veri kaydetme ve iletisim” kategorisine iliskin;

“Kagit bélimiini insaatlari yapistirdik plastikleri plastik béliimiine yapistirdik camlari cam yerine

yapistirdik.

“Metallerin metal béliimiine yapistirdik. Bunlarin hepsi geri déniistiiriilen atiklar.” K12

“Geri doniisiim anlamak igin daha temiz tutmamiz icin metal cam plastik ve kagitlari olustugu maddeye

gbre ayirarak yapistirdik.” K1

4. Hafta, “Gozlem” kategorisine iliskin;

“Cam bardakta turuncu meyve suyu igiyorlar.” K7

“Cam ve karton bardaktan meyve suyu igiyorlar.” K9

“Cam bardak ve karton bardaktan ¢ocuklar su iciyorlar.” K16

Besinci hafta etkinlikleri icin temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin g¢alismada yer alan gocuklarin
uygulama durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve ylzde degerleri Tablo 7’de
verilmistir.

Tablo 7. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 5.Hafta (1., 2. ve3. Dogru / Olumlu Dogru / Olumlu  Dogru / Olumlu
Bilimsel Stireg Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Yizdesi (%)
Tahmin 5.Hafta 29 .805 80.5
Siniflandirma 5.Hafta 16 1 100
Veri Kaydetme ve iletisim 5.Hafta 30 .882 88.2
Cikarim Yapma 5.Hafta 37 711 71.1
Olgme 5.Hafta 15 .937 93.7

Tablo 7’deki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 29,
ylizde orani %80.5, “Siniflandirma” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 16, ylizde orani %100,
“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 30, yiizde orani %88.2, “Cikarim
Yapma” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 37, yiizde orani %71.1, “Olgme” becerisi icin dogru
/ olumlu sonuglandirma sayisinin 15, ytizde orani %93.7 oldugu goériilmektedir.

Temel bilimsel siire¢ becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gcocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

5. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Bisiklete dondistir.” K8

“Denizdeki atiklari baliklar yerse o baliklar zehirlenir bizde yiyince zehirleniriz.” K13

“Dogayi kirletiyorlar. Aga takilan canhlilar éliiyorlar.” K2

5. Hafta, “Tahmin” kategorisine iliskin;

“Geri déntisiim kutularinda toplariz.” K16

“Karpuz kabugundan regel yapariz.” K11

“Geri déniisiim fabrikalarinda islenerek geri déniistiirtliir.” K3

“Metaller 1500 derecede eritilerek oluyor.” 17

5. Hafta, “Veri kaydetme ve iletisim” kategorisine iliskin;

“Kagitlari kesip geri déniisiim renklerine gére yapistirdik. Kagitlari maviye sarilari plastige metali griye,

cam kavanozu yesile yapistirdim cam bardadi yine yesile.” K4
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“jik 6nce resmi boyadik sonra kestik sonra da yapistirdik Bende bir tane gazoz sisesi vardi onu yesile bu

yapistirdim kddit ve gazete vardi onlari sari yapistirdim teneke isi vardi onu metale gri yapistirdim.” K12

“Once boyadim resimleri sonra resimleri kestik ben de plastik sise vardi onu sari yapistirdim kégit vardi onu

da mavi yapistirdm.” K5

Altincl hafta etkinlikleri igin temel bilimsel sure¢ becerilerine iliskin ¢alismada yer alan gocuklarin
uygulama durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve ylzde degerleri Tablo 8'de
verilmistir. Tablo 8’deki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi i¢cin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 37,
yuzde orani %86.0, “Siniflandirma” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 41, yiizde orani %95.3,
“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 25, yiizde orani %100, “Cikarim
Yapma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 38, yiizde orani %88.3, “Olgme” becerisi igin dogru
/ olumlu sonuglandirma sayisinin 25, ylizde orani %100 oldugu gorilmektedir.

Temel bilimsel siire¢ becerileri temasi; tahmin, 6lgme, siniflama, gézlem, ¢ikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

6. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iligkin;

“Kis mevsimi soguk oldugundan mont falan giyeriz.” K5

“Benim annem cam kavanozu atmayip igerisine regel koyuyor.” K7

“Kamyon insaattaki topraklari bosaltmak igin kullanilir.” K 19

6. Hafta, “Tahmin” kategorisine iligkin;

“Bazi hayvanlar evlerine giriyorlar soguktan korunmak icin.” K15

“G6¢ eden kuslar sonbaharda g6g ediyorlar. Leylekler Havalar isininca geri geliyor.” K10

“Son baharda havalar yavas yavas sogumaya baslar.” K3

Tablo 8. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 6.Hafta (1.,2.ve3. Dogru/Olumlu  Dogru/ Olumlu Dogru / Olumlu
Bilimsel Siire¢ Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Yiizdesi (%)
Tahmin 6.Hafta 37 .860 86.0
Siniflandirma 6.Hafta 41 .953 95.3
Veri Kaydetme ve iletisim 6.Hafta 25 1 100
Cikarim Yapma 6.Hafta 38 .883 88.3
Olgme 6.Hafta 25 1 100

Yedinci hafta etkinlikleri icin temel bilimsel siire¢ becerilerine iliskin calismada yer alan cocuklarin
uygulama durumlariyla ilgili dogru/ olumlu sonuglandirma sayilari, oranlari ve yiizde degerleri Tablo 9’da
verilmistir.

Tablo 9. Calismada Yer Alan Cocuklarin Etkinliklerdeki Toplam Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri Uygulama Durumlari

Etkinliklerdeki Temel 7.Hafta (1.,2.ve3. Dogru/Olumlu  Dogru/ Olumlu Dogru / Olumlu
Bilimsel Siire¢ Becerileri Etkinlik Toplami) Sonuglandirma Sonuglandirma Sonuglandirma
Sayisi Orani Yiizdesi (%)
Tahmin 7.Hafta 37 .860 86.0
Siniflandirma 7.Hafta 26 .962 96.2
Veri Kaydetme ve iletisim 7.Hafta 36 .900 90.0
Cikarim Yapma 7.Hafta 39 .975 97.5
Gozlem 7.Hafta 14 1 100

Tablo 9’daki degerlere bakildiginda “Tahmin” becerisi i¢in dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 37,
yuzde orani %86.0, “Siniflandirma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 26, ylizde orani %96.2,
“Veri Kaydetme ve iletisim” becerisi icin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 36, yiizde orani %90.0, “Cikarim
Yapma” becerisi igin dogru / olumlu sonuglandirma sayisinin 39, ylizde orani %97.5, “Gozlem” becerisi igin dogru
/ olumlu sonuglandirma sayisinin 14, yiizde orani %100 oldugu gérilmektedir.

Temel bilimsel siire¢ becerileri temasi; tahmin, élgme, siniflama, gézlem, ¢cikarim yapma, veri kaydi ve
iletisim kategorisi altinda gocuklarin etkinlik uygulamalarinda verdigi bazi cevaplar asagidaki gibidir:

7. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iligkin;

“Dogal seylerle yapildigi igin kompost daha faydalidir. Kimyasal oldugu igin.” K13

“Elektrikten aliyor. Elektrik olmadigi zamanda ¢alismiyor.” K11
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7. Hafta, “Tahmin” kategorisine iliskin;

“Parayi israf etmeyecediz, fazlasini biriktirecegiz.” K14

“Armut, elmadan aliriz.” K 12

“Giinesten de enerji aliyoruz.” K9

7. Hafta, “Gozlem” kategorisine iliskin;

“Yuvalarina yem tasiyorlar. Yorulunca acikinca yiyecekler.” K14
“Ciftciler var. Tarlaya ekim yapiyorlar.” K9

“Meyve dikmisler meyveler ¢ikti. Onlari tirmikla topluyorlar. Topraklari diizeltiyorlar.” K18
7. Hafta, “Veri Kaydetme ve iletisim” kategorisine iliskin;

“Fosil yakitlar; “Benzin, dogalgaz, kémiir, benzin.” K 1

“Temiz enerji kaynaklari; “Giines, su.” K1

“Fosil yakitlar; “Benzin, dogalgaz, kémiir, benzin.” K8

“Temiz enerji kaynaklari; “Giines, su, riizgdr.” K8

7. Hafta, “Cikarim Yapma” kategorisine iliskin;

“Elimi yikarken suyu kapatmam lazim.”K11

“Lambayi ihtiyacimiz yoksa kapatacagiz.”K18

“Televizyonu izlemedigimiz zaman kapatacagiz.”K7

“Isik ve suyu gereksiz kullanmamali.”K12

Sonug Tartisma ve Oneriler

Bu calismada okuldncesi donem g¢ocuklarinin yogunlastiriimig egitim programi etkinliklerinde yer alan temel
bilimsel siire¢ becerilerini uygulama durumlarini belirleme amaciyla gergeklestirilmistir. Farkli okullardaki okul
oncesi donem c¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri bazi basamaklarinda farkhliklar géstermeleri onlarin temel
bilimsel sure¢ becerileri edinme dizeylerinin farkh olmasindan kaynaklanabilmektedir (Akman vd., 2003).
Dolayisiyla temel bilimsel slire¢ becerilerine iliskin calismadan elde edilen sonuglarin tek tek ele alinmasinin daha
uygun olacagi disinilmastdr.

Calismada yer alan ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerileri uygulama durumlari ylzdelik degerlerine
bakildiginda, tahmin becerisi toplam yizdelik degerlerinin; 1. hafta %20.8; 2. hafta, %32.3; 3. hafta %57.8; 4.
hafta %54.3; 5. hafta %80.5; 6. hafta %86.0 ve 7. hafta %86.0 seklinde oldugu goriilmektedir. Bu degerler siireg
icerisinde yiikselmistir. Ornegin, 1. haftadaki etkinliklerden tahmin becerisine iliskin: Geri déniisiim sembolii ve
metal atiklarin geri donisiim kutusunun rengine yonelik cocuklarin cevaplari; “Ben bu isareti ¢izgi filmde gordim.
Kullanilmayan atik kagitlari geri donisiim kutusuna atiyorlardi.”, “Her gérdigimizii ¢op sanmayalim. Kagiti kagit
kutusuna, cami cam kutusuna, plastikleri plastik kutusuna atalim. Copculer geldiginde onlari fabrikaya
goturayor.”, “Geri dontusim kutusu. Cop kutularina, geri donlsiim kutularina atip geri donistirecekler.”
seklindedir. 6. haftadaki etkinliklerden tahmin becerisine yénelik: ¢ocuklarin goézlemlerinden yola c¢ikarak

”ou

sonbahar mevsimine iliskin cevaplari; “Bazi hayvanlar evlerine giriyorlar soguktan korunmak igin.”, “Gé¢ eden
kuslar sonbaharda go¢ ediyorlar. Leylekler Havalar isininca geri geliyor.”, “Son baharda havalar yavas yavas
sogumaya baslar”. Cocuklarin bu etkinliklere iliskin dogru ya da yanlis cevaplari aktariimistir. ilk haftalardaki
disuk oranin son haftalar artmasi ¢ocuklarin verdigi dogru cevaplarla da desteklenmektedir. Cocuklarin ilk
etkinliklerde tahmin becerilerine yonelik etkinliklerde zorlandiklari ve etkinlikler uygulandik¢ga tahmin
becerilerinin gelistigi soylenebilir. Cocuklarin ilk haftalarda konusmakta c¢ekingen davranmalari tahmin
becerilerine ydnelik etkinliklere daha az katiim saglamalarina sebep olmus olabilir. Uglincii hafta itibariyle
cocuklarin yaridan fazlasi tahmin becerisi yoniinden olumlu gelisim gdstermistir. Yogunlastiriimis egitim
programinin uygulanmasi tahmin becerisinin gelismesini saglamis olabilir. Nitekim alan yazinda benzer sonuglar
mevcuttur. Dilek ve digerleri (2020) sorgulamaya dayali STEM etkinliklerini uyguladiklari ¢calismada gocuklarin
aciklama, detaylandirma ve degerlendirme asamalarinda c¢ogunlukla tahmin becerilerini kullandiklarini
belirtmislerdir. Bu becerinin sik kullanilmasi ¢ocuklarin tahmin becerilerinde ustalastigl seklinde yorumlanabilir.
Alan yazinda hazirlanan egitim programlarinin tahmin becerilerini gelistirdigine iliskin ¢alismalar bulunmaktadir.
Ogretmenlerin erken cocukluk déneminde fen bilimlerine iliskin bilgilerini desteklemek {izere tasarlanmis bir
mesleki gelisim programi olan Bilim Okuryazarliginin Temelleri (FSL) uygulama grubundaki ¢ocuklarin gdzlem ve
tahmin becerilerini (Gropen vd., 2017), “ScienceStart!” destekli fen egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel siireg
becerini dolayisiyla tahmin becerilerini (Alabay, 2013), aile katiimli isbirlik¢ci 6grenme temelli fen egitim
programinin 5-6 yas grubu cocuklarin bilimsel siire¢ becerini dolayisiyla tahmin becerilerini (Ulutas ve Kanak,
2018), okul 6ncesi STEM egitim programinin ¢ocuklarin bilimsel slire¢ becerilerini dolayisiyla tahmin becerilerini
(Ocal, 2018) anlamli diizeyde gelistirdigi belirtilmistir. Buldur (2019), Montessori egitim programinin okul éncesi
doénem cocuklarin bilimsel slireg becerilerine etkisini inceledigi calismasinda ¢ocuklarin 6n ve son uygulama puan
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ortalamalari arasinda; siniflama, délgme, gézlem, ¢ikarim ve tahmin becerilerinde son uygulama lehine anlaml
farkhhklar bulmustur. Benzer sonugga Aydogdu ve Karakus (2017)’ un galismalarinda da rastlaniimaktadir.

Siniflandirma becerilerinin toplam ylzdelik degerleri; 1. hafta %54.1; 2. hafta, %50.0; 3. hafta %57.8; 4.
hafta %78.2; 5. hafta %100; 6. hafta %95.3 ve 7. hafta %96.2 seklindedir. Ornegin, 1. haftadaki etkinliklerden
siniflandirma becerisine iliskin: Farkl renk ve tirdeki kapaklari siniflandirma etkinligine yoénelik g¢ocuklarin
cevaplari; “Bu ikisi de tirtikli, ikisi de metal, bunlar gazoz kapagi”, “Bunlarin sekilleri, tirtiklari hepsi benziyor.”,
“Bunlarin sekilleri daire, renkleri siyah, renk ve sekilleri benziyor.” Cocuklarin bu cevaplari onlarin daha ilk
haftalardan belirli 6zelliklere gore siniflama yapabildiklerini gostermektedir. Oran agisindan da ilk haftadan
itibaren gocuklarin yarisindan fazlasinin siniflandirma becerisi yoninden etkinlikleri dogru sonuglandirdigi
gorialmektedir. Dolayisiyla yogunlastirilmis egitim programi uygulanmadan 6nce de c¢ocuklarin yarisinin
siniflandirma becerisi yoninden yeterli seviyede oldugu sdylenebilir. 2. hafta siniflama becerisinin en dusiik
olmasi bu hafta uygulanan siniflama becerisine yénelik etkinliklerden kaynaklanmis olabilir. ilk i¢ hafta cocuklarin
siniflandirma becerilerinin birbirine yakin oldugu, siireg icerisinde 6zellikle dérdiinci haftadan itibaren gocuklarin
dortte ligciinden fazlasi siniflandirma becerisi yéniinden olumlu gelisim gosterdigi ifade edilebilir. Zaman gegctikge
cocuklarin egitim programi etkinliklerine alismalari ve bu etkinliklerde siniflama becerilerini kullanmalari bu
becerinin gelismesine katki yapmis olabilir. Klofutar ve digerleri (2022), 3-6 yas arasi ¢ocuklara uyguladiklari
egitim programinin bilimsel sire¢ becerilerini gelistirdigini, bu egitim programi vasitasiyla yapilan dogrudan
deneyimlerin siniflandirma becerilerini gelistirmede 6nemli oldugunu ifade etmigslerdir. Ayrica Civelek ve
Ozyilmaz Akamca (2018), Ulutas ve Kanak (2018) ile Alabay’in (2013) yapmis olduklari ¢alismalarda siniflandirma
becerilerinin gelisim gosterdigi bildirilmistir.

Veri kaydetme ve iletisim becerilerinin toplam ylizdelik degerlerinin; 1. hafta %56.2; 2. hafta, %44.1; 3.
hafta %58.8; 4. hafta %82.6; 5. hafta %88.2; 6. hafta %100 ve 7. hafta %90.0 seklinde oldugu gérilmektedir. ilk
hafta yizde ellinin Gzerinde olan yizde degeri ikinci hafta bu degerin biraz altina inmesine ragmen uglinci
haftada ilk haftadaki yiizde degerinin tizerine ¢ikmistir. Veri kaydetme becerisinin 2. hafta 1. haftadan daha disik
olmasi bu haftalarda uygulanan etkinliklerden kaynaklanmis olabilir. ilk hafta etkinliklerinde gocuklarin elde
ettikleri sonuglari kendilerine verilen veri kaydi formlarina yazmalari ya da yazdirmalari istenmis, 2. haftada ise
¢ocuklardan gozlemlerinin sonuglarini resmetme yoluyla veri kaydetmeleri istenmistir. Veri kaydetmeye iligkin
bu farklilik ikinci haftadaki oranin disiik gikmasina sebep olmus olabilir. Dérdiinci haftadan itibaren gocuklarin
blylk ¢ogunlugu (ylizde seksenden fazlasinin) veri kaydetme ve iletisim becerisi yoniinden olumlu gelisim
sergiledikleri ifade edilebilir. Bu calisma sonucuna benzer sonug Alabay ve Ozdogan’in (2018) okul dncesi dénem
cocuklarrile yaptiklari galismada gortilmektedir. Dis alan sorgulama tabanli bilim etkinlikleri uygulanan g¢alismada,
cocuklarin veri kaydetme becerisinin gelistigi belirtilmistir. Ayrica Lundgren’in (2014) gerceklestirdigi calismada
da cocuklarin iletisim becerilerini daha ok kullandiklar belirtilmistir. iletisim becerisinin gok kullaniimasi
¢ocuklarda bu becerinin daha gok gelistigi seklinde yorumlanabilir. Gliven ve Yilmaz, (2020) gergeklestirdikleri
¢alismada okul 6ncesi ¢cocuklarin dinlemeye iliskin puan ortalamalari ile iletisim becerileri arasinda pozitif yonde
anlamh bir iliski bulmuslardir. Dolayisiyla dinleme becerisinin ¢ocuklarin iletisim becerilerini gelistirdigi
disunulebilir. Alan yazinda veri kaydetme becerisi agisindan bu ¢alisma sonucundan farkli sonuglarin elde edildigi
¢alismalar da mevcuttur. Uludag ve Erkan, (2023) okul disi fen egitimi etkinliklerini iceren programinin 60-72 aylik
cocuklarin bilimsel slire¢ becerilerine etkisini inceledigi calismada veri kaydetme/iletisim kurma boyunda gruplar
arasi anlamli fark bulunmadigini ifade etmistir. Ayrica Erten ve Tasci (2016) yaptiklari ¢alismada, uygulanan fen
etkinliklerinin ¢ocuklarin veri kaydetme becerisine katki saglamadigini ifade etmislerdir.

Olgme becerilerinin toplam yiizdelik degerleri; 1. haftada %61.5; 3. haftada %73.5; 4. haftada %63.1; 5.
hafta %93.7 ve 6. hafta %100 seklindedir. ilk haftadan itibaren ¢ocuklarin yarisindan fazlasinin élgme becerisi
acisindan etkinlikleri dogru sonuglandirdig goriilmektedir. Zaman gectikce 6lgme becerisi dogru sonuglandirma
yluzdesi Ozellikle besinci hafta itibariyle ylizde doksanin lzerine ¢ikmis, son hafta ise en yilksek degerine
ulasmistir. Sitirecin ilerlemesiyle ¢ocuklarin 6lgme becerilerinde deneyim kazanmalari bu becerinin gelismesine
olumlu katki sagladigi seklinde yorumlanabilir. Ghandourah ve Saleh (2022) galismalarinda STEM yaklasimina
dayali Uniteyi cocuklarla islemisler, cocuklarin uygulama dncesi ve sonrasi temel bilimsel siireg becerileri ortalama
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulmuslardir. Civelek ve Ozyilmaz Akamca (2018) uyguladiklari
actk hava etkinliklerinin c¢ocuklarin 6lgme becerilerini gelistirdigi sonucunu elde etmislerdir. Acgik hava
etkinliklerinin cocuklara somut deneyimler sundugu, onlarin arastirma ve sorgulama yapmalarina imkan verdigi
dikkate alindiginda, bu tur farkli etkinlikler vasitasiyla ¢ocuklarin 6lgme becerilerinin gelistiriimesi miimkin
olabilecektir. Ulutas ve Kanak (2018) gerceklestirdikleri calismada uygulama grubu cocuklarinin 6lgme
becerilerinin gelistigini bildirmistir.

Cikarim yapma becerilerinin toplam ylzdelik degerleri; 1. hafta %34.4; 2. hafta %50.0 ; 3. hafta %52.6; 4.
hafta %56.5; 5. hafta %71.1; 6. hafta %88.3 ve 7. hafta %97.5 seklindedir. Etkinlikler uygulandik¢a degerlerin
yikseldigi goriilmektedir. Ornegin, 1. haftadaki etkinliklerden gikarim yapma becerisine iliskin: Cocuklardan
gozlemlerine dayali olarak oyuncak arabaya takilan pillere goére arabanin hizi hakkinda cikarimlar yapmalarinin
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istendigi etkinlige yonelik verilen bazi dogru cevaplar; bu piller yavas galistiriyor. Bu piller bos hig ¢calistirmiyor.”,
“Bu pili taktiginda (yeni pil) daha hizli déniyor.”, “Yeni piller ¢ok hizl ¢alistiriyor. Daha énce kullanilmis pilde biraz
yavas” seklindedir. Bu vb. dogru cevaplarin az sayida ¢ocuk tarafindan verilmesi ilk haftalarda oranin distik
¢tkmasina sebep olmus olabilir. Dolayisiyla gocuklarin ilk etkinliklerde ¢ikarim yapmakta zorlandiklari séylenebilir.
Ayrica ilk haftalarda gocuklarin sergiledikleri gekingen davranislari bu durumun olugmasina yol agmig olabilir.
Sureg igerisinde g¢ocuklarin ¢ikarim yapma becerilerinin gelistigi gorilmektedir. Sireg ilerledikge ¢ocuklarin
cikarim yapmayla ilgili isleyisi kavramalari bu durumun gelismesine katki yapmis olabilir. Ozellikle besinci
haftadan baslayarak son hafta da dahil olmak Uzere c¢ocuklarin biyik c¢ogunlugunun cikarim yapma
etkinliklerinde dogru cevaplar verdikleri anlasilmaktadir. Ocal (2018) gergeklestirdigi calismada ise okul &ncesi
cocuklari i¢in hazirlanan STEM egitim programi etkinliklerinin ¢ocuklarin gikarim yapma becerilerini anlamli
diizeyde arttirdigi sonucuna ulagsmistir.

Gozlem becerilerinin toplam yuzdelik degerleri; 3. hafta %70.5; 4. hafta %85.1 ve 7. hafta %100
seklindedir. Esasinda gozlem becerisinin diger beceriler igin bir 6n kosul oldugu ve bu becerilerde kismen yer
aldigi soylenebilir. Cocuklar dikkatlerini topladiklarinda daha iyi gozlem yapabilirler. Bu sebepler g¢ocuklarin
gozlem becerisine yonelik etkinliklerde yiksek dogru cevaplama ylizdelerine ulasmalarina katki saglamis olabilir.
Bu ¢alisma sonucuna benzer sonug Gropen ve digerlerinin (2017) yaptiklari calismada elde edilmistir. Fen egitimi
Gzerine hazirlanan okul 6ncesi mesleki gelisim programinin, sinif ici fen 6gretimin kalitesini ve 6gretmenlerin
pedagojik alan bilgisini arttirdigini, cocuklarin gézlem becerileri Gizerinde etkili oldugu belirtilmistir. Civelek ve
Ozyllmaz Akamca (2018) acik hava etkinliklerinin cocuklarin gézlem becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.
Bununla birlikte Ulutas ve Kanak (2018) calismalarinda gocuklarin goézlem puanlarinin arttigi sonucuna
ulagsmiglardir.

Arastirmada temel bilimsel siire¢ becerilerinden; siniflandirma, gézlem, tahmin, ¢ikarim yapma, dlgme,
veri kaydetme ve iletisim becerileri dogru/ olumlu sonuglandirma degerlerinin zaman gegtikce genel anlamda
arttigl gortilmektedir. Dolayisiyla temel bilimsel siire¢ becerileri dogru/ olumlu sonuglandirma degerlerinin sireg
icerisinde yogunlastiriimig egitim programi etkinliklerinin uygulanmasina paralel olarak arttig, bir baska ifadeyle,
yogunlastirilmis egitim programi etkinliklerinin temel bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki
sagladig ifade edilebilir. Hazirlanan egitim programlari ya da etkinliklerin gocuklarin bilimsel sureg becerilerini
destekledigine iliskin sonuglara alan yazinda rastlaniimaktadir (Biiyiiktaskapu vd., 2012; Kavak, 2020; Ozkan,
2015; Tekerci ve Kandir, 2017). Bliylktaskapu ve digerleri (2012) arastirmalarinda hazirladiklari etkinliklerin yer
aldigi egitim programini deney grubu ¢ocuklarina uygulamislardir. Arastirmada deney grubu ¢ocuklarinin temel
bilimsel siire¢ becerileri puanlari lehine anlaml fark bulunmustur. Ozkan (2015) beyin temelli égrenmeye
dayanan fen programinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini inceledigi arastirmasinda deney grubu ¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerileri 6n ve son test puanlari arasinda anlamh fark bulmustur. Calismada beyin temelli
6grenmeye dayanan fen programinin etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Kavak (2020) yaptigi arastirmada, STEM
etkinliklerinin 60-72 aylik gocuklarin temel bilimsel siireg becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir. Calismada,
deney grubunda yer alan cocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerinin kontrol gruplarindaki ¢ocuklara gore
anlamli derecede farklilastigi bulunmustur. Ozel olarak calsilan bir durum, olgu ya da kavramin egitim
programlari veya etkinlikler seklinde sistemli olarak ele alinmasi veya islenmesi istenilen sonuca ulasmada buyik
oneme sahiptir. Dolayisiyla egitim programi ya da etkinliklerin uygulanmasi bilimsel siire¢ becerileri puan
degerlerindeki artisin olasi nedeni olarak gosterilebilir.

Arastirmada, cikarim yapma, tahmin, siniflandirma, veri kaydetme ve iletisim becerileri dogru/ olumlu
sonuglandirma degerlerinin ilk hafta ylizde %20 ile %58 arasinda oldugu gorilmektedir. Karar’'in (2011) cocuklarin
temel bilimsel siire¢ becerilerini edinme dizeyi ile ilgili yaptig arastirma incelediginde temel bilimsel siireg
becerileri edinme diizeyleri icin %50 degeri orta deger kabul edilmistir. Buna gore ¢alismanin ilk haftasinda elde
edilen degerler dikkate alindiginda okul 6ncesi ¢cocuklarinin baslangictaki temel bilimsel siire¢ becerileri edinme
dizeylerinin ortanin altinda oldugu sdylenebilir. Calismada okul 6ncesi ¢ocuklarinin temel bilimsel slreg
becerileri dogru/ olumlu sonuglandirma degerlerinin sireg icinde arttigi gérilmektedir. Temel bilimsel stireg
becerileri edinme dizeyleri agisindan bakildiginda baslangicta ortanin altinda olan degerlerin siire¢ sonunda
ortanin bir hayli Gzerinde oldugu veya yiksek diizeyde oldugu goriilebilmektedir. Cocuklarin temel bilimsel slireg
becerileri edinme dizeyleri agisindan baslangigta ortanin altinda olmasinin nedeni olarak daha 6nce temel
bilimsel stire¢ becerilerini isleyen etkinliklerle hig¢ karsilasmamalari gosterilebilir.

Bilimsel slire¢ becerilerinin cesitli degiskenler agisindan incelendigi calismalar alan yazinda bulunmaktadir.
Yildirrm ve Tirker Altan (2017), Tatar (2006) arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin bilimsel siireg
becerilerine etkisini inceledikleri calismada arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenmenin bilimsel sireg
becerilerini destekledigi sonucuna ulasmiglardir. Yildirrm ve Tirker Altan (2017) ilkokul 6grencileriyle
gerceklestirdigi calismada arastirma ve sorgulamaya dayali 6grenme (ASDO) yaklasimina uygun etkinlikleri deney
grubuna uygulayip 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemislerdir. Arastirmada deney grubu
6grencilerinin bilimsel stire¢ becerilerinde anlamli artis oldugu sonucuna ulasmislardir. Tatar (2006) yaptig
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¢alismada arastirmaya dayali 6grenme yaklasimi kullanilan deney grubu 6grencilerinin bilimsel slire¢ becerileri
puanlarinin kontrol grubundaki égrencilere gére anlamli derece artis oldugu sonucuna ulasmistir. Duran ve Unal
(2016) test yonteminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel slire¢ becerileri Gizerindeki etkilerini inceledikleri
arastirmalarinda bilimsel suregler ile ilgili testleri haftada bir olacak sekilde toplam sekiz hafta cocuklara
uygulamiglardir. Arastirmacilar, uygulama sonunda testlerin ¢ocuklarin bilimsel kullanim becerilerini artirdig
sonucuna ulasmiglardir. Uludag (2017) okul 6ncesi donem g¢ocuklariyla yaptigi ¢alismada, sinif igi fen etkinlikleri
ve okul disi 6grenme ortamlarinin gocuklarin bilimsel stireg becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasmistir. Alan yazin
incelemesinde de gorilduga gibi farkli 6gretim yontem ve yaklasimlariyla birlikte farkh 6grenme ortamlarinin
bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasinda etkili oldugu ifade edilebilir. Arastirmada yogunlastiriimis egitim
programi etkinlikleri uygulanirken, farkli 6gretim yontem ve yaklasimlari kullanilmasinin yaninda okul bahgesi gibi
okul disi 6grenme ortamlarindan da faydalaniimistir. Farkh 6gretim yontem ve yaklasimlariyla beraber okul digi
veya farkli 6grenme ortamlarinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri puan degerlerindeki artisa neden oldugu
soylenebilir. Bunun yaninda alan yazinda bu ¢alisma sonucundan farkh sonuglarin elde ettigi calismalar
bulunmaktadir. Yildirim (2012) yaptigi calismada arastirma ve sorgulamaya yaklasimina uygun hazirlanan rehberli
sorgulama deneylerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli farkliliklar olusturmadigi sonucuna
ulasmistir. Bunun nedenlerinden biri olarak bitin becerilerin bir arada 6grenilememesi gosterilmistir. Tugluk,
(2020), okul oncesi donem cocuklariyla yaptig calismada, deney ve kontrol gruplarina uygulanan egitim
programlarinin bilimsel siire¢ becerileri 6n-son test puanlari agisindan anlaml bir fark olusturmadigi sonucunu
elde etmistir.

Okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklar hazirlanan egitim programlari ya da etkinlikler ile ilgili alanlarda
desteklenecegi icin ¢ocuklarin bu alanlarda belirli bir dereceye kadar gelisim gostermesi beklenen bir durumdur.
Alan yazinda okul 6ncesi egitim alma degiskeni ile bilimsel slire¢ becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen galismalar
mevcuttur. Kunt ve digerleri (2015) ¢alismalarinda, okul 6ncesi egitim alan 6grencilerin bu egitimi almayanlara
gore bilimsel slire¢ becerilerinin daha iyi derecede oldugu sonucuna ulagsmislardir. Benzer sekilde Kuru ve Akman
(2017) okul o6ncesi egitime devam eden gocuklarin bilimsel sireg becerilerini gesitli degiskenler agisindan
incelemeyi amagladiklari galismalarinda okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin bilimsel siireg becerilerinin bu egitimi
almayan ¢ocuklara goére daha yilksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Egitim programinda yer alan etkinliklerin
bilimsel slire¢ becerilerini desteklemesi cocuklarin bilimsel slire¢ becerilerini gelistirmede etkili olan sebeplerden
biri olarak gosterilebilir. Calisma surecinde, cocuklarin temel bilimsel siire¢ becerileri dogru/ olumlu
sonuglandirma degerlerindeki artista bilimsel sire¢ becerilerini iceren yogunlastirilmis egitim programi
etkinliklerinin etkisinin oldugu ifade edilebilir. Calismadan elde edilen veriler i1s18inda okul 6ncesi donemde
bilimsel silire¢ becerilerini destekleyen etkinliklere yer verilmesinin bilimsel slire¢ becerilerini anlamli oranda
gelistirecegi gcikarimi yapilabilir.

Calisma baglaminda bundan sonraki yapilacak ¢alismalar igin su 6neriler sunulabilir: Calisma, arastirmanin
gergeklestirildigi il merkezi veya farkli illerde egitime devam eden daha ¢ok sayidaki gocuklarla gergeklestirilebilir.
Bundan sonraki ¢calismalarda daha farkli ve ¢ok sayida 6lgme araglari kullanilabilir. Cinsiyet, yas, ebeveyn katilimi
ve ebeveyn meslek durumlari gibi cesitli degiskenlerin ¢ocuklarin temel bilimsel siire¢ becerileri tGzerindeki
etkileri incelenebilir. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklari igin temel bilimsel slire¢ becerilerinin gesitli yontem ve
teknikler ile incelendigi calismalar yapilabilir. Cocuklarin temel bilimsel slire¢ becerilerinin gelistirilmesine iliskin
deneysel calismalar yapilabilir. Okul 6ncesi ddonemden baslayarak cocuklarin ilkokul dénemi siirecini de kapsayan
boylamsal calismalarla cocuklarin temel bilimsel stireg becerileri diizeyindeki degisimler takip edilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

The aim of this study is to examine the application status of the application group children's science process skills
in the activities during the implementation of the intensive education program. The study included 19 preschool
children continuing their education in the Aegean Region.

Method

The case study method was used in this study examining an existing situation. The intensive training program
used in the research includes the subjects of reducing, reusing, recycling (3 R) and environmental activities. These
subjects have been prepared based on basic science process skills for cognitive development. In the study, the
data were obtained with activity video recordings. The data were turned into a written document by the
researcher. The written document was examined by an expert present at the committee. The data were examined
by another expert and data confirmation was made. Validity was achieved by confirming the data. Observing,
classifying, measuring, making inferences, predicting, data recording and communication have been presented
as category and the week has been presented as the code. Convenience sampling method, which is one of the
sampling methods, was preferred in the study. The activities in the intensive education program and video
recordings were used in collecting the data of the research. The video recordings of the activity practices were
transcribed by the researcher and the data were turned into written text. The data were subjected to content
analysis method. In the analysis of the data, the science process skills (BSB) activity scoring key prepared by the
researcher was used. The science process skills activity scoring key was presented to three experts in the validity
committee, and the necessary adjustments were made in line with the expert's opinion, and the science process
skills activity scoring key was given its final form. The scoring was applied according to the science process skills
activity scoring key.

Findings

When the percentile values of the experimental group children's of basic science process skills application are
examined, the total percentage values of prediction skills; It was observed that it was 20.8 in the 1 week; 32.3
in the 2" week, 57.8 in the 3" week, 54.3 in the 4™ week, 80.5 in the 5™ week, 86.0 in the 6™ week, and 86.0 in
the 7™ week, the total percentage values of classification skills; It was observed that it was 54.1 in the 1% week;
50.0 in the 2"! week, 57.8 in the 3" week, 78.2 in the 4" week, 100 in the 5" week, 95.3 in the 6™ week, and in
the 96.2 7t week, the total percentage values of data recording and communication skills; It was observed that
it was 56.2 in the 1%t week, 44.1 in the 2™ week, 58.8 in the 3" week, 82.6 in the 4" week, 88.2 in the 5" week,
1 in the 6™ week, and 90.0 in the 7" week, the total percentage values of measurement skills; It was observed
that it was 61.5 in the 1%t week, 73.5 in the 3™ week, 63.1 in the 4t week, 93.7 in the 5™ week, and 1 in the 6t
week, the total percentage values of inference skills; It was observed that it was 34.4 in the 1%t week, 50.0 in the
2" week, 52.6 in the 3™ week, 56.5 in the 4t week, 71.1 in the 5" week, in the 4t week, 88,3 in the 6™ week,
97.5 in the 7 ™" week, the total percentage values of observation skills; It was observed that it was 70.5 in the 3™
week, 85.1 in the 4™ week, and 1 in the 7" week.

Discussion

As of the third week, it could be stated that more than half of the children showed a positive development in
terms of prediction skills. The increase in the percentage values could be interpreted as the activities in the
intensive education program contributed to the positive development of children in terms of prediction skills. In
the process, it could be stated that more than three quarters of them showed a positive development in terms
of classification skills, especially from the fourth week. It could be said that from the fourth week onwards, the
majority of children (more than eighty percent) showed a positive development in terms of data recording and
communication skills. As time passed, the percentage of correct conclusion of the measurement skill increased
above ninety percent, especially as of the fifth week, and reached its highest value in the last week. It could be
stated that the activities of the intensive education program contributed positively to this increase. In the
process, it is seen that children's inference skills develop. It is understood that the majority of children, especially
starting from the fifth week and including the last week, gave correct answers in the inference activities. It can
be said that observation skill is a prerequisite for other skills and is partially included in these skills. All of these
may have contributed to children's reaching high percentages of correct answers in activities for observation
skills. In general, it is seen that the activities of the intensive education program contribute positively to the
increase in the percentage of correct answers and rates in the process.
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