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Bu calisma, hazirlik ve son sinif grencilerini karsilastirmak suretiyle ilahiyat egitim
slrecinin ahlaki yargli gelisimine etkisini ortaya koymayr amag¢ edinmektedir.
Arastirmanin teorisi, Jean Piaget’in Biligsel Gelisim Kurami dogrultusunda Lawrence
Kohlberg tarafindan gelistirilen Ahlaki Yargi Basamaklari’'na dayanmaktadir. Nicel
yontemin esas alindigl arastirmada, Ogrencileri karsilastirmak igin “Genel Tarama
Modeli”, ahlaki yarglyi 6lgmek igin ise "Ahlaki Yargi Testi (MUT)" kullanilmistir.
Arastirmanin evrenini, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda blinyelerinde hazirlik ve son
sinif 6grencileri olan ilahiyat Fakiilteleri olusturmustur. Amach &rnekleme yoluyla
segilen 7 fakiltedeki 6grenciler, arastirmanin 6rneklemini; arastirmaya gonilla katilan
ve veri toplama araglarini dogru bir sekilde dolduran 1259 &grenci ise, arastirma
grubunu olusturmustur. Arastirmada, ilahiyat egitimini tamamlayan 6grencilerin neyin
en iyi ve neyin en kotu olduguna dair ahlaki duygularinin, hazirlik 6grencilerinden daha
yuksek oldugu tespit edilmistir. Ancak MUT un timuine dair yapilan degerlendirmede,
bu duygularin kendi igerisinde tutarl olmadigi saptanmistir. Ciinkd 4. sinif 6grencileri
en Ust ve en alt ahlaki duygulara odaklandiklari halde, bunlarin giinlik hayatla
iliskilendirme noktasinda rasyonel davranmadiklari tespit edilmistir. Bu nedenle
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ilahiyat egitimini tamamlayan 6grenciler, ahlaki yargilama yeteneginde (MUT) olumsuz
yoénde ayrismistir.

Anahtar Kelimeler: ilahiyat, Din Egitimi, Ahlaki Yarg!.

THE EFFECT OF THEOLOGY EDUCATION PROCESS ON THE MORAL
JUDGMENT

Abstract

This study aims to reveal the effect of the Theology education process on the
development of moral judgment by comparing the preparatory and senior year
students. The theory of the research is based on the Moral Judgment Steps developed
by Lawrence Kohlberg in line with Jean Piaget’s Theory of Cognitive Development. In
the research based on the quantitative method, the "General Screening Model" was
used to compare students, and the "Moral Judgment Test (MUT)" was used to measure
moral judgment. The universe of the research consisted of Theology Faculties, which
included preparatory and senior students in the 2017-2018 academic year. Students
from 7 faculties selected through purposive sampling formed the sample of the
research. 1259 students who voluntarily participated in the study and filled out the
data collection tools correctly formed the research group. In the study, it was
determined that the students who completed theology education had higher moral
feelings about what the best is and what the worse is than the preparatory students.
However, in the evaluation of the whole MUT, it was determined that these feelings
were not consistent within themselves. Because although 4th grade students focus on
the highest and lowest moral feelings, it has been observed that they are not rational
in associating them with daily life. For this reason, students who completed theology
education were negatively differentiated in their moral judgment ability.

Keywords: Theology, Religious Education, Moral Judgment.

insanin hayati anlamlandirma siirecinde ahlaki zerkligini elde etmesi, ergenlik déneminin

bitisini ve yetiskinlik evresine gegisi temsil etmektedir (Celen, 2011). Saglikli bir yetiskin
kisiligi olarak 6zerk bir ahlaki yargi yetenegi edinmek, bireyin kendisi igin oldugu kadar

toplumsal agidan da biylk 6nem tagimaktadir. Kim oldugu, hangi degerlere sahip oldugu,

yasamdan neler bekledigi, toplumdaki ahlaki problemlere nasil yaklastigi, ilgi ve
yeteneklerinin neler oldugu vb. sorularina yanit arayan genglerin yetistikleri sosyal

cevreden ve aldiklari egitimden bagimsiz olarak bu problemlere cevap vermeleri mimkiin
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degildir. Bu nedenle ilahiyat 6grencileri agisindan, ahlaki gelisimlerini etkileyen dnemli bir
faktoriin de, aldiklari din egitiminin oldugu sdylenebilir.

ilahiyatin kendisi 6ncelikle bir meslek, bir kimlik ve yasam bicimidir. S6z konusu yasam
bicimini 6zgiin kilan temel etken, arastirma alani olarak “kutsal” olani konu edinmesidir.
Bu hassas rol nedeniyle ilahiyatin kendisine has hedefleri ve buna bagli olarak yetistirecegi
kisi modeline iliskin bir yaklasimi s6z konusudur. S6z konusu kisi modeline iliskin hedefler,
YOK tarafindan su sekilde ifade edilmektedir: “Kur’an’i referans alan, kiiltiirel mirasi
degerlendirebilen, yasanan hayati yorumlayabilen ve problemlere ¢6zim Uretebilen
ilahiyatgilar yetistirme”; “genel bir tarih ve kiltir bilincine dayali olarak, ilahiyat alaninda
temel bilgi, zihniyet ve yaklasima sahip, hayat boyu 6grenme aliskanhgi sergileyebilen
kisiler yetistirmek” tir (Yazicioglu, 1999, s. 2).

Ustlendigi misyon geregi ilahiyatin, yetistirmek istedigi 6grenci profiline iliskin oldukca
idealist olan bu hedefleri gerceklestirmek igin dnemli gérevleri ve buna bagh olarak bazi
problemleri mevcuttur. Oncelikle, “dini inancin kendisi bilimsel bir faaliyet olmadigi halde,
ilahiyat onu bilimsel yéntem ve araclardan faydalanarak daha anlasilir, daha iyi
ogretilebilir hale getirmeye ve giinlik hayatta yasanan problemlerin ¢dziimlenmesine
katkida bulunur hale getirmeye” ¢calismaktadir (Bilgin, 2007, ss. 14-15). Benzer sekilde dini
vahyin kendisi evrensel nitelikte oldugu halde, vahyin anlasiimasi belirli bir gelenege, yani
insanlarin onu anlama, uygulama ve yorumlama bicimine dayandigindan nakillerin
baglayicihg ile tarihsel olusu arasindaki iliskinin ortaya konulmasi ve yasanan zaman
dilimindeki olaylarla iliskilendirilmesi (Bilgin, 2007, s. 15) ilahiyatin temel
problemlerindendir. Siiphesiz ilahiyat bu gérev ve sorumluluklari, farkli nitelikteki din
bilimlerinin icra ettigi ders etkinlikleriyle yiiritmektedir. Bununla birlikte ilahiyatin, “islam
inancinin, onu hayati yorumlayisinin, yasayis bigimleri ile ilgili tavsiyelerinin glinimiz
diinyasinin gergekleri ve ihtiyaglari ile birlikte nasil anlasilacagi ve uygulanacagi”na yonelik
(Bilgin, 2007, s. 14) ylruttigl egitim faaliyetlerinin, 6grencilerin kisilik (ahlaki) gelisimleri
Uzerinde nasil bir etki yarattiginin farkl kuramlar agisindan incelenmesi/degerlendirilmesi
din egitimi agisindan 6nem arz etmektedir.

Gegmisi insanlik tarihi kadar eski olan ahlak konusu, kuramsal olarak yizyillarca filozoflar
tarafindan “iyi” problemi olarak ele alinmistir. Bilimlerin felsefeden ayrilmaya basladig 20.
ylzyildan itibaren ahlak konusu, daha ¢ok psikologlarca ele alinmaya baslanmistir. Bu
konuda 6zglin bir kuram gelistiren Lawrence Kohlberg’'e gore (1981a; 1984a; 1987)
insanlar, gelenek-goérenek, din-ideoloji, hayat tarzi gibi farkl kiltGrel kodlara sahip
olduklari halde hepsi adalet, esitlik, sevgi, saygi, 6zglirlik gibi ayni temel insan haklari
kavramlarini kullanirlar. Bunun igin o, ahlakin evrensel bir karakter oldugu tezini savunur
ve ahlaki, adalet (hakkaniyet) ilkesiyle agiklar. Kohlberg’e gore birey, sosyal hayatta kendi
istek ve beklentileri ile toplumdaki diger insanlarin istek ve beklentileri arasinda denge
yani hakkaniyet saglamak miinasebetiyle hayatini diizenler. Hakkaniyetin olmadigi her
durumda ya bireyin kendisi ya da diger insanlar dengesizlik yasar, herkes kendi haklari
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hakkinda endise gelistirir. Adalet duygusu, herkesin hakkini gézeterek bireyin yasadig
¢evreye uyumunu saglar.

Rol alma siireci igcerisinde birey, sorumluluk aldik¢a baskalarinin haklari hakkinda gittikce
artan bir endise anlayisi gelistirir. Baska bir ifadeyle ahlaki agidan bilinglendik¢e daha ¢ok
insanin hakkini gézetmek ahlakin hakkaniyetini (vicdan) ifade eder. Dolayisiyla hakkaniyet
ilk basta bireyin kendi haklarini 6ncelerken, daha sonra yakinlarinin haklarini, ondan sonra
yasadigl toplumdaki insanlarin haklarini ve en son olarak bitlin insanlarin haklarini
onceleyecek sekilde belirli asamalardan (alti asamadan) geger. Altinci asamaya ulasana
kadar diinyadaki her bireyin ayni asamalari takip ettigini belirten Kohlberg’e gére, bireyin
bir Ust asamaya ulasmasi, gecirdigi yasantilara baghdir (Kohlberg, 1981a; 1984a; 1987).
Buna gore yasadigl ortamin adil olmasi, insani degerlere hassasiyet gosterilmesi ve adil
olanin tartisilmasi, bireyin ahlaki gelisimine olumlu katki yaptig gibi, yasadig ortamda
haksizliklarin bulunmasi, insani degerlerin ¢ignenmesi ve bunlarin gérmezden gelinmesi,
bireyin ahlaki gelisimini olumsuz yonde etkiler. Dolayisiyla adalet duygusu olarak ahlak,
adil bir atmosferin eslik ettigi kultirlenme sireci igerisinde kendisine olumlu bir yén tayin
edebilmektedir.

Adaletin paylasim ve dagitimi lzerine insa edilen kuram, bati diinyasinda oldugu gibi
Tirkiye'de de Uzerinde en ¢ok arastirma yapilan kuramlarin basinda gelmektedir. Nitekim
ilahiyat camiasinda ahlaki gelisim konusunda yapilan alan arastirmalarinin hemen
hepsinin teorik olarak Kohlberg’e atif yaptigi gorilmektedir. Bununla beraber buyik
boliumi (Senglin, 2003; 2008; Akinal, 2013; Demirci, 2014; Aktas ve Kartopu, 2016;
Bayraktar, 2019) ahlakin o6lgllmesi noktasinda Kohlberg’in anlayisini bir tarafa
birakmaktadir. Ayrica yapilan arastirmalar igerisinde ilahiyat Fakiilteleri dzelinde egitim
sirecini esas alan herhangi bir galisma bulunmamaktadir. Halbuki Kohlberg (1975; 1986),
ahlaki gelisim modelini adil toplum cemiyeti adini verdigi egitim kurumlarinda
uygulayarak, bireyin daha st diizeydeki bir ahlaki asamaya ulasmasinin ancak belirli bir
egitim slireci icerisinde mimkin olabilecegine dikkat c¢ekmektedir. Bu baglamda
arastirmamizin amaci, hazirlik ve son sinif 6grencilerini karsilastirmak suretiyle, ilahiyat
egitim sdrecinin ahlaki gelisim Uzerindeki etkisini Kohlberg’'in perspektifinden
degerlendirmektir.

1. Ahlaki Yarginin Temelleri

Ahlaki davranis, ge¢cmisten gelen yasantilarin 6nciilik ettigi, bugin ve gelecegi de
sekillendiren oldukga genis bir anlam gergevesine sahiptir. Kohlberg’e gore bu genis
cerceveyi anlamlandirmanin yolu, ahlaki yarglya odaklanmaktan geger. Clinkii “gercek
ahlak, sadece davraniglari kontrol eden i¢ degerlerin ifadesi olan 6zglr ve ikna edilmis
ahlaki yargilardan kaynaklanabilir” (Bull, 2010, s. 2). Ancak ahlaki yargi ile bireysel ahlaki
deneyim her zaman ig icedir (Kohlberg, 1981a, 1984a; 1987; Fuchs, 1987). Bunun igin
eylemin igeriginin, yapilan se¢imin ahlaki olarak tanimlanmasi gerekir. Bagka bir ifadeyle
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yargilama sekli ile icerik arasindaki baglanti ortaya konulmalidir (Kohlberg ve Candee,
1984, s. 525). Clinku ahlaki eylem, her zaman ahlaki yarginin igerigi ile tutarl degildir
(Kohlberg, 1976; 1981d; 1984b). Bireyin ahlaki bir durum karsisinda sergiledigi davranis ile
ahlaki yargisi, farklihk arz edebilir.

Ornek vermek gerekirse is yerinde mobbinge maruz kalan bir isci, haksizliklar sineye
cekebilir. Ancak bu durum, iscinin mobbingi benimsedigi anlamina gelmez. iscinin durumu
mantiga birtiime bigimine iliskin yargilari, esas alinmalidir. Clink is¢i, farkli gerekgelerden
dolay ise devam edebilir. Kohlberg, bu konuda sunlari dile getirmektedir: “Bir bireyin
mantigini anlamak, ahlaki eylemi agiklamak igin gerekli bir kosuldur. Bu, bireyin sadece
ahlaki olduguna inandigi icin eylemin ahlaki oldugu anlamina gelmez. Aksine, davranisa
neden olan akil ylrtitmenin dahil edilmeden ahlaki davranislarin agiklanmasinin miimkiin
olmamasidir” (Kohlberg ve Candee, 1984, s. 555). Bundan dolayi bireyin davranis
hakkinda ahlaki agidan degerlendirme yapilirken bireyin gerekgelerinin -yargilarinin- g6z
online alinmasi, bir zorunluluktur.

Yukaridaki bilgilerden hareketle Kohlberg’in, ahlaki davranisa odaklanmadigi
gorulmektedir. Yani o, bireyin ne yaptigiyla ilgilenmiyor. Dahasi Kohlberg, insanlarin bir
eylemin dogru mu, yanlis mi oldugu konusundaki ifadeleriyle de ilgilenmiyor. Clinkl ona
gbre, bireyin bir eylemin yanlis olduguna iliskin ahlaki yargilamalarinin sebeplerine
bakmak, kisinin davranisina bakmaktan, hatta kisinin soylediklerinin yanls oldugunu
dinlemekten daha elzemdir (Duska ve Whelan, 1975, s. 43). Dolayisiyla, icerik ahlaki mi
degil mi diye degil, sorumluluk alma sebeplerini yani ahlaki eylemin gerekgelerini esas
almaktadir. Clinkd ahlaki yargi, ahlaki davranisa 6nciiliik eder, onun ahlaki niteligini ortaya
koyar. Bunun igin ylksek ahlaki asamadaki bireylerin, ahlaki diisinme yoniinden dahaileri
olduklari séylenilebilir (Kohlberg, 1981a; 1984a; 1987).

Burada su soru sorulabilir: ahlak, sadece diisinmeye yani bilissel gelisime bagh bir durum
mudur? Kohlberg’in bu soruya cevabi, ahlaki yargilamada Ust bir asamaya erismenin
bilissel gelisim gerektirdigi dogrudur, ancak bilissel gelisimin dogrudan ahlaki gelisime yol
agmayacagidir (Lickona, 1976, s. 21; Kohlberg ve Mayer, 1981, s. 54; Kauffman, 1987, s.
13). Clinkd ahlaki yarg, bireyin degerleri dlclip degerlendirdigi ve onlari mantik kurallar
dogrultusunda bir hiyerarsiye tabi tutarak yapilandiriimasini saglayan zihinsel bir
dengeleme siireci oldugundan, iyi ve kétiye iliskin bir fikre sahip olmak igin bilissel agidan
olgunlasmak bir zorunluluktur (Kohlberg, 1981a; 1984a; 1987). Ancak 6ne surilen ahlaki
yargilamanin tersini de sorgulamak, baska bir ifade ile yargilamaya bagkalarini da katmak
ahlaki diistinmenin altin kurallarindandir (Kohlberg, 1974; 1976; 1984d; 1984e; Kohlberg
ve Elfenbein, 1981). Cinklu ahlaki eylem, genellikle sosyal veya grup baglaminda
gerceklesir ve bu baglam, genellikle bireylerin ahlaki karar vermelerinde derin bir etkiye
sahiptir. GUnlUk hayatta bireysel ahlaki kararlar, hemen her zaman grup karar verme
suregleri olmayan grup baglaminda yapilir (Higgins, 1987, s. 127). Bunun igin Kohlberg’e
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gbre, sosyal etkilesim sirecinde perspektif alma yani rol Ustlenme, bilissel gelisimle
birlikte ahlaki yarginin gelismesine onciiliik eden diger bir faktori olusturur.

Kohlberg’e gore cogu sosyal durum ahlakla ilgili degildir, ¢linkii bireyin rol alma
beklentileriile diger bireylerin beklentileri arasinda bir geliski yoktur. Zaten glinliik hayatta
genellikle beklenti veya talepler, geleneksel kural ve roller ile bitlinlesir. Rol almaktan,
birbiriyle celisen rollerin ¢6ziimiline gecis yapildiginda, adaletin ilkelerine ulasilir
(Kohlberg, 1981d, s. 143). Baska bir ifadeyle ahlak, bireyin haklarinin baska bireylerin
haklarti ile gelistigi durumlarda giin yiiziine gikar. Birey celiskileri ortadan kaldirmak adina
adalet duygusuna (vicdanina) basvurur. Dolayisiyla sosyal perspektif alma, ahlakin
hakkaniyeti ve iyiligi ile, yani adaletle, adaletin dagitimi ve paylasimiyla ilgilidir (Gibbs,
2014, s. 1). Bu boyut, baskalarinin distincelerini, inanglarini, tutumlarini, duygularini,
isteklerini, bakis agilarini, amaglarini, firsatlarini, yasam kosullarini vb. zihinsel ve duygusal
yonden benimsemek, anlamak veya disiinmek olarak ifade edilebilir.

Ozetleyecek olursak ahlaki yarginin gelisimi, ahlaki kural ve degerlerin damgalanmasi
degil, bilissel yapilarin ve sosyal perspektif alma siireglerinin (Duska ve Whelan, 1975, s.
7) donlsimini iceren bir dengeleme islemidir: Zihinsel gelisim ile sosyal gevrenin
uyumunu esas alan bir islem. Dolayisiyla ahlaki yargi yetenegi, hem ahlaki davranisinin
evrensellestirilecegine iliskin glgli bir istegi (psikososyal yén) hem de bu ilkeleri
davranislarinda tutarh bir sekilde uygulama yetenegi (bilissel yon) anlamina gelir (Lind,
1987, s. 96). Bunun igin ahlaki yarginin sosyal bilesenler icermesi, ahlaki yargilamanin
bilissel bilesenlerini hicbir sekilde azaltmaz, ayni sekilde biligsel bilesenleri icermesi, ahlaki
yargilamanin sosyal perspektif bilesenlerini hicbir sekilde azaltmaz, tam tersine bireye
cevreye uyum saglamasi agisindan esglidiim gorevi gorirler. Esgiidiim siireci olgunlastik¢a
birey, hem baskalarinin refahi hakkinda gittikge yiikselen bir sorumluluk roli Gstlenmekte,
hem de bu sorumlulugu kolay bir sekilde yerine getirebilecegi bir dengeleme formu
gelistirmektedir. Ozellikle ileri seviyedeki ahlaki yargi, biyiik 6lciide ¢oklu sosyal ahlaki
bakis agilarinin yansitici koordinasyonudur. Kohlberg’e gore bu koordinasyon siireci, farkli
yargilama diizeyindeki basamaklarda farkl sekilde cereyan etmektedir.

1.1. Ahlaki Yargi Basamaklari

Kohlberg’e gore bireyin ahlaki konularda dislinmesini saglayan en énemli sey, giinlik
hayatta haklarinin ihlal edilmesi, adaletsizlikle karsi karsiya gelmesidir (Kohlberg, 1963;
1981a; 1984a; 1987). Bunun i¢in o arastirmalarinda, Aristo’nun adalet problemlerine
dayanan ve amaglari ¢atisan farkh bireylerin hakkin dagitim, paylasimi ve diizenlemesine
iliskin farkli ikilemler (dilemma) kullanir (Kohlberg, 1984c, ss. 621-622). Kohlberg, biitiin
toplumlarin gelenek ve goreneklerinde ©6nemli bir yere sahip olan su normlar
dilemmalarinda kullanarak evrensel ahlak anlayisini pekistirmeye ¢alisir (Kohlberg, 1984b,
ss. 189-190): 1-yasa ve kurallar 2-vicdan 3-kisiler arasi iliskiler 4-otorite 5-insan haklari 6-
sozlesme ve gliven 7-ceza 8-yasamin degeri 9-miilkiyet hakki 10-hakikat 11-sevgi ve cinsel
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ask. Kohlberg, kutsal olan bu normlarin insan yasaminda nasil bir anlam ifade ettiklerini
ortaya c¢ikarmak icin adalet problemlerinin her birinde 4 farkli kombinasyon Uzerinde
durur (Kohlberg, 1976, s. 40; 1984c, s. 621): 1- Birey, normatif diizenin 6ngordigu
kurallara hangi anlamlar yiklemektedir. 2- Birey, hem kendisinin hem de diger bireylerin
yarar veya zararini gbzetlerken hangi gerekgeleri 6ne siirmektedir. 3- Bireyin ahlaki agidan
ideal olani tasarlarken veya vicdaninin hangi duygulara sahip olmasi gerektigi konusundaki
fikirleri nelerdir. 4-Birey, insanlar arasinda esitlik, 6zgirlik gibi konularda hangi adalet
yonelimlerini kullanmaktadir. Kohlberg, farkl ikilemlerle bireylerin yargilamalarini analiz
ederek ahlaki yarginin alti basamaktan meydana geldigini iddia etmektedir.

Birinci Basamak: Otoriteye itaat ve Cezadan Kaginma Ahlaki

Kohlberg, bu basamaktaki ahlaki yargl perspektifini, fizik yasalari gibi degismez kanunlari
temsil eden saf ahlaki gercekgilik olarak ifade eder (Kohlberg, 1984c, s. 624). Bundan
dolayi ahlaki yargi, psikolojik veya sosyolojik baglamdan ziyade somut fiziksel gériinime
odaklanir. Ornegin, bu basamakta yer alan 10 yasindaki Tommy’e “Hangisi daha iyi, 8nemli
bir kisinin hayati mi yoksa énemsiz insanlarin hayatini mi korumak?” diye sordugunda
"Muhtemelen 6nemsiz insanlar, ¢linkii 6nemli bir kisiden daha fazla mobilyaya sahip
olabilirler” (Kohlberg, 1987, s. 7) seklinde cevaplamistir. Cocugun gerekgesinde goriuldugu
lizere daha fazla mobilyaya sahip olma, temel tercih sebebidir. Dolayisiyla yasamin degeri,
milkiin somut goriinen degeri agisindan ele alinmaktadir (Kohlberg, 1987, s. 7).

Kohlberg’e gore farkli perspektifleri ayirt etmemeyi temsil eden bu yargilama asamasinda
¢ocuk dengeyi, cezadan muaf tutulmayi saglayan otoritenin somut kurallarina kosulsuz
baglanmakta bulmaktadir (Kohlberg, 1976, ss. 34-35; 1984b, ss. 174-176). Diger bir
ifadeyle cocugun ahlaki yargisi, bir yetiskinin bir seyin yanhs oldugunu séylediginde, hos
olmayan sonuglar getirecegi ima edilen bir tehdidin eslik ettigi dengeleme anlayisina
dayanir (Duska ve Whelan, 1975, s. 52). Cocuk, dengeyi saglamak adina acidan kaginmak
icin ne gerekiyorsa onu yapar. Bunun igin buyukler tarafindan verilen gérevler, harfiyen
yerine getirilir. Nihayetinde ¢ocuk agisindan ahlaki olan, cezalandirilmayan seydir
(Moshman, 2005, ss. 54-55). Kohlberg’e gére buradaki kilit nokta, gocugun kurallarin
arkasindaki amaci, yani kurallarin felsefesini 6zimsememesinde yatmaktadir (Kohlberg,
1981a; 1984a; 1987). Ancak bu durum zorunlu olarak ahlaki yargi gelisiminin mutlak sifir
noktasini degil, sadece ahlakla iliskilendirilen kurallarin ilk tartisma noktasini olugturur.
Clinkl ¢ocuk, sorgulamadan da olsa kurallara bir baglilik gelistirir.

ikinci Basamak: Bireycilik ve Karsilikli Cikara Dayali Ahlak

Bir onceki asamada c¢ocuk, otorite olarak gérdigu yetiskinlerden gelecek tehditler
nedeniyle onlara ve onlarin kurallarina sorgusuz bir baglilik anlayisi gelistirirken, somut
distncenin eslik ettigi sosyallesme sireci icerisinde kendisi disindaki sosyal
perspektiflerin varligini giderek daha fazla anlar. Ozellikle giinliik hayatta kendi istekleri ile
bagkalarinin isteklerinin ¢elistigini fark eden ¢ocuk, bu asamada kendi isteklerini bir
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bakima hakkini korumak icin endiseye kapilir (Kohlberg, 1981a; 1984a; 1987).
Cevresindeki insanlarin da benzer endiselere sahip oldugunu fark eden gocuk, dncelikle iyi
ve dogrunun yani hakkin goreli oldugunun farkina varir. Bu anlayis geregi ¢ocuk, kendi
hakkini savunmak ve endiselerini gidermek icin gevresindeki bireylerle uzlasmak zorunda
kalir. Dengeleme ihtiyacindan gelen bu endise nedeniyle gocuk, karsilikli takasa dayanan
somut bir pazarliga girisir (Kohlberg, 1976, ss. 34-35; 1984b, ss. 174-176). Temel egilim
kendi endisesini gidermek oldugundan, sen benim sirtimi kasi ben de seninkini misali ne
kadar verirse ayni miktarda alma egilimini gosteren karsilikli bir hak ahsverisine girer. Bu
hak anlayisi tek yonli oldugu igin yani temel amag kendi ¢ikarlari oldugu igin Kohlberg, bu
basamagi somut bireysel ahlaki yargi basamagi olarak ifade eder (Kohlberg, 1981a; 1984a;
1987).

Burada kilit nokta, cocugun ahlaki yargisinda kendi isteklerinin somut bir sekilde yerine
getirilmesinin cezalandirilmaya tercih edilmesidir. Dolayisiyla iyi veya dogru olan, artik
disaridan dayatilan bir yapidan ziyade bireyin ihtiyaglarindan kaynaklanan ve onlari
onceleyen bir adalet duygusudur (Kohlberg, 1976; 1984b; 1984e; 1987). Otorite veya iyi
ile kotlinln 6lgltd olarak normlar, bireyin ¢ikarlari veya ihtiyaglari yoniindeki bir beklentiyi
temsil etmedigi stirece, bu yargilama asamasinda higbir Sneme sahip degildir. Bunun igin
adaletin dagitimi da hakkaniyete ya da bireylerin niyetlerine gére degil, amaglarina
odaklanilarak yapilr.

Ugiincii Basamak: Karsilikh Kisiler Arasi Beklenti ve Uyum Ahlaki

ikinci basamagin ahlaki yargisi, gevresindeki insanlarin niyetleri ve arzulari hakkinda bir
uyanisin, bir farkindahgin eslik ettigi bireysel bir endise ahlakina dayanirken; bu
basamaktaki ahlaki yargi bicimi, cevredeki insanlarin endiselerini de paylasmayi iceren
kisiler arasi beklenti ve uyuma dayanir (Kohlberg, 1976, ss. 34-35; 1984b, ss. 174-176).
Birey bu endiseyi gidermenin yolunu, rol edinmede yani sorumlulugun Ustlenilmesinde
bulur. Clinkl sosyallesme siireci icerisinde birey, kalici dostluklara dayali bir yasama
ihtiyacinin farkina varir. Bunun igin yasadigi ortamin onayini almayi, kendisine vazife
olarak gorur (Kohlberg, 1984a; 1984b; 1987). Dolayisiyla artik iyi veya dogru olan sey,
sadece kendisinin degil, ailesinin, arkadaslarinin kisaca yakin ¢evresinin de tatmin oldugu
seydir. Birey, bu dengeyi saglamak icin giinliik hayatta kendi beklenti ve ihtiyaglarindan
fedakarlk yapmak zorunda oldugunun bilincine varir.

Burada fedakarhk kendi haklarindan vazge¢meyi degil, tam tersine kendisine yakin
hissettigi insanlarin haklarini da savunmak igin rol Ustlenmeyi, onlarla empati kurmayi
ifade eder. Dolayisiyla bu asamada denge, karsilikli gikar iliskisinden ziyade sevgi, gliven,
vefa gibi karsilikli olarak paylasilan ve ahlaki agidan degerli olan sosyal bir dayanaga
dayandiriimaktadir (Kohlberg, 1976, ss. 34-35; 1984b, ss. 174-176). Ahlaki normlar, iligki
icinde olan kisilerin paylastigl beklentiler olarak goriilmektedir ve birey bu normlara uyma
konusunda kendisini sorumlu hissetmektedir. Dolayisiyla bu asamanin en &nemli
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kazanimi, bireyin kendisini iliski icinde oldugu kisilerin yerine koyarak hem kendi géziinde
hem de onlarin gézlinde iyi olani yargilayabilmesidir. Bu asamada adaletin karsilikl olmasi
basit bir degis tokus ile degil, yukimluliik Gzerine insa edilir (Kohlberg, 1981a; 1984a). Bu
ylikamluldk, yakinhk duyulan insanlarin kural ve degerlerine siki sikiya bir baglhk
gelistirerek ifa edilir. Bu baghlik perspektifinde birey acisindan esitligin isletilmesi,
bireylerin iyi gidllere sahip olmasi veya toplumda iyi bir rol isgal edilmeleri anlayisina
dayanir (Kohlberg, 1984c, s. 629).

Dordiincii Basamak: Yasa ve Diizen Ahlaki

Birey bir dnceki basamakta nasil yakinlarinin géziinde empati kurup kendi isteklerinden
tasarrufta bulunarak aile veya grup roliinde sorumluluk alarak uyum sorununu astigi gibi,
bu basamakta da yakinlarinin yaninda yasadigl toplumdaki insanlarin géziinde empati
kurup kendisinin ve yakinlarinin beklentilerinden feragat etmek suretiyle toplumsal roller
edinerek dengede kalmaya calisir (Kohlberg, 1981a; 1984a; 1987). Dolayisiyla sosyal
iliskiler, artik sosyal yapi icerisindeki toplumsal roller agisindan degerlendirilir. Bu nedenle
otoriteye itaat etmekten ziyade, otoritenin devami icin roller Ustlenir. Bu rol anlayisi
icerisinde farklh beklentiler, yasalarla koordine edilir. Bu nedenle bireysel veya grup
¢ikarlarinin pesinde kosmak, sadece sosyal diizen ile tutarl oldugu durumlarda mesru
sayilabilir (Kohlberg, 1984c, s. 631). Ahlaki yargi agisindan artik iyi veya dogru sey,
toplumdaki goérevini (rollinli) yerine getirmek, otoriteye (yasaya) saygl gostermek ve
verilen sosyal diizeni stirdirmekten ibarettir (Kohlberg, 1981b, s. 18). Bu asamada, ahlaki
yargl, iyi niyetli olan bireylerin de beklentilerinin ¢atisabilecegi varsayimi tizerine kurulur.
Ahlaki endise, bu tir catismalari ¢6zmek igin dini veya beseri bir hukuk sisteminin
korunmasini gerekli kilmaktadir.

Besinci Basamak: Sosyal S6zlesme ve Bireysel Haklar

Birey dordiincli basamakta nasil ki toplumun diger bireyleri ile empati kurup kendisinin ve
yakinlarinin isteklerinden feragat etmek suretiyle, yasalar tarafindan belirlenen sinirlar
icerisinde toplumsal roller Ustlenerek uyum problemini astiysa; bu basamakta da
toplumsal rolleri icra etmenin ve yasalara uymanin yaninda yasalar ile toplumsal rol ve
degerlerin birbirleri ile olan iliskisini analiz ederek dengede kalmaya ¢alisir (Kohlberg,
1981a; 1984a; 1987). Bu ¢bziimleme anlayisi, bireye 6ncelikle toplumun bir Gyesi olarak
her bireyin farkh goris ve duslincelere sahip olabilecegi genis bir ahlaki muhakeme
cergevesi sunar. Bunun igin toplumdaki her bireyin haklari igin endise gelistirilir.
Dolayisiyla bu agamada birey, dogru veya iyi olanin her bireyin goris ve dislincelerinin
korunmasindan gegctiginin farkina varir. Bu bilinglenme anlayisi igerisinde, kisisel 6zgurlik
alanlari ile kamu yararini ilgilendiren alanlar arasinda ayrim yapilir (Duska ve Whelan,
1975, ss. 72-75). Bunun igin toplum iginde her bireyin temel haklarinin koruma
noktasindaki karsilikli denge, toplumsal sézlesme (zerine insa edilmektedir (Kohlberg,
1976, ss. 34-35; 1984b, ss. 174-176). Dolayisiyla haklar, bu asamada anayasal ve
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demokratik olarak lizerinde anlasmaya varilmis olmanin yani sira, kisisel degerler ve
gorisler konusudur (Kohlberg, 1981b, s. 18; 1984b, s. 182).

Dordincl asamadaki yasalarin kati bir sekilde uygulanmasindan ziyade, bu asamada
kanun ve diizenlemelerin temel amaci, toplumsal diizeni korumak, temel insan haklarini
ve 6zglrliklerini glivence altina almaktir (Kohlberg, 1981b; 1981e; 1984b; 1984c). Kanun
ve diizenlemeler, kamu yararn sagladigindan ve ¢ogunluk tarafindan onaylandigi icin
uymak gerekir. Ancak kanun ve diizenlemeler, yasanan zamanin sartlarina gére kamu
yararinin saglanmasi agisindan degisebilir (Kohlberg, 1981a; 1984a; 1987). Bunun igin bu
haklari givence altina alan ve ¢ogunlugun refahini saglayan yasalara uymak, hakkaniyetin
bir tarafini olustururken; adaletli olmayan kanun ve dilizenlemelere karsi gelmek,
elestirmek ve onlarla miicadele etmek de hakkaniyetin diger yanini olusturmaktadir.
Dolayisiyla adaletin dizenlenmesi, insan haklarina ve sosyal refaha odaklanir ve cezai
islem uygulamalarindan vazgecilir (Kohlberg, 1984c, s. 636).

Altinci Basamak: Evrensel Ahlak ilkeleri

Kohlberg, adalet hakkinda endise olarak tarif ettigi ahlaki yargilamanin zirve noktasina,
ahlaki ilkeler adini verir. Bu, bireyin hak (adalet) konusunda kendisi ile ¢evresi arasinda her
acidan uyum saglamak- adalet terazisi (esit kollu terazi) gibi herkese hakkini oldugu gibi
vermek-munasebetiyle tam bir esitlik ve denge durumunu ifade eder (Rest, 1979;
Kohlberg, 1981a; 1984a). Kohlberg’e gore bu denge, her insana yalnizca bir arag olarak
degil, kendi igcinde bir amag olarak davranma ilkesinden ge¢gmektedir. “Baskasina bir amag
olarak davranmak igin, onun goérusleri, duygulari hakkinda yogun bir endise gelistirmeniz
gerekir” (Kohlberg, 1987, s. 10). Baska bir ifadeyle bu yargillama diizeyinde endise,
karardan etkilenen her bireyin iddialarini veya bakis agilarini esit olarak degerlendirmek
anlamina gelir (Kohlberg, 1976; 1984b; 1984c). Biitiin insanlarin karsilikh olarak 6zgir ve
esit bir varlik olmalarini tecriibe eden yargilamanin eslik ettigi bir endise anlayisi.

Bir onceki donemde goriilen gelenegi disarda birakma ve temel insan haklarina odaklanma
anlayisini bir derece ileri gétiirlir. Clnk{ ahlaki yargi, besinci basamakta sosyal s6zlesme
etrafinda kenetlenirken, altinci basamakta sézlesmenin yapildigl siirece ve bu tiir bir
sozlesmeye dayanan prosedirlerin hakkaniyetini saglamaya yoneliktir (Kohlberg, 1984c,
s. 637). Besinci basamakta insan haklari ile toplumsal sézlesme arasindaki iligkiyi
O6zUimseyip kamu yararina -yani genel refahi saglayan eylemlerin sonuglarina— odaklanan
birey, bu asamada ahlaki yarginin mantigini analiz ederek insanlarin esitligi ilkesine
odaklanir (Duska ve Whelan, 1975; Rest, 1979; Kohlberg, 1981a, 1984b; 1987). Ayni
sekilde insan haklarini korumayi hedefleyen sosyal s6zlesmesinin mantiginda, insan
glivenini ve toplumu korumanin énemi yer alirken altinci basamakta, giiven ve topluluk
kavrami, insan haklari igin 6n kosul haline gelir (Kohlberg, 1984c, s. 638). Dolayisiyla dogru
veya yanhsin 6l¢iitl, sosyal diizenin kanun ve yasalariyla degil, bireyin kendi vicdaninin rol
alma siirecinde gelistirdigi evrensel ahlak ilkeleriyle belirlenir (Kohlberg, 1976, ss. 34-35;
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1984b, ss. 174-176). Kanunlar 6zel oldugundan zamana ve mekana gore degisebilir, ancak
ilkeler genel oldugundan her zaman ve her yerde gegerlidir (Kohlberg, 1981c, s. 40). Bunun
icin adil olmak, renk, irk ve dil farki gozetmeksizin insanlarin esitligini benimsemek ve insan
olmasi nedeniyle herkesin onuruna saygl géstermek, ahlaki bir zorunluluk haline gelir.
Herkesin esit kabul edilmesi nedeniyle hakkaniyet, bireyin yetenegi, sosyal statisi gibi
ozel nitelikleri referans almaz. Ancak hakkaniyet, farkli ihtiyaglarin taninmasini 6rnegin en
az avantajli olanin konumunu g6z 6nlinde bulundurma ihtiyacini igerir. Hakkaniyet geregi
adaletin dizeltilmesi, cezalandirmadan ziyade islaha dayaldir. Clinkli suclu olan biri,
adalet ilkeleriyle uyumlu oldugu siirece, onuruna saygl duyulmasi gereken bir insandir
(Kohlberg, 1984c, ss. 638-639).

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma, ilahiyat fakiltesindeki &grencilerin mevcut durumunu sorgulayan iliskisel
tarama modeli tiiriindedir. iligkisel tarama modeli, iki ya da daha fazla degisken arasinda
birlikte bir degisimin varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modeli
olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2013, s. 81). Calismada ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin
ahlaki yargilama yetenegi puanlari, 6grencilerin okuduklari sinif degiskeni agisindan,
karsilastirma tird iliskisel tarama modeli cergevesinde ele alinmistir.

2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin  evrenini, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Tirkiye’deki devlet
niversitelerinin ilahiyat Fakiltelerinde &grenim goren hazirlik ve son sinif égrencileri
olusturmaktadir. ilgili yilda hazirlik ve son sinif dgrencilerini biinyesinde barindiran fakiilte
sayisi ise 44’tlir. Bundan dolayi ¢alisma evreni, 44 fakdlte ile sinirlandirilmistir. Calisma
evrenine dahil olan fakdiltelerin hazirlik sinifindaki 6grenci sayisi 15073 (8559 kiz, 6514
erkek), 4. sinif 6grenci sayisi 12987 (7795 kiz, 5192 erkek)’dir. Arastirmanin amaglari
dogrultusunda evrenin, arastirma problemine iliskin en uygun kesimini saptamak igin
Tarkiye'nin yedi cografi bolgesini temsilen amach 6rnekleme yoluyla segilen;

1-Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 2-Marmara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 3-Dokuz
Eylil Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 4-Cukurova Universitesi ilahiyat Fakdltesi 5-Dicle
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi 6-Ondokuz Mayis Universitesi ilahiyat Fakiltesi 7-Atatiirk
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’ndeki hazirlik ve 4. sinif 6grencileri, hedeflenen arastirma
grubunu olusturmustur. Bulundugu bolgeyi en iyi sekilde temsil etmesi igin cografi
bolgelerde agilan ilk ilahiyat Fakilteleri tercih edilmistir. Bunlar, en kékli ilahiyat
fakdlteleri olarak alt yapi, 6gretim Uyesi ve egitim etkinlikleri bakimindan Tirkiye’nin en
donaniml fakdltelerini olusturup, her birinin blnyesinde yiksek lisans ve doktora
programlari mevcuttur. Ayni sekilde bu fakilteler, bulunduklari cografi bolgelerde (4.
siniftaki 6grencilerin yerlestikleri 2013 yili igin) taban puanlari bakimindan en yiiksek
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puana sahip fakiilteler olarak (OSYS Yiiksekégretim Programlari ve Kontenjanlari Kilavuzu,
2013), bulunduklari bélgelerde en ¢ok tercih edilen fakiilteleri olusturur. Dolayisiyla
ilahiyat egitiminin degerlendiriimesi bakimindan, her birinin emsal nitelikte oldugu
sdylenebilir. Orneklem olarak segilen bu 7 fakiiltedeki 6grenci sayisi 7555 (4176 kiz, 3379
erkek)’tir.

Amacgh 6rnekleme yodntemiyle secilen fakdiltelerde arastirmayi uygulamak igin ilk 6nce
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu’'ndan daha sonra ise fakiiltelerin bagl
bulundugu Rektorliklerden resmi yazismalar yoluyla izin alinmistir. Arastirmaya gonalli
katilan ve veri toplama araglarini tam dolduran 1259 6grenci arastirmamizin g¢alisma
grubunu olusturmustur. Calisma grubunda yer alan 1259 06g8rencinin bagimsiz
degiskenlere ait verileri Tablo. 1 ‘de islenmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Bagimsiz Degiskenlere Dagilimlari

Bagimsiz Degiskenler Kategori (N) %

. Hazirlik sinifi 613 48.7
Ogrenim Gorilen Sinif
4. Sinif 646 51.3
17-24 Yas 1146 91.0
Yas -

25 ve Ustii 113 9.0

Kiz 795 63.3
Cinsiyet

Erkek 460 36.7

Tablo. 1'de goéruldigli Uzere arastirmaya katilan 6grencilerin %48.7’si (613) hazirlik,
%51.3’U (646) 4. sinif dgrencisidir. Orneklem grubunun %91.0%i (1146) 17-24 yas
araliginda, %9.0°u (113) ise 25 yas ve ustiinde yer almaktadir.! 4 6grenci cinsiyetini bos
birakmis olup geriye kalanlarin %63.3'4 (795) kiz, %36.7’si (460) ise erkeklerden
olusmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu” ve “Ahlaki Yargi Testi (MUT)” kullanilmigtir.
Georg Lind tarafindan 1977 yilinda gelistirilen ve Ciftci (2001a; 2001b) tarafindan
Tirkge'ye uyarlanan MUT, Kohlberg’'in alti basamaga dayali ahlaki gelisim anlayisi
dogrultusunda demokratik kisiligin belirleyicisi olan ahlaki yargi yetenegini 6lgmektedir
(Lind, 2019a). Testin temel mantigi suna dayanir: Ahlaki yargilama bir yetenek isi olup
klasik tutum Olgekleri ile degerlendirmek mimkin degildir (Lind, 1982; 1992; 1999; 2008;

1 Turkiye, BM’nin belirledigi 12-24 yas araligini genglik donemi olarak kabul etmektedir. Arastirmamizda

genclik ve yetiskinlik evresinde olanlarn karsilastirmak icin bu 24 yas siniri esas alinmistir.
(hugaum.hacettepe.edu.tr, Erisim tarihi: 29 Agustos 2021).
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2019b). Clinkl ahlaki yetenek bakimindan alt basamaklarda yer alan bireylerin hemen
hepsi tutum ya da deger bakimindan gelenek tistli ahlaki ilkeleri tercih ederler (Lind, 1999,
s. 3). Bunun igin herhangi bir bireyin bu konuda yetenekli olup olmadiginin sadece tutum
ile degil, bilissel yonden de ortaya konulmasi gerekir. Dolayisiyla MUT ile ahlaki yargi
yeteneginin hem duygusal yoni hem de bilissel yoniu bir arada degerlendirilmektedir.
Baska bir ifadeyle MUT, bireylerin deger yonelimleri ile ahlaki yeteneklerini birlestirmeyi
amaglamaktadir (Lind, 1982; 1999; 2008; 2019b). Dolayisiyla MUT ile yorumlanan, bir
kisinin yaptigi tek tek degerlendirmeler degil, ilgili kisinin toplam yargi semasidir (Ciftgi,
2001b, s. 313).

MUT iki ikilem (isciler ve doktor) ve 26 maddeden meydana gelmektedir. Kohlberg’in alti
basamagina gore diizenlenen bu maddelerde, katilimcidan -4 ile +4 arasinda bir tam puan
ile degerlendirilmesi istenmektedir. Dolayisiyla Mut’'un 0l¢imi  Kohlberg’'in alti
basamagina gore yapilmaktadir (Lind, 1999, s. 2). MUT’un duyussal boyutunda, bireyin
Kohlberg’in alti ahlaki basamagini tercih etme derecesi Ol¢lilmek istenmektedir. Bilissel
boyutta ise bireyin ahlaki prensipleri hangi derecede 6nemsedigi ve kendi igerisindeki
tutarlig: test edilmektedir (Lind, 1992; 1999; 2008; 2019a). Buna gore birey, ahlaki yargi
testindeki maddeleri puanlarken onlarin ahlaki kalitesini esas alirsa baska bir ifadeyle test
maddelerini tutarh bir sekilde degerlendirirse, yiliksek ahlaki yargl yetenegi puani alir.
Ancak birey, testi cevaplarken ahlaki olana odaklanmazsa yani testi tutarli bir sekilde
cevaplamazsa disik ahlaki yargi yetenegi puani alir (Lind, 1999, s. 3; 2019b, s. 56).

MUT ile elde edilebilecek bilissel puan, c-skoru olarak ifade etmektedir. Bireyin MUT’tan
alabilecegi ahlaki yargi puani (c-skoru) 0-100 arasinda degismektedir (Lind, 1999, s. 3;
2019, s. 58). Ancak ahlaki basamaklar her ikilemde lehte ve aleyhte olmak uzere 2,
toplamda 4 defa yargilandigindan ve bitln yargilamalarin birbirleriyle olan tutarliliklari
test edildiginden arastirmalarda katilimcilar genel olarak 0-30 arasinda ahlaki yargi puani
(c-skoru) almakta, 40 puanin Ustline ¢ikan katilimci sayisi cok az olmaktadir (Lind, 2019a).

2.3.1. MUT’un Gegerlik ve Giivenirligi

MUT’un deneysel kontroli sahip oldugu bagimsiz degiskenlere gére yapiimaktadir. Baska
bir ifadeyle MUT’un gegerlilik ve glivenirligi 1-basamaklarin (6 basamak) 2-ikilemlerin (2
ikilem) 3-lehteki ve aleyhteki argimanlarin (2) kendi aralarindaki uyumuna goére
yapilmaktadir. Lind’e gére MUT’un temel bilesenleri olan bu li¢ (6.2.2) faktorden elde
edilen bulgular dogrultusunda farkli analizlerle testin gegerlilik ve glvenirligini tespit
etmek mumkinddr (Lind, 2015, ss. 12-17; 2019a).

Buna gore, a-Tercih hiyerarsisi analizi: Ahlaki arglimanlarin tercih siralamasi ile ahlaki
yargilamalara odaklanma arasinda dogru bir orantinin olmasi.

67



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

Sekil 1. Tercihler Hiyerarsisi

e Tercihler

1
0,5
0
-0,5
-1

Sekil. 1’de gorildigi Gzere 6rneklem grubunun tercihleri ile ahlaki yargiya odaklanmalari
arasinda dogru bir oranti s6z konusudur. Tercihlerde 5. basamaktan 6. basamaga dogru
bir azalma gorilmesinin sebebi isciler ikileminde problemin ¢6ziminiin 5. basamakta
gerceklesmesinden kaynaklanmaktadir. Bu durum Lind’in (1999; 2008; 2015) ve Ciftgi’'nin
(2001a; 2001b) ¢alismalarinda da benzer sekildedir.

b-Kohlberg’in alti ahlak basamagina iliskin tutumlar arasindaki korelasyon analizi:
Kohlberg’in alti ahlak basamagina iliskin tutumlar arasindaki Sperman korelasyon analizi
Tablo. 2'de verilmistir.

Tablo 2. Orneklem Grubunun Kohlberg’in Alti Ahlak Basamagina iliskin Tutumlari Arasindaki Sperman
Korelasyon Analizi

Basamak Basamak Basamak Basamak Basamak Basamak

1 2 3 4 5 6
Basamak Correlatio
1 n 1 ,689%* ,509** ,A453%* ,335%* ,315%*
Basamak Correlatio
2 n ,689%* 1 ,500%* LA56%* ,358** ,347**
Basamak Correlatio
3 n ,509%* ,500%* 1 LAT1** ,403%* ,380%**
Basamak Correlatio
4 n ,453%* ,456%* ,A71%* 1 ,439%* ,456**
Basamak Correlatio
5 n ,335%* ,358%* ,403** ,A439%* 1 LAT2**
Basamak Correlatio
6 n ,315%* ,347%* ,380%* LA56%* AT72%* 1

Tablo. 2’de goriilecegi lizere basamaklar birbirlerinden uzaklastik¢a aralarindaki
korelasyonun katsayisi azalmakta, birbirine yakinlastikca korelasyon kat sayisi
artmaktadir. Buna gore 1. basamaktan 6. basamaga dogru gidildikce korelasyon kat sayisi,
diizenli olarak azalmakta, ayni sekilde 6. basamaktan 1. basamaga dogru da korelasyon
kat sayisi, diizenli olarak azalmaktadir.
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c- Biligsel duygusal paralellik analizi: Calisma grubunun c-skoru puani ile Kohlberg’in alti
ahlak basamagina iliskin tutumlar arasindaki Sperman korelasyon analizi Tablo. 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Orneklem Grubunun C-skoru Puani ile Basamak Degerleri Arasindaki Sperman Korelasyon

Analizi
C_indeksi basl bas2 bas3 bas4 bas5 bas6
1,000 -,016 -,055" ,056° ,148™ ,236™ ,176™
. ,562 ,049 ,048 ,000 ,000 ,000
1259 1259 1259 1259 1259 1259 1259

Tablo. 3’te C skoru ile 1. ve 2. Basamak arasinda negatif bir korelasyon kat sayisi s6z
konusuyken, 3. basamakta pozitif ve orta dizeyde bir korelasyon kat sayisi
gozlemlenmekte, 4. 5. ve 6. basamakta pozitif yonde yiiksek diizeyde bir korelasyon s6z
konusu olmaktadir.

2.4. Arastirma Verilerinin Analizi

Verilerin islenip analiz edilmesinde SPSS-20 programi kullaniimistir. Ahlaki Yargl yetenegi
testinden alinan puanlar normallik saglamadigindan puanlarin yas, cinsiyet, 6grenim
gorilen sinif bagimsiz degiskenlerine gore farkliligi dlgmek icin t-testinin alternatifi olarak
Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Ayrica 6grencilerin veri toplama aracini doldururken
yazdiklari ifade ve notlar kayit altina alinmistir.

3. Bulgular

Tablo 4. Ogrenim Diizeyine Gére Ogrencilerin Ahlaki Yargi Yetenek Puanlarina iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuglari

Ogrenim (N) Medyan Sira u p
- Sira Toplami
Dizeyi Ortalamasi
Hazirlik 613 7.40 657.25 402896.00 181293.00 0.010*
4.5inif 646 6.15 604.14 390274.00

*p <0.05, **p < 0.01

Tablo. 4’'te goriuldigu Uzere, 6grenim gorilen sinif degiskeni agisindan hazirhk sinifi
ogrencilerinin c-skoru medyan degeri 7.40 ve sira ortalamalari 657.25 puana sahipken, 4.
sinif 6grencilerinin c-skoru medyan degeri 6.15 ve sira ortalamasi puanlari 604.14't{r.
Ogrenim gériilen sinifa gére c-skoru puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark olup
olmadigini belirlemek igin yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna goére, hazirlik sinifi
ogrencilerin puanlari, anlamli derecede yiiksek ¢ikmistir [U=181293.00, p<0.05)].
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Tartisma ve Sonug

Egitim dlzeyi ile ahlaki gelisime dair yapilan ¢alismalarin tartismalarina gegmeden 6nce
yapilan galismalari iki farkl baslikta degerlendirmek, konunun anlasiimasi agisindan 6nem
arz etmektedir. Clinki ahlaki gelisim konusunda yapilan ¢alismalarin bazilari ahlaki, tutum
oOlcekleri (duyugsal) ile dlgerken; bazilari, yetenek testleri (biligsel) ile 6lgmektedir. Buna
gore, konuyu duyussal agidan ele alan ¢alismalardan Yildirnm (2014, s. 105) ortaokulda,
Sengiin (2008, s. 177), Bayraktaroglu (2016, s. 76) ve Bayraktar (2019, s. 147) lisede, Ozyer
(2015, s. 75) ve Alkal (2016, s. 78) liniversitede okuyan farkli sinif seviyesindeki
ogrencilerin; Seyrek (2014, s. 75) ise yuksek lisans ve doktora egitim diizeyine sahip
akademisyenlerin ahlaki olgunluk? puanlari arasinda herhangi bir farklilik tespit
etmemislerdir. Bununla birlikte Celebi (2014, s. 48) lise 1. sinif, Kaya ve Aydin (2011, s. 36)
ise Universite 1. sinif seviyesindeki 6grencilerin ahlaki olgunluk puanlarinin, diger
siniflardaki 6grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugunu gézlemlemislerdir.

Konuyu biligsel agidan ele alan ¢alismalara bakildiginda, Degerlerin Belirlenmesi Testi
(DIT)? ile yapilan ¢alismalardan Gélciik (2010, s. 83) ve Giimiis (2015, s. 124) ortaokulda,
Dereboy ve arkadaslari (2007, s. 18) lisede, Ersoy (1997, s. 81), Kaya ve arkadaslari (2017,
s. 126) ise Universitede okuyan farkli sinif seviyesindeki 6grencilerin ahlaki yargilama
puanlari arasinda herhangi bir farklilik gézlemlemezken; Kaya (1993, s. 93) ve Kuglkalp
(2004, s. 86) Universite son sinif dgrencilerinin, iz (2009, s. 126) ise Universite 3. sinif
ogrencilerinin ahlaki yargi puanlarinin diger siniflardaki 6grencilerden anlamli derecede
yuksek oldugunu tespit etmistir. Benzer sekilde Acuner, lise 6grencileri lizerinde yaptigi
arastirmada, sinif seviyesi yukseldikce ahlaki yargl dizeyinin de arttigini saptamistir
(Acuner, 2004, s. 147). Gelik ise universite 1. sinif 6grencileri ile ortaokul 6. sinif
ogrencilerini karsilastirdigi arastirmada, Universite dizeyindeki grubun ahlaki yargilama
puanlarinin, anlaml derecede ylksek giktigini gézlemlemistir (Celik, 2016, s. 104).

Ahlaki Yargi Testi (MUT) ile yapilan calismalara bakildiginda: Glltekin (2008, s. 61),
Séylemez ve Orug (2018, s. 1610), liniversite 1. ve 4. sinif 6grencileri arasinda, Kaya ve
arkadaslari (2017, s. 126) farkh sinif seviyesindeki Universite 6grencileri arasinda; Safak
(2008, s. 127) lisans ve yuksek lisans; Citemel (2010, s. 125) ise yuksek lisans ve doktora
egitim dlzeyine sahip bireyler arasinda ahlaki yargi yetenegi puanlarinda, herhangi bir
farklilik tespit etmemislerdir. Bunun yaninda Keskin, Tiirkiye ve ingiltere’deki lise
ogrencilerini karsilastirdigl arastirmada, Tlrkiye’deki 12. sinif 6grencilerinin ahlaki yargi
yetenegi puanlarini, 10 ve 11.siniflardan anlamli derecede yiliksek oldugunu saptamistir
(Keskin, 2013, s. 240). Benzer sekilde Altun, Universite 4. sinif 6grencilerinin ahlaki yargi

2 Ahlaki olgunluk 6lgegi icin bkz., Senglin & Kaya, (2007, ss. 51-64).
3 Degerlerin Belirlenmesi Testi (DIT) igin bkz., Rest, (1979).
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yeteneginin 1. sinif 6grencilerinden olumlu yonde farkhlastigini saptamistir (Altun, 2018,
s.57).

Piaget ve Kohlberg'in bilissel ahlaki gelisim kuramini esas alarak farkl ikilemler baglaminda
yapilan ¢alismalardan Hatunoglu, Heinz ikilemi baglaminda yaptigl arastirmada Universite
1. ve 4. sinif 6grencilerinin ahlaki yargilamalarinin farkhlasmadigini gozlemlemistir
(Hatunoglu, 2003, s. 88). Kaya ise, farkl sinif seviyesindeki ortaokul 6grencilerinin yazih
anlatimlarinda ahlaki gerekgelendirmelerinin birbirinden farklilasmadigini tespit etmistir
(Kaya, 2015, s. 111).

Ahlaki gelisime dair yapilan bu ¢alismalardan konuyu duyussal agidan ele alan galismalarin
bulgularindan bazilari, arastirmamizin sonuglar ile Ortlisse dahi bunlar arastirma
bulgularimizla kiyaslamak dogru degildir. Clinkl arastirmamizin teori ve mantigi bilissel
yaklasima dayanmaktadir. Bilissel yaklasima dair yapilan galismalari karsilastirdigimizda
ise gerek Degerlerin Belirlenmesi Testi (DIT) ile gerekse Ahlaki Yargi Testi (MUT) ile yapilan
¢alismalardan anlamlh seviyede farklilik gézlemlenen bulgularin hepsi, arastirmamizin
sonuglari ile gelismektedir. Clinkli 6grenim diizeyine gore farklilasma tespit eden Kaya
(1993), Kigiikalp (2004), Acuner (2004), iz (2009), Keskin (2013), Celik (2016) ve Altun
(2018)’un galismalarinin hepsinde tespit edilen husus; 6grenim seviyesi ylikseldikge ahlaki
yargilamanin da yikseldigine dairdir. Baska bir ifadeyle yapilan arastirmalarda 6grenim
dizeyi yukseldikge, ahlaki yargilama dlzeyinin de arttigini gostermektedir. Oysaki
arastirmamizda ilahiyat egitimine yeni baslayan 6grencilerin, ahlaki yargl yetenegi
puanlari, mezun duruma gelmis olanlardan olumlu yonde farklilasmistir. Daha da 6nemlisi
mezun durumundaki 6grencilerin, din egitimi almis olmalarina ragmen olumsuz yénde
farkhlagsmasi, beklentilerin aksini yansitmaktadir. Cinkid din egitiminin 6nemli bir
boyutunu, ahlak olusturmaktadir. Dolayisiyla ilahiyat egitimi alan grubun, ilahiyat egitimi
almayan gruptan nigin olumsuz yoénde farklilastiginin ortaya konulmasi 6nem arz
etmektedir.

Oncelikle bu durum, din egitimi lizerine calisanlar agisindan beklentilerin tersini yansitsa
da Bilissel Gelisim Kurami agisindan son derecede normal bir durumdur. Clnk{ kurama
gore ahlak, bir dine (Lind, 2008) ya da degerlere (Kohlberg ve Mayer, 1981, ss. 78-81) bagh
olarak Ogretildigi durumlarda, ahlaki yargi yetenegi gelismez. Bu durumun, birbiriyle
baglantili iki gerekcesi vardir. Oncelikle Kohlberg’e gére farkli din, mezhep ve ideolojiler
acisindan iyi ve kotiniin dogru ve yanlisin olgitleri birbiriyle gelismektedir. Clnkl her
birinin kendisine iyi veya koti diye benimsedigi sey (degerler), glinlik hayatta digerleriyle
catisabilmektedir (Kohlberg, 1987, s. 4). Bunun igin Kohlberg, ortak bir zeminde bulusma
noktasinda, ahlak konusunun degerler tizerinden degil de haklar (adalet) baglaminda
ogretilmesi gerektigini 6ne slirmektedir. Ayrica Kohlberg, buyiklere saygi, kiigiiklere sevgi
gibi toplumun genel beklentilerine dayanan konulari, ahlaki olarak nitelendirmemektedir.
Clinkli ona gore, ahlaki durum veya olaylar, farkli perspektif veya cikarlara sahip olan
insanlarin haklarinin ¢atismasi durumudur (Kohlberg, 1984b, s. 184). Dolayisiyla ahlak

71



Turkiye Din Egitimi Aragtirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

konusu, haklar (adalet) baglaminda ele alinip farkh kisiler agisindan tartisildigi zaman
catisma ve geligkileri anlamlandirmak mimkin olabilmektedir.

Kohlberg’in ahlakin degerlere baglh olarak 6gretilmesine karsi ¢gikmasinin diger sebebi ise,
insanlarin ginlik hayatta dogrudan ahlaki ilkeler Uzerinden hareket etmemeleridir
(Kohlberg, 1981a; 1984a; 1987). Ona gore din ve degerlerler, neyin dogru neyin yanhs
oldugu hususunda temel ilkeler ortaya koyar. Bunun igin ahlakin dine veya degerlere
dayali bir bicimde ilkeler Gzerinden 6gretildigi durumlarda insan, neyin dogru veya neyin
yanhs oldugu hususunda bilgi sahibi olabilir; dogru veya yanlsa iliskin tutum gelistirebilir.
Ancak Kohlberg’e gore insanlar, giinliik hayatta bu ilkelerden ziyade, kendi yasantilarinin
gercekligi Uzerinden hareket ederler. Ornegin gasp, kayirma, insanlari aldatma, kamu
malina zarar verme gibi toplumsal yapinin dengesini tehdit eden olaylar s6z konusu
oldugunda, insanlarin hemen hepsi bu olaylarin ne kadar yanls oldugunu ve bu gibi
durumlara sebebiyet veren insanlarin cezalandirilmasini isteyebilmektedir. Ancak bu
olaylarin musebbibi bireyin kendisi veya bir yakini s6z konusu oldugunda, yani olay
dogrudan bireyin kendi yasantilarini ilgilendiren bir icerige sahip oldugunda, insanlarin
hemen hepsi toplumsal yapinin degerleri olan (adalet) ilkeleri(ni) bir tarafa birakip, kendi
vicdanlarinin belirledigi (adalet) ilkeleri dogrultusunda farkl bir pozisyon alabilmektedir.
Clnki bir baba agisindan, gocugu suga karismis olsa bile onu korumak, basina gelebilecek
olumsuzluklar nedeniyle endise tasimak ve glinlik hayatta haklarini savunmak da adaletin
(vicdan duygusu) ilkelerindendir.

Kohlberg’in karsi ¢iktigl husus, din veya degerler degil, ahlak 6gretiminin dogrudan ahlaki
ilkeler (en dogru veya en yanlhs olan, en iyi ve en kotl olan) lizerinden anlatiimasidir.
Kohlberg’e gére insanlar, genel olarak neyin dogru neyin yanlis oldugunu zaten bilirler.
Ancak zit ahlaki talepler arasindaki ¢catismalari, nasil ¢c6zeceklerini veya bdyle bir durumda
ahlaki ilkelerin hangi somut karari ifade edecegini, tam olarak bilmezler (Lind, 2016, s. 18).
Dolayisiyla degerlere dayanan ahlaki ilkelerin yasatiimasi, bireyin kendi gerekgelerine
(adalet duygusuna) dayandirildigi zaman, ahlaki bir hiiviyete kavusur. Bunun igin bireyin
adaleti dagitim ve paylasimini yani adalet (vicdan) duygusunu, igcinde bulundugu ortamdan
bagimsiz olarak degerlendirmek mimkiin degildir. Dolayisiyla ahlaki yargi (egitimi),
digaridan belirlenen ilkelerden ziyade bireyin kendi gerekgelerine dayanan ilkeler
Uzerine insa edilmelidir. Bu baglamda diistinlecek olursa 4. sinif 6grencilerinin ahlaki
yargl yeteneginde olumsuz yonde farkhlasmasinin sebebini, ahlaki olanin, degerlerin
(ilkesel olarak en dogrunun) benimsemesini esas alan bir dini 6grenme yaklasimindan
gecmelerine baglanabilir. Konunun anlasiimasi agisindan hazirhik ve son sinif
ogrencilerinin, basamak maddelerine verdikleri duyussal puanlara iliskin farklilagmalarini
Sekil. 2’deki verilerden bakabiliriz.
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Sekil 2. Siniflara Gére Duyussal Puanlar

emmwHazirllk eslls4, Sinif

Sekil. 2’de gorulecegi lizere hazirlik siniflarinda en alt duygular olan otoriteye itaat ve
cezadan kaginma ahlakini temsil eden 1. basamak ile bireycilik ve karsilikli ¢ikara dayal
ahlaki temsil eden 2. basamak duyussal puanlari arasinda, belirgin bir farkliik s6z
konusuyken, 4. sinif 6grencilerinde gbzle gorilen belirli bir farklik s6z konusu degildir.
Ayni durum, en Ust duygular olan sosyal sézlesme ve bireysel haklari temsil eden 5.
basamak ile evrensel ahlak ilkelerini temsil eden 6. basamak duyussal puanlari agisindan
da gegerlidir. isci ikileminin ¢6zimi 5. basamakta gergeklestiginden dolayi 5. basamak
duyussal puaninin daha ylksek ¢ikmasi (Lind, 2008, s. 197) beklenirken, 4. sinif
ogrencilerindeki farkhihk azalmig goriinmektedir. Ayrica 4. sinif 6grencilerinin kisiler arasi
beklenti ve uyum ahlakini temsil eden 3. basamak ile yasa ve diizen ahlakini temsil eden
4. basamak duyussal puanlarinin, hazirlik sinifi 6grencilerinden belirgin bir sekilde daha
distk oldugu goriilmektedir. Daha da oOnemlisi son sinif Ogrencileri, en dustk iki
basamaktan hazirliktakilere gére daha diisiik duygusal puan almakta ve bu 6grencilerin en
diisik basamak ile en yiksek basamak arasindaki duyussal puan farkhlklari, belirgin bir
sekilde daha yliksek oldugu gérilmektedir.

Sekildeki verilerden yola ¢ikarak su degerlendirmeyi yapmak mimkindir: Din egitimi
sirecinde hedeflenen, 6grencilerin dogru veya yanlisa iliskin tutum gelistirip, glinliik
hayatta neyin en iyi veya neyin kotl olduguna dair duygularini beslemek ise hedeflerin
gerceklestigini gozlemlemekteyiz. Ancak mezun durumundaki 6grenciler ahlaki olani
degerlendirirken, farkli konumdaki kisilerin haklarindan ziyade daha ¢ok neyin en iyi neyin
en kotu olduguna (ilkelere) odaklandiklari igin, bilissel ahlaki puanlar daha distk
cikmaktadir. Burada, “ilkeler (izerinden hareket etmek yanlis midir?” diye sorulabilir.
Ancak Kohlberg’e gore, giinliik hayatta ahlaki olani degerlendirirken daima dogruyu élgit
alan insan sayisi ¢cok azdir. Cinki glinliik hayatta ilkesel olarak dogru olani savunmak,
Sokrates 6rneginde oldugu gibi bireyin yasamina dahi sebep olabilmektedir. Dolayisiyla
ginlik hayatta evrensel ahlak ilkeleri (izerinden hareket edilmedigi icin, ahlaki yargi
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yetenegi testinde sadece ilkesel olana odaklanmak, farkli duygularin ¢elismesini
beraberinde getirmektedir.

Bu durumu somutlastirmak igin 6grencilerin ahlaki yargi yetenegi testini puanlarken
yazdiklari ifadeler, biligsel-duyussal tutarlilik arasindaki dengenin anlasiimasi noktasinda
dnemli ipuglari vermektedir. Ornegin hicbir umudu kalmayan kanserli bir hastanin gektigi
aclya karsi doktorun yasami devam etmeye ya da c¢ekilen acilarin (hastanin istegi
dogrultusunda) ilag vererek sona erdirilmesini 6ngéren doktor ikilemi’ne (bkz., MUT)
karsilik yazdiklarindan bazilari sdyledir: 196 nolu 6grenci hikayeyi okuyunca olayin “fikhi
hikmind bilmiyorum” diye yazarken, ikilemdeki 6. soruya karsilik “6l¢ti islamdir, doktorlar

|II

degil” notunu diserek konuyu dini hikimle temellendirmeye calismistir. 463 nolu
o6grenci, “Allah’in verdigi cani Allah alir ve belki bu onun imtihaniydi.” ve 89 nolu 6grenci,
“Allah’tan Gmit kesilmez. Allah herkesin derdinden daha biytiktlr.” notuyla konuyu, Allah
inanci ile temellendirmeye c¢alismiglardir. 1060 nolu 6grenci, “kim &lmeyecek ki!ll”
notuyla konuyu, ahiret inanci ile temellendirmeye galismistir. 1200 nolu 6grenci, “intihar”
ve 1040 nolu 6grenci, “olay! intihar olarak gériiyorum!” diyerek intihar etmenin dinen
kabul edilemez olduguna dikkat ¢cekmislerdir. Benzer sekilde 604 nolu Ogrenci, “en
onemlisi intihar eden sonsuza dek cehennemde olur. Katl de blyik bir glinahtir. Digerleri
onemli degil?” yazmak suretiyle 6ldiirme ve intiharin dindeki hiikmiine vurgu yaparak,

konuyu ahiret inanci ile temellendirmistir.

Doktor ikileminin Kohlberg’in dérdiincii basamagi olan yasa ve diizen egilimine iliskin
gerekgeleri iceren 6. soruya karsilik, 1040 nolu 6grenci, “yasa var mi?” 1200 ve 1319 nolu
ogrenciler ise “hangi hukuk!” notunu diiserek kullandiklari noktalama isaretleriyle ahlaki
olani yasayla iliskilendirmeye dair sliphelerini dile getirerek, dini ilkelerin esas alinmasi
gerektigine isaret etmektedir. Burada aktarilanlarin yani sira ahlaki olani dini ilkeler
baglaminda degerlendirip goruslerini belirten hazirlik veya son sinifta baska 6grenciler de
mevcuttur. Ancak anlatilanlarin aksine sadece 497 nolu 6grenci, doktor ikilemine karsilk
“6limcil derece hastaliklarda hastanin g¢ektigi aclyi kimse bilemez. O ylizden onun istegi
Uzerine morfin verilmeli. Ben doktor olsam aynisini yapardim. Hastanin gektigi acidan
hasta yakinlari da etkilenir. Ve acinin sonlandiriimasi istenir sonug 6liim olsa dahi. Bizzat
yasadim ve doktordan agir morfin yapilmasini talep ettim.” notunu diserek, olayl kendi
gerekgeleri tizerinden farkli bir sekilde degerlendirmistir. Sadece bir tane 6rnek olsa da,
dogrudan bireyin kendi hayatini ilgilendiren bir durum veya olay s6z konusu oldugunda,
ahlaki olani farkli yonde degerlendirmenin mimkin olmasini géstermesi bakimindan
onemlidir.

Bilissel gelisim kurami agisindan bu &grenciyi farkh kilan husus, morfin verilmesini
vicdanen uygun goérmesi degil, yargilamada bulunurken disaridan belirlenen
gerekeelerden (ilkelerden) ziyade, kendi gerekgelerini 6ne stirmesidir. Diger 6grenciler ise
ahlaki olani degerlendirirken kendi gerekgelerinden ziyade, sadece ilkesel olarak en dogru
veya en yanlis olana odaklanmislardir. Bunun icin bazi 6grenciler agisindan, ahlaki olan ile
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kanunlar arasindaki bag ya yoktur ya da tartismahdir. Halbuki bireyin glnliik yasamini
devam ettirmesi agisindan toplumsal norm ve kurallarin ickin oldugu kanunlara uymasi
gerekmektedir. Ayrica ilkesel olarak en dogru veya en yanlis olanin benimsenmesi,
toplumun varligini saglayan norm ve kanunlarin savunulmasini da beraberinde
gerektirmektedir. Bunun icin ahlaki yargilamada hayatin gergekliginden ziyade, sadece
ilkelere (en Gst ve en alt duygulara) odaklanildiginda, bu iki ug arasindaki duygular g6z ardi
edildigi igin bilissel puan (tutarhhk) daha duslk gikar.

Bitlin bu tartisma ve tespitlerin sadece biligsel gelisim konseptine dayal olan MUT igin
gecerli oldugunu soylemekte fayda vardir. Zira ahlakla ilgili farkli kuram ve 6lgme araglari
mevcuttur. Bu nedenle farkli 6lgme araglari ile konunun incelenmesi, bir 6neri olarak
gorilebilir. Ayrica Lind (2019a), MUT’ta kullanilan ikilemlerden 6zellikle “doktor ikilemi”ne
yonelik 6nemli elestiriler aldigini belirtmektedir. Dolayisiyla ayni metodla gelistirilecek
farkli ikilemlerle konunun ele alinmasi da 6nemli bir 6neri olarak goériilebilir. Kohlberg’in
kendisi de 6 asamanin evrensel oldugunu ileri sirdiglu halde kullanilan dilemmalarin,
kilttrel kodlara gore farkhilk gosterebilecegini kabul etmektedir (Kohlberg, Levine ve
Hewer, 1984). Bu nedenle ahlaki yargiya dayali 6 basamakh ahlaki gelisim kurami,
degismez ve evrensel olmasindan ziyade, ahlakin 6l¢lilmesi noktasinda somut bir data
sundugu icin Uzerinde daha fazla tartismayl hak ediyor. Calismamizda ortaya gikan
sonuglari da, bu minvalde degerlendirmekte fayda vardir.
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