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Oz

Arastirmanin amact okul dncesi ogretmenleri ve dgretmen adaylarinin kitap okuma siirecine
yonelik farkindaliklarinin incelenmesidir. Calisma grubu 155 okul éncesi 6gretmeni ve 71 okul
oncesi 6gretmen adaymdan olugmaktadir. Arastirma karma yontem arastirmasidw. Arastir-
mamn nicel boyutu tarama arastirmasi, nitel boyutu durum ¢alismasidwr. Kitap okuma siire-
ci farkindalik formundan elde edilen puanlar demografik ozelliklere gore incelenmistir. Nicel
verilerin analizi sonucunda okul dncesi 6gretmenlerinin kitap okuma siireci farkindalik formu
puanlarmin yas, mesleki deneyim, ¢ocuk edebiyati dersi alipp almama durumu degiskenlerine
gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Bir diger bulgu da 6gretmen adayla-
rinin kitap okuma siireci farkindalik formu puanlarimin yasa gére anlamh farklilik gostermedigi
yoniindedir. Calismanin nitel boyutunda arastirmaya katilan ogretmen ve ogretmen adaylari ile
kitap okuma siirecine yonelik yapilan goriismeler sonucunda yiiksek diizeyde verimlilik, 6gren-
meyi destekleme, ¢ocuklara wygunluk temalar: elde edilmistir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin
cocuklara kitap okuduklar: ortamlar, kitap merkezi, ortam ve ¢ocugu destekleme, dikkat edil-
mesi gereken noktalar, uygulama odaklilik, ¢iktilar gorme, tecriibe kazanma, ilgi ve imkdan,
ogretmen adaylarimin ¢ocuklara kitap okuduklar: ortamlar ve kitaplarin islevsellestirilmesi
temalari elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: okul oncesi, erken ¢ocukluk, etkilesimli kitap okuma, kitap okuma siireci
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Determining the Awareness of Preschool Teachers and
Teacher Candidates for the Process of Reading Books to
Children

Abstract

The aim of the study is to examine the awareness of preschool teachers and teacher candidates
about the book reading process. The sample consists of 155 preschool teachers and 71 teacher
candidates. The study is designed with mixed method research. The quantitative dimension of
the research is the screening model and the qualitative dimension is the case study. The scores
of book reading process awareness form were analyzed according to demographic characte-
ristics. As a result of the analysis of the quantitative data, the preschool teachers’book reading
process awareness form scores did not differ significantly according to the variables of age,

professional experience, and whether or not to take children’s literature lessons. Another fin-
ding showed that the preschool teacher candidates’ book reading process awareness form sco-
res did not differ significantly according to age. In the qualitative dimension, detailed informa-
tion about the book reading process of the teachers and teacher candidates was achieved from
interviews with them. In the qualitative dimension of the study, as a result of the interviews with
teachers and teacher candidate about the process of book reading, themes which are high level
of efficiency, supporting learning, suitability for children, environments where teachers read
books to children, book center, environment and supporting the child, points to be considered,

practice-oriented, seeing outcomes, gaining experience, interest and opportunity, environments
where teacher candidates read books to children and books operationalisation were obtained.

Keywords: preschool, early childhood, interactive book reading, book reading process
Giris

Erken ¢ocukluk donemi bebegin anne rahmine diistiigii zamandan itibaren 8 yi-
lin1 kapsar (Sahin, 2017). Bu dénem biiylime ve gelisimin en hizli oldugu donemdir
(Cimen Erdogan ve Baran, 2003). Bu yiizden ¢ocuga ne kadar ¢ok uyaran ve yaganti
sunulursa ¢ocugun zihni o kadar gelisir. Bu gelisim siirecindeki en 6nemli noktalar-
dan biri de dil gelisimidir. Sosyokiiltiirel yaklasima goére cocuklarin yalnizca zihin
gelisimi degil grup icerisindeki iletisimi de dnemlidir (Reynolds, Sinatra ve Jetton,
1996). Vygotsky’e gore 6grenme, ¢ocugun bir akrani veya bir yetiskin ile etkilesimi
sonucunda olusan sosyal deneyimi i¢sellestirdigi zaman meydana gelmektedir. Vygo-
tsky’nin (1987) dedigi gibi dil diisiinmenin temelini olusturmaktadir. Erken ¢ocuk-
luk doneminde olan bir ¢ocuk okuma yazma becerisine sahip olmamakla beraber,
erken okuryazarlik becerileri gelistirebilir. Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi
genellikle cocuk okul 6ncesi doneme bagladiginda yapilan aktiviteler ve etkinliklerle
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hizlanmaktadir. Cocuga bilgi aktarirken, 6gretici-6grenen etkilesimi vardir. Bu etki-
lesimde, Bruner dile olduk¢a 6nem vermis ve dili bilissel gelisim siirecinin anahtari
olarak ifade etmistir.

Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan “Tiirk¢e Et-
kinlikleri” okuma yazmaya hazirlik ve farkindalik agisindan énemli bir yere sahiptir.
Bu noktada, bu etkinliklere tiim ¢ocuklarin katilimini saglamak, cocuklar: destekle-
mek ve cesaretlendirmek ¢ocuklarin gelisimine katki saglayabilmek i¢in dnemlidir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Bunun ¢ocuklara etkili bir sekilde kazandi-
rilabilmesinde, okul 6ncesi egitim kurumlarinda Tiirkge etkinliklerinin uygulanma-
s1 ve uygulayan dgretmenlerin tutumunun etkisi olduk¢a 6nemlidir. Bu etkinlikleri
tasarlarken kullanilan ¢ocuk edebiyati iirtinleri, okul dncesi donemde bir¢cok kavrami
ogretirken, dilin ¢ok yonlii gelisimini de desteklemektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin
ve Ogretmen adaylarinin ¢ocuklarin gelisim, yas, ilgi ve ihtiyaglarina uygun ¢ocuk
edebiyati eserlerini tanimalar1 ve bu eserler hakkinda bilgi sahibi olmalar1 6nemli
olmaktadir (Bus, Takacs ve Kegel, 2015). Temelinde ¢ocuk ve ¢cocuklugu barindiran
cocuk edebiyati eserlerinin, ¢ocugun ilgisine, algisina, dikkatine, hayal diinyasina,
duygu ve diisiincelerine uygun olmasi oldukca 6nemlidir. Cocuklar okulda okuma-
y1 sevmeyi ve okumaktan zevk almay1 6grenmelidirler. Cocuklar icin bu eglenceli
aktiviteye okul daha sistematik bir yap1 kazandirmaktadir. Smifta okunan kitaplarla
ilgili degerlendirmeler yapilmali, ¢ocuklar kitap hakkinda konusmaya tesvik edilme-
lidir. Bunlarin yaninda kiitiiphaneler ve kitap merkezleri olusturulurken, ¢cocuklarin
ilgilerine, yas ve gelisim seviyelerine dikkat edilmelidir. Cocuklarin, giinliik hayatta
karsilagtiklar1 problemlere kitaplar araciliftyla ¢oziim bulabilmesi saglanabilmekte-
dir (Sirin, 2000). Cocuk kitaplarmin dili, karakterleri, resimlemeleri cocugun yas ve
gelisim seviyesine uygun olmalidir. Bu kitaplar, ¢cocuga okuma aliskanligini kazan-
dirirken igerik ve anlatim olarak ¢ocuk gercekligine hitap etmelidir. Ayn1 zamanda,
estetik yonden ¢ocugu gelistirmeli, gocuga duyarli bir bigimde yaklagsmalidir (Sever,
2015). Erken ¢ocukluk ve ilk ¢ocuklugun baglarindaki ¢ocuklara hitap eden resimli
cocuk kitaplarinin en biiyiik 6zelligi metinden ¢ok resim ya da metin kadar resim ige-
riyor olmasidir. Resimli kitaplar, ¢ocuklara kitap sevgisini ilk asilayan kitaplardir ve
cocugun ilk edebi ve estetik temellerini olustururlar (Génen, 2000). Bibliyoterapi gibi
farkli uygulamalarla ¢ocuklarin problem ¢ézme gibi becerileri destekleyerek yasama
dair deneyim kazanmalar1 saglanmaktadir (Ulker Erdem ve Gonen, 2019).

Cocuk edebiyati, ¢ocuklar i¢in eglendirici, bilgi verici ve egitimin bir pargasi
olan arag olarak goriilmektedir. Yetiskinler ¢ocuklara, dogru davranis ve deger yargi-

larint agilayan gocuk kitaplarint segmek isterler. Bunun i¢in de giinliik hayatta rastla-
nabilecek olaylari, toplumsal degerleri, catismali durumlarda ne tiir ¢6ziim bulunmasi
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gerektigini aktaran ¢ocuk kitaplarindan faydalanabilirler. Kitaplar kiiltirel degerleri,
ahlaki normlar1 ve insan iliskilerini gelecek nesillere aktarmanin dnemli yollarindan
biri olarak kabul edilmektedir (Bus, Van Ijzendoorn ve Pellegrini, 1995). Bdylece
cocuk, kendi disindaki diinyadan haberdar olmakta, bir¢ok konu ve olayla karsilas-
makta, bu konu ve olaylarin {izerinde diisiinmekte, ¢atismalara ¢esitli ¢6ziim yollart
bulma imkani bulmaktadir (Sirin, 2000).

Kitap okuma siirelerine odaklanildiginda Sénéchal ve arkadaslarinin 1998 yi-
linda yaptig1 ¢alisma cocuklarin kitap okuma siiresi ve sikligi ile ¢ocuklarin oku-
ma-yazmaya hazirlik becerilerinin iliskili olmadigini géstermektedir. Bu galisma bize
cocuklarla kitap okuyan yetiskinlerin kitap hakkinda nadiren konustuklarini ve kitap
icerisindeki 6gelerin nadiren {izerinde duruldugunu gostermektedir ve bu ¢gikarimi ka-
nitlayan bagka arastirmalar da bulunmaktadir (Evans, Williamson ve Pursoo, 2008;
Justice, Pullen ve Pance, 2008).

Teknolojik gelismelerle birlikte yalnizca basili kitaplar araciligi ile degil ayni za-
manda elektronik kitaplar aracilig1 ile de ¢ocuk edebiyati eserlerine erismek miimkiin
olmaktadir. Dijital ¢agda diinyaya gelen giiniimiiz ¢ocuklari, dijital kitaplara ilgi duy-
makta ve yapilan ¢aligmalarda elektronik ortamdaki kitaplarin ¢ocuklarin ilgilerini
hikayeye ¢ektigi ve onlar1 hikdyeyi dinlemeye motive ettigini gostermektedir (Smith,
2014). Bu baglamda; ¢ocuklar, cocuk edebiyati eserlerinin pasif dinleyicisi olmamak-
ta, hikayeler aracilig1 ile bilgiyi yapilandiran aktif bireyler olmaktadirlar (Beaty ve
Pratt, 2003). Vygotsky’e gore 6grenme ¢ocugun bir akrani veya bir yetiskin ile etki-
lesimi sonucunda olusan sosyal deneyimi i¢sellestirdigi zaman meydana gelmektedir.
Bu durum ¢ocuklar ile kitap okurken olusan etkilesimin 6nemini ortaya ¢ikarmakta-
dir. Bu goriisten yola ¢ikarak okul dncesi dgretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin
cocuklara kitap okuma siirecine yonelik farkindaliklart incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylariin go-
cuklara kitap okuma siirecine yonelik mevcut farkindaliklarini belirlemektir. Diger
amaci ise ¢ocuklara kitap okumaya yonelik farkindaliklarini demografik 6zelliklere
gore incelemektir.

Arastirma Problemi

Arastirmanin temel problemi; okul dncesi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adayla-
rinin ¢ocuklara kitap okuma siirecine yonelik farkindaliklari nedir? Temel problem
dogrultusunda olusturulan alt problemler su sekildedir;
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Nicel boyut;

e Okul oncesi 6gretmenlerinin kitap okuma siireci farkindalik formu puanlar
yas, mesleki deneyim ve g¢ocuk edebiyati dersi alip almama durumuna gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

e Ogretmen adaylarinin kitap okuma siireci farkindalik formu puanlari yasa gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

Nitel boyut;

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kitap okuma stirecine yonelik farkindaliklar na-
sildir?

e Ogretmen adaylarinin kitap okuma siirecine yonelik farkindaliklar1 nasildir?
Yontem

Caligmada karma yontem desenlerinden agimlayict desen kullanilmistir. Karma
yontem arastirmalart nicel aragtirma yaklasimi ile nitel arastirma yaklagiminin bir
araya getirildigi arastirmalardir. Agimlayici desen nicel asamay1 agiklamak icin nitel
verilerin kullanildigi desendir. Desene gore arastirma nicel agirlikli yiiriitilmektedir.
Arastirmanin ilk asamasinda egilimler ve iliskiler, nicel olarak degerlendirilmekte ve
2. asamaya gecilmektedir. Burada nitel asama i¢in, ilk asamadaki katilimeilar igeri-
sinden amagli nitel 6rneklem belirlenir ve nicel bulgulara gore nitel sorular olusturu-
lur. 3. asamada nitel asamada veriler toplanir ve analiz edilir. Son olarak elde edilen
nitel sonuglarin, hangi 6l¢ii ve yollarla nicel sonuglari agikladigi yorumlanmaktadir
(Creswell ve Plano Clark, 2015: 89-91). Arastirmanin nicel boyutu, nicel arastirma
yontemlerinden tarama aragtirmasidir. Tarama arastirmasi konu, durum ya da olay
hakkinda bireylerin ilgilerinin yeteneklerinin, tutumlarinin ya da goriislerinin betim-
lenmesi i¢in yiriitillen arastirmadir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2017: 184). Bu calismada okul dncesi 6gretmenlerinin ve okul dncesi 6gret-
menligi 4. smif 6grencilerinin gocuklara kitap okuma stirecine yonelik farkindaliklart
tarama modeli ile aragtirilmistir. Nitel boyutu ise, nitel arastirma desenlerinden durum
calismasidir. Durum calismasi bir ya da birgok duruma iligskin ortam, kisiler, siiregler
vb. etkenlerin biitlinciil olarak derinlemesine arastirilmasidir (Yildirim ve Simsek,
2018). Nitel verilerin toplanmasinda goriisme teknigi kullanilmistir. Okul dncesi 6g-
retmenleri ve 6gretmen adaylari ile yapilan goriigmeler pandemi donemi nedeniyle
yiiz ylize ya da ¢evrimigi goriisme seklinde gerceklestirilmistir.

Etik Izin: Bu arastirma icin Bayburt Universitesi Universitesi Etik Kurulu’ndan
(21/05/2020-2020/35) etik izni alinmistir.
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Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemi, i¢inde bulunulan pandemi siireci géz oniinde bulun-
durularak kolay ulagilabilir 6rnekleme ile belirlenmistir. Aragtirmanin nicel ¢aligma
grubunu, 2019-2020 egitim 6gretim déoneminde gesitli illerden 6gretmenlik yapan 155
okul 6ncesi 6gretmeni ve 71 okul dncesi 6gretmenligi 4. sinif 6grencisi olustururken;
nitel caligma grubunu 12 okul dncesi dgretmeni ve 5 okul 6ncesi 6gretmenligi aday1
olusturmaktadir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerin 153’1 kadin, 2’si erkektir. Yasa gore bakil-
diginda 109’unun 21-35 yas arasinda, 46’sinin 36 ve iistil yasta oldugu goriilmiistiir.
Ogrenim durumuna gére 6’sinmn 6n lisans mezunu oldugu, 136’smin lisans mezunu
oldugu, 13’{iniin yiiksek lisans ve iistii mezunu oldugu gorilmiistiir. Mezun olunan
boliime gore 137°sinin okul dncesi 6gretmenligi mezunu oldugu, 5’inin ¢ocuk ge-
lisimi 6n lisans mezunu, 7’sinin ¢ocuk gelisimi lisans mezunu oldugu goriiliirken;
3’{inilin ¢cocuk gelisimi ve okul dncesi 6gretmenligi mezunu, 1’inin sosyal hizmetler,
I’inin 6zel egitim, 1’inin sinif dgretmenligi mezunu oldugu sonucuna ulasilmistir.
Mesleki deneyime gore bakildiginda ise 1-5 yil arasindaki mesleki deneyime sahip 64
6gretmen, 6-10 yil aras1 mesleki deneyime sahip 38 6gretmen, 11-15 y1l aras1 mesleki
deneyime sahip 33 6gretmen, 16 yil ve iistii mesleki deneyime sahip 20 dgretmen
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin gocuk 144’iiniin ¢ocuk edebiyati dersi aldigi,
11’inin ise almadig1, 6gretmen adaylarinin ise tamaminin ¢gocuk edebiyat1 dersi aldig1
gorilmiistiir.

Ogretmen adaylarinin 66’smin kadin, 5’inin erkektir. Toplam 71 6gretmen ada-
yinin 40’1 21-24 yas arasinda, 12°si 25-28 yas arasinda, 7’si 29-32 yas arasinda, 4’i
33-36 yas arasinda oldugu, 3’li 37-40 yas arasinda, 3’1 41-44 yas ve 2’si 45-48 yas
arasinda oldugu goriilmiistiir.

Veri Toplama Araci

Nicel verilerin elde edilmesinde okul oncesi dgretmenleri ve 6gretmen aday-
larinin ¢ocuklara kitap okuma siirecine yonelik farkindaliklarinin belirlenmesi ama-
ciyla arasgtirmacilar tarafindan olusturulan “Kitap okuma siireci farkindalik formu”
kullanilmigtir. Maddelerin olusturulmasinda Dil ve Erken Okuryazarlik Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Etkilesimli Kitap Okuma Programi (EKOP) (Akoglu, 2016)
ve Engaging Children with Print (Justice ve Sofka, 2013) kaynaklarindan yararla-
nilmigtir. Madde havuzu olusturulmasi sonrasinda 3 alan uzmanindan goriis alinmis,
goriisler dogrultusunda form son halini almistir. “Kitap okuma siireci farkindalik for-
mu”, dgretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin ¢ocuklara kitap okuma siirecinde dikkat
ettigi kriterler hakkinda bilgi edinmek amaciyla olusturulmustur. 35 maddeden olusan
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anket 5°1i likert formunda hazirlanmis olup, cevaplar “hi¢bir zaman, nadiren, bazen,
sik sik, her zaman” se¢eneklerinden olusmaktadir. Formda “Rahat bir oturma diizeni
saglarim. Kitab1 okumadan once, kitabin konusuna benzer bir konudan bahsederim.
Kitab1 okumadan 6nce, ¢ocuklardan kitabin adin1 tahmin etmesini isterim. Kitabin ka-
pagindaki/ igerisindeki sembolleri (yaymevi logosu gibi) agiklarim. Kitapta yer alan
seslerden birini seger, sectigim ses ile ilgili gocuklarla farkindalik ¢caligmasi yaparim.
Kitap okuma sirasinda SN1K sorularini (kim, ne, ne zaman, nerede, nigin) sorarim.”
gibi maddeler yer almaktadir. Okul dncesi 6gretmenleri ve okul 6ncesi 6gretmenligi
4. smif 6grencileri, arastirmacilar tarafindan olusturulan formu ¢evrimici olarak ce-
vaplamiglardir. Nitel verilerin elde edilmesinde ise yine arastirmacilar tarafindan ki-
tap okuma siireciyle ilgili sorulari igeren “Kitap okuma stirecine iliskin yar1 yapilandi-
rilmig goriisme formu” kullanilmistir. Formda yer alan maddelerin olusturulmasinda
oncelikle madde havuzu olusturulup okul dncesi alaninda {i¢ uzmana génderilmistir.
Uzman gorislerinin alinmasi sonrasinda ii¢ okul dncesi 6gretmeni ile pilot goriisme-
ler yapilmis, goriismeler dogrultusunda tekrar uzman goriisii alindiktan sonra son hali
verilmistir. Form; demografik bilgilerle ilgili sorular ile kitap okuma siirecine yonelik
sorular olmak {izere iki kisimdan olugmaktadir. ikinci kisimda 6gretmenler ve dgret-
men adaylarina “Kitap okuma siirecinizi anlatir misiniz? Kitap okuma sonras1 deger-
lendirme yapiyor musunuz? (Degerlendirme yapiyorsa) Kitap okumada degerlendir-
me siirecinizden bahseder misiniz? Neden boyle bir degerlendirme yontemini tercih
etmektesiniz?” gibi ortak sorular ile, gorev yaptigi/staj yaptigi sinifa gore “Sinifiniz-
da/staja gittiginiz sinifta kitap merkezi var m1?” gibi benzer sorular yer almaktadir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi iki boyuttan olugsmaktadir. ilk boyut olan nicel verilerinin ana-
lizinde, veri toplama siireci sonunda elde edilen veriler SPSS 23 programi ile analiz
edilmistir. Okul dncesi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylarmin ¢ocuklara kitap okuma
siirecine yoOnelik farkindaliklarini belirlemek amaciyla yiizde, frekans analizi ve ba-
gimsiz orneklem t-Testi, tek yonlit ANOVA Testi analizleri yapilmistir. Kitap okuma
stirecine yonelik farkindalik formu puanlarinin degiskenlere gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigini analiz etmede yas ve ¢ocuk edebiyati dersi alma durumu de-
giskenleri icin bagimsiz drneklem t-Testi; mesleki deneyim degiskeni igin tek yonli
ANOVA analizi yapilmigtir. Ogretmen adaylarindan elde edilen verilerde yas degiske-
ni i¢in bagimsiz 6rneklem t-Testi analizi yapilmistir. “Kitap okuma siireci farkindalik
formu”nun anket olmasindan kaynakli giivenirlik ve faktdr analizleri yapilamamaigtir.

Ikinci boyut olan nitel veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Ses kayitlar1 bir
aragtirmaci tarafindan desifre edilmis, diger arastirmacilar tarafindan kontrol edilmis-
tir. Goriismeler 2 arastirmaci tarafindan ayri ayr1 kodlanmis; kod, kategori ve temalar
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tiimevarimsal olarak olusturulmustur. Kodlamalarin karsilastirilmasi sonrasinda, kod-
layicilar arast giivenirligin %87 oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada Lincoln
ve Guba’nin (1986) belirtmis oldugu inandiricilik, tutarlilik, aktarilabilirlik ve teyit
edilebilirlik kavramlari da goz 6niinde bulundurulmustur (Yildirim ve Simsek, 2016).
Aragtirmada yer alan katilimcilarla goriismelerde goniilliiliik esas1 temel alinmis, ve-
rilen bilgilerin bilimsel yayinda kullanilacag: bilgisi verilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin bulgulari ikiye ayrilmaktadir. i1k kistm okul &ncesi dgretmenlerine
ve dgretmen adaylarima ait nicel bulgulardan olugmaktadir. Ikinci kisim ise okul &nce-
si 0gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina ait nitel bulgulardan olusmaktadir. Nicel ve
nitel bulgular da kendi igerisinde okul dncesi 6gretmenlerine ve dgretmen adaylarina
ait bulgular olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.

Nicel Bulgular

Okul dncesi dgretmenlerinin kitap okuma siirecine yonelik farkindaliklarina ait
bulgular.

Tablo 1

Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Kitap Okumada Sinifa ve Siirece Ait Tammlayict Ozel-
liklerinin Dagilimi

Degiskenler N %
Evet 150 96,80
Sinifta Kitap Merkezi Var M1?
Hayir 5 3,20
0-33 58 37,40
34-66 53 34,20
Kitan S 67-99 10 6,50
itap Sayist
P oayis 100-132 2 14,20
133-165 6 3,90
200 ve tisti 6 3,90
N . L. Evet 127 81,90
Diger Sinifiarla Kitap Aligverisi Yapma Durumu
Hay1r 28 18,10
Cocuklarn Eve Kitap Getirip Goti D Evet 90 58,10
ocuklarin Eve Kitap Getirip Gotiirme Durumu
p et Hayir 65 41,90
. . Evet 126 81,30
Her Giin Cocuklara Kitap Okuma Durumu
Hayir 29 18,70
Farkli Oykii Okuma Tekniklerini Kullanma Evet 152 98,10
Durumu Hay1r 3 1,90
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Tablo 1’¢ bakildiginda ¢alisma grubundaki 155 6gretmenin %96,80’inin sinifinda
kitap merkezi oldugu, %3,20’sinin sinifinda kitap merkezi olmadig1 goriilmiistiir. Og-
retmenlerin siniflarindaki kitap sayisina bakildiginda ise %37,40’1min siifinda 0-33
arasinda kitap oldugu, %34,20’sinin sinifinda 34-66 arasinda kitap oldugu, %6,50’si-
nin sinifinda 67-99 arasinda kitap oldugu, %14,20’sinin siifinda 100-132 arasinda
kitap oldugu, %3,90’1n1n sinifinda 133-165 arasinda kitap oldugu, %3,90’1n1n sinifin-
da 20 ve iisti kitap oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin %81,90’min
diger siniflarla kitap aligverisi yaptiklari, %18,10’unun diger siniflarla kitap aligverisi
yapmadig1 goriilmiistiir. Cocuklarin eve kitap getirip gétiirme durumuna bakildiginda
%58,10’unun sinifindaki ¢cocuklarin eve kitap getirip gotiirdiigii, %41,90’n1n getirip
gotiirmedigi sonucuna ulagilirken; 6gretmenlerin %81,30’unun ¢ocuklara her giin ki-
tap okudugu, %18,70’inin okumadig1; 6gretmenlerin %98,10 unun farkl ykii okuma
tekniklerini kullandigi, %1,90’1inin kullanmadigi goriilmiistiir.

Tablo 2

Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Kullandiklar: Farkl Oykii Okuma Tekniklerinin Dagi-

limi
Kullamlan Farkh Oykii Okuma Teknikleri f %
Kukla ile anlatim 124 80
Kitaptaki gorsel dgelere dikkat ¢gekerek anlatim 119 76,77
Teknolojik araglar kullanarak dykii anlatimi 109 70,32
Oykii kitabr ile diiz anlatim 94 60,65
Kitaptaki yazili ve gorsel dgelere dikkat ¢ekerek anlatim 92 59,35
Oykii kart ile anlatim 85 54,84
Kitaptaki yazili 6gelere dikkat ¢ekerek anlatim 41 26,45
Televizyon seridi ile anlatim 12 7,74
Dramatizasyon ile anlatim 5 3,23
Miizik aletleri/uygulamalari ile anlatim 2 1,29
Diger teknikler 2 1,29

Tablo 2’ye gore ¢alisma grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin en ¢ok kullan-
dig1 6ykii okuma teknigi %80 ile kukla ile anlatim, %76,77 ile ikinci olarak kitaptaki
gorsel ogelere dikkat ¢ekerek anlatim, %70,32 ile li¢iincii olarak teknolojik araglar
kullanarak dykii anlatimidir (projeksiyon, bilgisayar vb.). Ogretmenlerin kullandik-
lar1 diger teknikler ise masal gubugu/ipi ve resimli hikaye kiipleri kullanarak anlatim
yapmalaridir.
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Tablo 3

Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Siniflarinda Bulunan Kitaplarin Tiirlere Gére Dagilimi

Siniflarda Bulunan Kitap Tiirleri (6gretmen) f %
Resimli Oykii Kitabi 152 98,07
Masallar 122 78,71
Cocuk dergileri 96 61,94
Bilgi verici kitaplar (Ansiklopedi, Sozliik, Atlas, Yemek Kitaplar1) 59 38,06
Siir/Tekerleme Kitab1 45 29,03
Tiyatro Eserleri 5 3,23
Hikaye kartlar 1 0,65
Yemek kitaplart 1 0,65
Oyun kitaplari 1 0,65

Tablo 3¢ ¢alisma grubundaki okul dncesi 6gretmenlerinin siifinda bulunan ki-
tap tiirlerine bakildiginda en ¢ok %97,42 ile resimli dykii kitabinin bulundugu, ikinci
olarak %78,71 ile masal kitaplarinin, ticlincii olarak da %61,94 ile cocuk dergilerinin
bulundugu goriilmiistiir.

Tablo 4

Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Yaslarina Gére Kitap Okuma Siirecine Yonelik Farkin-
dalik Formu T-Testi Sonug¢lari

21-35 36 ve lizeri

Bagimh Degisken (n=109) (n=46)

>

Ss X ss

Kitap Okuma Siirecine
Yonelik Farkindalik

140,87 13,77 139,32 14,86 0,53 0,79
Formu

Tablo 4’te yer alan t testi sonuglarina gore 6gretmenlerin kitap okuma siirecine
yonelik farkindalik formu puanlart 21-35 yas ve 36 ve {istii icin istatistiksel olarak
farklilasmamaktadir (t(153)=0,53; p>0,05). Yasa gore 21-35 yas ()_(:140,87) ve 36 ve
iistii (X=139,32) ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunma-
maktadir.
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Tablo 5

Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Mesleki Deneyimlerine Gore Kitap Okuma Siirecine
Yonelik Farkindalik Formu Tek Yonlii ANOVA Sonuglart

Bagimsiz Degisken Kareler Toplam1  sd F p

Kitap Okuma Siirecine Y dnelik Gruplar arast 719,51

0,64 0,70
Farkindalik Formu Grup igi 27560,75 147

Tablo 5’te dgretmenlerin kitap okuma siirecine yonelik farkindalik formu pu-
anlar1 icin mesleki deneyime gore gruplar arasindaki farkin istatistiksel olarak an-
laml1 olmadig1 goriilmektedir (F(6, 147)=0,70; p>0,05). Mesleki deneyime gore 1-5
yil (X=141,81), 6-10 y1l, (X=141,50), 11-15 y1l (X=138,30), 16 y1l ve iistii mesleki
deneyim (3(=l37,35) ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 6

Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuk Edebiyati Dersi Alma Durumlarina Gore Kitap
Okuma Stirecine Yénelik Farkindalik Formu T-Testi Sonuglart

Cocuk Edebiyati Dersi  Cocuk Edebiyat1 Dersi

Alan Almayan
(n=141) (n=13)
Bagimli Degisken — —
£ £ X ss X ss t p
Kitap Okuma Siirecine
Yonelik Farkindalik 140,66 13,85 134,61 9,10 1,54 0,13
Formu

Tablo 6°da yer alan t testi sonuglarina gore kitap okuma siirecine yonelik farkin-
dalik formu puanlar1 ¢ocuk edebiyat1 dersi alan ve almayan i¢in istatistiksel olarak
farklilasmamaktadir (t(152)=0,13; p>0,05). Cocuk edebiyati dersi alan 6gretmenlerin
ortalamalari ()_(=140,66) ile almayan &gretmenlerin ()_(=134,61) ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmamaktadir.
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Ogretmen Adaylarimin Kitap Okuma Siirecine Yonelik Farkindahklarma Ait
Bulgular

Tablo 7

Ogretmen Adaylarina Ait Betimsel Analiz Sonuclart

f %
Evet 67 94,40
Farkli 6ykii okuma tekniklerini kullanma
Hayir 4 5,60

Tablo 7’ye gore galisma grubundaki okul 6ncesi 6gretmenlerinin %94,40’1nin
farkli 6ykii okuma tekniklerini kullandiklari, %5,60’1inin kullanmadigi goriilmiistiir.

Tablo 8

Ogretmen Adaylarimn Kullandiklar: Farkli Oykii Okuma Tekniklerinin Dagilimi

Kullanilan Farkli Oykii Okuma Teknikleri f %
Kukla ile anlatim 52 73,24
Oykii kart1 ile anlatim 41 57,75
Kitaptaki gorsel dgelere dikkat gekerek anlatim 41 57,75
Kitaptaki yazili ve gorsel dgelere dikkat ¢cekerek anlatim 37 52,11
Teknolojik araglar kullanarak &ykii anlatimi 23 32,39
Oykii kitabr ile diiz anlatim 22 30,99
Kitaptaki yazili 6gelere dikkat ¢cekerek anlatim 14 19,72
Televizyon seridi ile anlatim 8 11,27
Canlandirma 3 423

Tablo 8’¢ gore ¢alisma grubundaki okul oncesi 6gretmeni adaylarmin en ¢ok
kullandig1 6ykii okuma tekniginin %73,24 ile kukla ile anlatim, ikinci olarak %57,75
ile oykii karti ile anlatim ve kitaptaki gorsel 6gelere dikkat ¢ekerek anlatim, ti¢lincii
olarak %52,11 ile kitaptaki yazili ve gorsel dgelere dikkat ¢ekerek anlatim oldugu
gorilmustiir.
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Tablo 9

Ogretmen Adaylarimin Yaglarina Gore Kitap Okuma Siirecine Yonelik Farkindalik
Formu T-Testi Sonuglart

21-24 yas 25 yas ve lizeri
(n=40) (n=31)
Bagimli Degisken — — t p
X ss X ss
Kitap Okuma Siirecine Y 6nelik
Farkindalik Formu 144,60 14,54 145,45 13,41 -0,25 0,80

Tablo 9°da yer alan t testi sonuclarina gore kitap okuma siirecine yonelik far-
kindalik formu puanlari1 21-24 yas ve 25 ve istii i¢in istatistiksel olarak farklilagma-
maktadir (£(69)=0,80; p>0,05). Yasa gore 21-24 yas (X=144,60) ve 25 yas ve iistii
(X=145,45) ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik bulunmamak-
tadur.

Nitel Bulgular
Okul 6ncesi d6gretmenlerinin kitap okuma siirecine yonelik bulgular.
Tablo 10

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kitap okuma Siirecine Iliskin Veriler

Kullanilan Farkli Oykii Okuma Teknikleri f %
Kukla ile anlatim 52 73,24
Oykii kart1 ile anlatim 41 57,75
Kitaptaki gorsel dgelere dikkat ¢gekerek anlatim 41 57,75
Kitaptaki yazili ve gorsel dgelere dikkat ¢cekerek anlatim 37 52,11
Teknolojik araglar kullanarak dykii anlatimi 23 32,39
Oykii kitabr ile diiz anlatim 22 30,99
Kitaptaki yazili 6gelere dikkat ¢ekerek anlatim 14 19,72
Televizyon seridi ile anlatim 8 11,27
Canlandirma 3 423

12 6gretmen ile yapilan nitel goriisme sonucunda “Kitap okuma siirecinizi anla-
tir misiniz?” sorusuna yonelik aldigimiz cevaplar ile ulasmis oldugumuz tema “Yiik-
sek diizeyde verimlilik” seklindedir. Bu tema igerisinde en ¢ok kod olandan en az
kod olana dogru siraladigimizda kategoriler; “Kitabin ayrintilarina yonelik sorular”,
“Kullanilan teknikler”, “Cocuga yonelik”, “Rutinler”, “Kitap Okumaya Hazirlik”,
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“Oturma diizeni”, “Materyal kullanimi” seklindedir. Bu kategoriler igerisinde tek
tek bakildigr zaman 6gretmenler tarafindan en ¢ok sOylenilen ortak kod “Kitaptaki
ayrintilari igeren sorular sorma” ve sonrasinda “Kitap se¢me”, “Yarim daire oturma”,
“Yazarini soyleme”, “Kitapla ilgili tahmin ettirici sorular sorma”, “Kapak hakkinda
soru sorma” , “Kelime hakkinda diisiinme/soru sorma”, “Dikkat ¢cekme (parmak oyu-
nu/tekerleme/bilmece)” seklindedir.

En ¢ok elde edilen “Kitaptaki ayrintilart iceren sorular sorma” koduna iligkin
ornek diyalog:
A: “Kitap okuma stirecinizi anlatir misiniz? Sinifta kitap okuma stirecinizi.”
O2: “Kitabt okurken bazen bastan sona aktif bir sekilde okuyup bitirip onla ilgili
sorular soruyoruz. Bazen de kitabt okumaya devam ederken sorular soruyoruz. Yani
sayfa sayfa ya da o sayfada gordiigiimiiz yeni bir kelime yeni bir sey varsa onla ilgili
de sorular sorabiliyoruz ya da ¢ocuklara baska neler olabilirdi gibi sorular sorabi-

liyoruz.”

Gorilisme yapilan 12 dgretmenin tamami “Kitap okuma sonrasi degerlendirme
yapiyor musunuz?” sorusuna evet yanitini vermistir.
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Tema

Kategoriler

Kodlar

Toplam

Ogrenmeyi
Destekleme

Degerlen-
dirme ¢esit-
leri

Biitiinlestirilmis etkinlik yapma (Sanat ve
drama etkinlikleri) (okuma sonrasi)
(04, 09, O11)

Hikaye tamamlatma (O1, 06, 011)
Canlandirma yapma (07, O11, 09)
Soru-cevap tercih etme (010, O11)

Kisa detaysiz degerlendirme yapma
(okuma sonras1) (03)

Uriin ortaya koyma (O1)
Konuya yonelik sorular sorma (O5)

Farkli degerlendirme yontemleri kullanma
(0D

16

Kitabin
ayrintilarina
yonelik

Kitaptaki ayrintilart iceren sorular sorma
(01, 02,03, 04, 05, 07, 012)

Olay siralamayla ilgili sorular sorma (O1)
Kitaba ait ¢iktilari degerlendirme (O9)
Cocuklara kitab1 anlattirma (O12)

Cocugun hikayedeki karakteri anlatmast
(04)

Sorular dogrultusunda kitaba tekrar bakma

(©7)

12

Cocuga
yonelik

Hayal giiciinii destekleyici sorular sorma
(01, 04, 65, O6)

flgiyi belirlemek amaciyla sorular sorma
(02, 05)

Cocugun dikkat diizeyine gore sorular
sorma (okuma sonrast) (O8)

Cocuklarm sorularini cevaplama (07)

Hayal ettikleri ile ger¢ek hikayeyi karsilas-
tirma (okuma sonrasi) (O11)
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Gorildigh gibi 6gretmenlerin hepsi degerlendirme yapmakta, “Kitap okumada
degerlendirme siirecinizden bahseder misiniz? sorusuna yonelik aldigimiz cevaplar
ile ulasmis oldugumuz tema “Ogrenmeyi destekleme” seklindedir. Bu tema icerisin-
de kodu en ¢ok olandan en az olana dogru siraladigimizda kategoriler su sekildedir:
“Degerlendirme ¢esitleri”, “Kitabin ayrintilarina yonelik”, “Cocuga yonelik”. Bu ka-
tegoriler igerisinde tek tek bakildigi zaman 6gretmenler tarafindan en ¢ok sdylenilen
ortak kod “Kitaptaki ayrintilart igeren sorular sorma”dir ve ikinci en ¢ok sdylenilen
kod “Hayal giiciinii destekleyici sorular sorma” seklindedir.

En ¢ok elde edilen “Biitiinlestirilmis etkinlik yapma” koduna iligkin 6rnek diyalog:
A: “Kitap degerlendirmesinde soru cevaptan baska kullandiginiz bir yontem var mi?”

O4: “Evet var. Cocuklarla ¢ogu zaman sanat etkinligi de yapariz. Ben zaten mutlaka
bir kitap okuma etkinligi yaptiktan sonra ¢ocuklarla onu mutlaka sanat etkinligiyle
de biitiinlestiririm.”

Tablo 12

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kullandiklar: Degerlendirme Yonteminin Nedenine
Iliskin Veriler

Tema Kategoriler Kodlar f Toplam
Cocuklara Kitaba ait ¢iktilar1 degerlendirme 4
Uygunluk amaciyla (08, 09, 010, 012)

Kitap okuma Cocuklarin aktif katilimlarini saglama

slirecinin ¢ocuga 8 . o 3
Katkilarin go7- (degerlendirme amaci) (04, 05101 1) 10
lemlemek Bilginin kaliciligini saglamak (04, 3
08, 07)
Dil gelisimini desteklemek (06, O10) 2
Cocugun Hayal giiglerini gelistirmek (06, O10) 1
gelisimini Sosyal-duygusal gelisimlerini destek- 3
desteklemek lemek (O6) 2
Cocuklarm ilgilerini g6z 6ntinde
bulundurma amaciyla (02, 010, 011) 3
Cocuklarin Cocuklarin bireysel farkliliklarint g6z |
ozelliklerine &niinde bulundurma (O1)
dikkat etme Cocuklarin hareket ihtiyacina ve 5
dikkat siiresine uygun oldugunu 1
diisiinme (O3)
. Kazanima yonelik degerlendirme |
Kitap okuma yontemi belirlemek (O1)
stirecine destek ) 5 ) 2
olmast %lzl;at cekmek (degerlendirme amact) |
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Ogretmenlerin uyguladiklar1 degerlendirme yontemini uygulama sebeplerini
6grenmek icin sormus oldugumuz ‘“Neden bdyle bir degerlendirme yontemini ter-
cih etmektesin?” sorusuna yonelik aldigimiz cevaplar ile ulasmig oldugumuz tema
“Cocuklara uygunluk™ seklindedir. Bu tema igerisinde en ¢ok kod olandan en az kod
olana dogru siraladigimizda kategoriler su sekildedir: “Kitap okuma siirecinin ¢ocuga
katkilarint gézlemlemek”, “Cocuklarin 6zelliklerine dikkat etme”, “Cocugun gelisi-
mini desteklemek”, “Kitap okuma siirecine destek olmasi”. Bu kategoriler i¢erisinde
tek tek bakildigi zaman &gretmenler tarafindan en ¢ok sdylenilen ortak kod “Kitaba
ait ¢ciktilar1 degerlendirme amaciyla” ve sonrasinda “Cocuklarin aktif katilimini sag-
lama”, “Bilginin kaliciligini saglamak”, “Cocuklarin ilgilerini gbz oniinde bulundur-
ma” seklindedir.

En ¢ok elde edilen “Kitaba ait ¢iktilar1 degerlendirme amaciyla” koduna iligkin
ornek diyalog:

A: “Neden boyle bir degerlendirme yontemini tercih etmektesiniz?”

O12: “Ciinkii kitapta bir seyler verilmek istenen bir mesaj var ve bizim ¢ocuklara
anlatmak istedigimiz bir konu var ve bunun ben anlasilir olmasini istiyorum. Kitabin
ne derecede ¢ocuklara etki ettigini gérmek adina sorular soruyorum.”

Tablo 13

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cocuklara Kitap Okuduklar: Ortamlar

Tema Kodlar
Smifta (01, 02, 03, 07, 08, 09, 010, 011, 012)
Kitap merkezinde (04, 05, 06, 09)
Bahgede (01, 03, 04, 010)
Uyku odasinda (01, 03)
Masal/Hayal odasinda (06, O12)
Ogretmenlerin Okul kiitiiphanesinde (O8)

cocuklara kitap Mantar Evde (O8)

okuduklari ortamlar  Evde Yasam Atlyesinde (O8)
Ortak Alanda (012)
Yemekhanede (012)

Toplam

NN B B~ O

26

S Gy

Ogretmenlerle sorulan “Cocuklara kitap okumay1 nerede gergeklestirmektesi-
niz?” sorusuna Ogretmenler en ¢ok sinifta, ikinci olarak kitap merkezinde, ti¢lincii
olarak da bah¢ede gocuklara kitap okuduklarini ifade etmislerdir.
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En ¢ok elde edilen “Sinifta” koduna iliskin 6rnek diyalog:
A: “Peki ¢ocuklara kitap okumayt nerede ger¢eklestiriyorsunuz?”’

Ol: “Swfta kitap okuduk, bahgede kitap okuduk, sonra uyku dncesi rutinimizde uyku
odasinda kitap okuyoruz bu sekilde.”

Tablo 14

Olkul Oncesi Ogretmenlerinin Sumiflarindaki Kitap Merkezi Kosullar

Tema Kategoriler Kodlar

Kitap Kitaplik/Raf (02, 07, 08, 09, O11)

Merkezi Mindetler (06, 08, 09, )12)
Alanin dar olmasi (07, 09, 010)

f Toplam

5

4

3
Sandalye/bank (05, 08, 010) 3

2

1

1

1

1

Boyut Cocuklarm boyuna uygun kitaplik/raf (04, O012)
ve

Materyal Aydinlik/cam kenarinda olmast (O8)

Masa (010) 22
Oturma alani (02)
Kutular (07)

Kitap merkezini ¢ok yonlii ve islevsel kullanma
()
Cok sayida ¢ocuk edebiyati lirliniine sahip olma
(01, 03)
Farkli tiirde cocuk edebiyatt iiriinlerine sahip
Kitaplara dair  ©lma (O1)
ozellikler Kitaplarin rutin olarak degistirilmesi (02) 1 6

Cocuklarin diizeyine uygun olmayan kitaplar
(O5)

Kisith kaynaklar (O4) 1
Smifin sakin alaninda (O6) 1

Ses/Yogunluk .. 2
Sesten uzak (O8) 1

Ogretmenlere sorulan “Siifimzda kitap merkezi var mi?” sorusuna alinan ce-
vaplar dogrultusunda 12 6gretmenin sinifinda da kitap merkezi oldugu sonucuna
ulastlmistir. Sonrasinda “Bu merkezin kosullarindan bahseder misiniz?” sorusuna
verdikleri cevaplarin kategori olarak siralamasinda en ¢ok boyut ve materyalin, 2.
olarak kitaplara dair 6zelliklerin, 3. olarak da ses/yogunlugun yer aldig1 goriilmiistiir.
Kodlara bakildiginda ise en ¢ok kitapligin/rafin, ikinci olarak minderlerin, 3. olarak
da sandalyenin/bankin oldugunu ve alanin dar oldugunu ifade etmislerdir.

1566



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Yaz/2024 e Say1: 243, (1549- 1586)

En ¢ok elde edilen “Kitaplik/Raf” koduna iligskin 6rnek diyalog:
A: “Anladim. Siifinizda kitap merkezi var mi?”

O11: “Kitap merkezimiz var tam olarak program kitabinda yer aldigi gibi ayri olmasa
da fen merkezinin yaninda bos kalan raflarimiz vardi, mecburen orayi degerlendirmek
zorunda kaldik ayiramadigim icin raflari tek dolap oldugu igin orayi degerlendiriyo-

s

ruz ama var.’

Tablo 15
Kitap Okuma ile 1igili Yapilabilecekler
Tema Kategoriler Kodlar f Toplam
Kendi hikayelerini olugturma (()1, 02, 03) 3
Cocuklarm ihtiyaglarina gore siireci oyunlastirma (O1) 1
Cocuga Cocuklarm kiitiiphanelerini olusturmasi (02) 1 8
yonelik Eve kitap getirip gdtiirme (O1) 1
Birbirine kitap anlatma (O1) 1
Hikayeyle ilgili miizik, resim, oyun olusturma (03) 1
Idarenin maddi olarak desteklemesi (06, O7) 2
Aileyle is birligi yapma (O1) 1
Paydaslar Farkli siniflarla kitaplar konusunda etkilesim kurma (O11) 1 8
(Idare, Idarenin manevi olarak desteklemesi (O6) 1
égretmen, Kitapla iliskili merkezlerle is birligi/iletisim (O6) 1
Ortam ve aile) Upiversitel'erl‘e‘ is.birl{gi.(Q6).' 1
Cocugu Kata'Plarla ilgili aile egitimi (O8) 1
Destekleme Kpn}phane yapilmasi (O10) 1
Hikaye ¢adir1 (O3) 1
Fiziksel Gelisimsel olarak uygun kitaplarm alinmasi (05) 1 7
ortamin Giincel kitaplarin alinmasi (07) 1
diizenlenmesi Kitap agisindan zengin ortam olusturma (O8) 1
flgi ¢ekici ortam olusturma (O8) 1
Kitaplar1 canlandirmak i¢in materyal temini (012) 1
Hikaye cadir1 (03) 1
Gelisimsel olarak uygun kitaplarm alinmasi (05) 1
Farkli ortamda  Agik havada tiim okul kitap okuma (09, O11) 2
kitap okuma Acik havada kitap okuma (O8) 1 3
Kiitiiphaneye gezi (02) 1
Kitap festivali diizenlenmesi (O3) 1
Etkinlik odakli  Kitap okuma saatleri (O04) 1 5
Okuldaki yasca biiyiik 6grencilerin ¢ocuklara kitap okumasi (04) 1
Kitap okuma yarismalari (05) 1

Ogretmenlere sorulan “Kitap okumayla ilgili okul olarak neler yapilabilir?” so-
rusuna verilen cevaplarin kategori olarak siralamasinda ilk olarak ¢ocuga yonelik ve
paydaslar kategorilerinin, ikinci olarak fiziksel ortamin degerlendirilmesi kategori-
sinin, tglincii olarak etkinlik odakli kategorinin, son olarak da farkli ortamda kitap
okuma kategorisinin yer aldig1 gériilmektedir. Kodlara bakildiginda ise en ¢ok kendi
hikayelerini olusturmanin, ikinci olarak da acik havada tiim okul kitap okuma ve ida-
renin maddi olarak desteklemesinin yer aldig1 goriilmektedir.
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En ¢ok elde edilen “Kendi hikayelerini olusturma” koduna iligkin 6rnek diyalog:
A: “Peki kitap okuma ile ilgili okul olarak neler yapilabilir?”

O2: “Cocuklar kendi kitaplarini yapabilirler yani nasil bir kitap yazmak ister kendi

’

kitaplarini yazabilirler.’
Tablo 16

Ogretmenlerin Kitap Okuma Siirecine Dair Belirttigi Gereklilikler

Tema Kodlar f Toplam

Bilinen masallarin ¢ocuklarin diizeyine gore aktaril- 1
mast (68)

Dil gelisimini destekleme (64)
Dikkat edilmesi 1
gereken noktalar  Sosyal-duygusal gelisimi destekleme (64)
Ogretmenlerin sorumlulugu (66)
Anne babanin model olmas1 (66)

Kitap secimi yaparken ayrintilara dikkat etmek (68)

Kitap okumayla ilgili firsat esitligi saglamak (611)

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonunda dgretmenler kitap okumanin g¢ocuk-
larin dil gelisimini ve sosyal duygusal gelisimlerini destekledigini, kitap okuma ve
sevdirmede O0gretmenlere biiyiik sorumluluk diistiigiinii, anne babalarin bu konuda
model olmasi gerektigini belirtmislerdir. Kitaplarla ilgili bilinen masallarin ¢ocukla-
rin diizeyine gore ¢ocuklara anlatilmasi, kitap seciminde de ayrintilara dikkat edilmesi
gerektigi de 6gretmenlerin verdikleri cevaplar igerisinde yer almaktadir. Son olarak
bir 6gretmen Tiirkiye’nin farkli bolgeleri icin gonderilen kitaplar ve kitaplari ¢ocukla-
rin anlayabilmesi ile ilgili firsat esitligi saglamak gerektigini ifade etmistir.

“Dil gelisimini destekleme” koduna iliskin 6rnek diyalog:
A: “Anladim Melis Ogretmenim. Son olarak eklemek istediginiz bir sey var mi?”

08: “Klasikler, énce bir klasiklerden hafifleterek tabii ogretmenler cocuklara gére bu
kitaplart uyarlyor. Hani énceden okumadigimiz herhangi bir kitabi okumuyoruz. Ona
gore ¢evirip ¢ocuklara kitaplar okuyoruz diizenleyip.”
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Ogretmen Adaylarinin Kitap Okuma Siirecine Yonelik Bulgular

Tablo 17

Ogretmen Adaylarimin Kitap Okuma Siirecine Iliskin Verileri

Tema Kategoriler

Kodlar

Toplam

Kitabin Ayrintilarina
Yonelik

Kitabin kapagiyla ilgili tahminde bulunma (L2, L3, L5)
Kitabin incelenmesini saglama (Okuma 6ncesi) (L3)
incelenen kitapla ilgili soru sormak (L3)

Yazarmi sdyleme (L3)

Tahmin etmeyi igeren sorular sorma (L3)

Kitabin gorsellerini gosterme (sirasinda) (L5)

Kitap hakkinda konusma (Okuma sonrast) (L3)
Kitaptaki ayrintilari sorma (L2)

Kitabim ¢iktilarimi degerlendirme (L5)

Ana fikri agiklama (L5)

Uygulama

odaklilik Kullanilan Teknikler

Diiz okuma teknigi kullanimi (L1, L4)
Hikaye tamamlama (L3, L4)

ipucu vermek amaciyla sorular sorma (L4)
Materyal kullanarak anlatim (L4)
Teknolojiden yararlanma (L4)

Anlatimu biten kitabu siirdiirme (L4)

Dikkat ¢ekme (L3)

Kitap Okumaya
Hazirlik

Dikkat gekme (parmak oyunu) (Okuma oncesi) (L2, L3)

Aktif pasif etkinlik dengesine dikkat etme (L2)

Gorselleri gok olan kitap segme (L2)

Konu ve kavram belirleme (Okuma 6ncesi) (L4)

Kavramlarla ilgili aragtirma yapma (Okuma ncesi) (L4)

Planlama yapma (Okuma 6ncesi) (L4)

Gorsel kullanarak dikkat gekme (L4)

Ogretmen Adayina
iliskin

Ogretmen yonlendirmesi (L1, L2)
Jest ve mimiklere dikkat etme (L2)

Ses tonuna 6zen gosterme (L.2)

Cocuga Yonelik

Gorselleri gorebilecekleri sekilde tutma (L3, L4)

Hayal giiciinii destekleyici sorular sorma (L.2)

Oturma Diizeni

Yarim ay seklinde oturma (L2)
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5 6gretmen adayi ile yapilan nitel gériisme sonucunda “Kitap okuma siirecinizi
anlatir misiniz?” sorusuna yonelik aldigimiz cevaplar ile ulasmis oldugumuz tema
“Uygulama odaklilik” seklindedir. Bu tema igerisinde kodu en ¢ok olandan en az
olana dogru siraladigimizda kategoriler; “Kitabin ayrintilarina yonelik sorular”, “Kul-
lanilan teknikler”, “Kitap Okumaya Hazirlik”, “Ogretmen adayina iliskin”, “Cocuga
yonelik” ve “Oturma diizeni” seklindedir. Bu kategoriler igerisinde tek tek bakildig:
zaman Ogretmen adaylari tarafindan en ¢ok sdylenilen ortak kod “Kitabin kapagy-
la ilgili tahminde bulunma” ve sonrasinda “Dikkat ¢ekme (parmak oyunu)”, “Diiz
okuma teknigi kullanim1”, “Hikaye tamamlama”, “Gorselleri gorebilecekleri sekilde
tutma” seklindedir.

En ¢ok elde edilen “Kitabin kapagiyla ilgili tahminde bulunma” koduna iligkin
ornek diyalog:

A: “Kitap okuma siirecini yani ¢ocuklara kitap okuma siirecini anlatabilir misin?

L2: “...Aralarda sorular soruyorum. Iste mutlaka kitabin kapagini tahmin etmelerini
istiyorum...”

Gorlisme yapilan 5 6gretmen adaymin tamami “Kitap okuma sonrast degerlen-
dirme yapiyor musunuz?” sorusuna evet yanitini vermistir.

Tablo 18

Ogretmen Adaylarinin Degerlendirme Siirecine Iliskin Verileri

Tema Kategoriler Kodlar f Toplam
Kitaba Kitaba ait ayrintilar1 sorma (L4, L3) 2
yonelik Ana fikri agiklama (sonrast) (L1) 1 4
Kitabin ¢iktilarint degerlendirme (L5) (Soru 1
sorma)
Cocuga Begeni durumuyla ilgili sorular sorma (Oku- 2
Ciktilar: yonelik ma sonrasi) (L1, L4) )
gdrme Hayal giiciinii destekleyici sorular sorma 1
(Okuma sonrast) (L1)
Merak ve ilgilerini igeren soru sorma (L4) 1
Degerlen- Biitiinlestirilmis etkinlik (L2) 1
dirme tiird Kavram odakli sorular sorma (L3) 1 4
Kazanim odakli soru sorma (L4) 1
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Ogretmen adaylarmin hepsi degerlendirme yapmaktadir. Bunun sonucunda y&-
neltmis oldugumuz “Kitap okumada degerlendirme siirecinizden bahseder misiniz?
sorusuna yonelik aldigimiz cevaplar ile ulasmig oldugumuz tema “Ciktilar1 gérme”
seklindedir. Bu tema igerisinde biitiin kategorilerin altinda esit sayida kod bulunmak-
tadir. Kategoriler “Kitaba yonelik”, “Cocuga yonelik” ve “Degerlendirme tiiri” sekli-
dedir. Bu kategoriler igerisinde tek tek bakildigi zaman 6gretmen adaylar1 tarafindan
en ¢ok sOylenilen ortak kod “Kitaba ait ayrintilari sorma” ve “Begeni durumuyla ilgili
sorular sorma”dir. Geri kalan biitiin kodlar birer kez sdylenmistir.

En ¢ok elde edilen “Kitaba ait ayrintilart sorma” koduna iligskin 6rnek diyalog:
A: “Cocuklara kitap okuma siirecini anlatir misin?

L4: “Bu sekilde bir ilerleme yapryorum en sonunda da hep birlikte bir degerlendir-
me yapiyorum gorselleri hakkinda konusu hakkinda vurgulamis oldugum kavramin
hedefim iizerinde ¢ocuklarin onun iizerine neyi alip neyi almadiklar iizerine benim
sorularum onlarin sorulart merak ettikleri hosuna gittikleri hakkinda bir degerlendir-
me yaparak okuma stirecimi bitiriyorum.”

Tablo 19
Ogretmen Adaylarinin Kullanilan Degerlendirme Yonteminin Nedenine Iliskin Veri-
leri
Tema Kategoriler Kodlar f Toplam
Kitabin ¢ocuktaki ¢iktilarini gozlem- 3

Kitap okuma siirecinin ~ leme (L1, L4, L5) 5

cocuga katkilarini
Tecriibe  gozlemlemek
kazanma

Ana fikri agiklama (Okuma sonrasi) 1
(LD

Kazanim odakli degerlendirme (L2) 1

Farkli yontemlere ait deneyim eksik- 1 2
Bilgi diizeyi ligi (L3)

Basgka degerlendirme yontemi bil- 1

memesiyle (L5)

Ogretmen adaylarinin uyguladiklar1 degerlendirme yéntemini uygulama sebep-
lerini 6grenmek igin sormus oldugumuz “Neden boyle bir degerlendirme yontemi-
ni tercih etmektesiniz?” sorusuna yonelik aldigimiz cevaplar ile ulasmis oldugumuz
tema “Tecriibe kazanma” seklindedir. Bu tema igerisinde en ¢ok kod olandan en az
kod olana dogru siraladigimizda kategoriler su sekildedir: “Kitap okuma siirecinin
cocuga katkilarmi gozlemlemek™, “Bilgi diizeyi”. Bu kategoriler icerisinde tek tek
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bakildig1 zaman 6gretmen adaylari tarafindan en ¢ok sdylenilen ortak kod “Kitabin
¢ocuktaki ¢iktilarini gdzlemlemek™ seklindedir. Geri kalan kodlarin tamami birer kere
sOylenmistir.

En ¢ok elde edilen “Kitabin ¢ocuktaki ¢iktilarini gdzlemleme” koduna iligkin
ornek diyalog:

A: “Anladim. Peki neden béyle bir degerlendirme yéontemini tercih ediyorsunuz?

L1: “Kitapta ¢cocuklarin gordiigii kahramanlar ya da olay drgiisiinii cocuklarin biling
altinda ya da kafalarinda neler kaldr neler yarattigi hakkinda gézlemler olusturmak
icin stk stk degerlendirme yapiyoruz.

Tablo 20

Ogretmen Adaylarimn Cocuklara Kitap Okuduklart Ortamlar

Tema Kodlar f Toplam
Ogretmen adaylarmin Smfta (L1, L2, L4, L5) 4
¢ocuklara kitap okuduklar Bahcede (L2) 1 7
ortamlar

Drama merkezinde (L3) 1

Online olarak (L4) 1

Ogretmen adaylarina sorulan “Cocuklara kitap okumay1 nerede gergeklestirmek-
tesiniz?” sorusu sonunda 6gretmen adaylarinin ¢ocuklara kitap okumayi en gok sinifta
gergeklestirdikleri, 2. olarak bahgede, drama merkezinde ve online olarak gergekles-
tirdikleri goriilmustiir.

En ¢ok elde edilen “Sinifta” koduna iliskin 6rnek diyalog:
A: “Anladim. Peki ¢cocuklara kitap okumay: nerede gergeklestiriyorsunuz?”

L5: “Simif ortaminda.”
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Tablo 21

Ogretmen Adaylarimn Staj Yaptigi Simflardaki Kitap Merkezi Kosullar:

Tema Kategoriler Kodlar f Toplam
Imkanlarin kisith olmasi (L1, L2) 2
Boyut ve materyal Minderler (L1) | 4
Kitap Merkezi Alanin dar olmasi (L1) 1
Nitelikli kitap olmamasi (L2) 1
Kitaplara dair Kitaplarin eski olmasi (L2) 1 3
szellikler P
Farkl1 boyutlarda kitaplarm ol- 1
masi (L2)

Ogretmen adaylarina sorulan “Staja gittiginiz siniflarda kitap merkezi var mry-
d1?” sorusu sonunda 5 6gretmen adayindan 2’sinin sinifinda kitap merkezi oldugu,
3’tiniin simifinda kitap merkezi olmadig bilgisine ulasilmigtir. Staja gittigi sinifta ki-
tap merkezi olan 6gretmen adaylarina sorulan “Bu merkezin kosullarindan bahseder
misiniz?” sorusuna verilen cevaplarin kategori olarak siralamasinda ilk olarak boyut
ve materyal, ikinci olarak kitaplara dair 6zelliklerin yer aldig1 goriilmiistiir. Kodlar
igerisinde en ¢ok verilen cevap ise imkanlarin kisitl oldugudur.

En cok elde edilen “Imkanlarin kisitl olmas1” koduna iliskin 6rnek diyalog:
A: “Bu kitap merkezinin kosullarindan bahseder misin?”

L2: “Kitap merkezinde herhangi bir minder ya da oturma seyi ya da merkezi béyle
cevreleyen hi¢hir sey yoktu.”

Tablo 22

Ogretmen Adaylarimin Staj Yaptigr Simiflarda Kitap Merkezi Olmamasinin Nedenleri

Tema Kategoriler ~ Kodlar f  Toplam
Ogretmen/okul idaresinin ilgisiz olmast (L3, L4) 2

ilgi/Tutum N 4

flgi ve Ebeveynlerin ilgisiz tutumu (L4) 1

imkan Kitap merkezi olmasina 6nem verilmemesi (LS) 1
Boyut Alanin dar olmasi (L4) 1 1
Maddi Maddi agidan kisitlilik (L4) 1 1
olanaklar
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Smnifta kitap merkezinin olmadigini ifade eden 6gretmen adaylar1 “Sinifinizda
kitap merkezi olmamasinin sebebi nedir?” sorusuna verilen cevaplarin kategori olarak
siralamasinda ilk olarak ilgi/tutum, 2. olarak boyut ve maddi olanaklar yer almaktadir.
Cevaplar icerisinde ise en ¢ok dgretmen/okul idaresinin ilgisiz olmasi yer almaktadir.

En ¢ok elde edilen “Ogretmen/okul idaresinin ilgisiz olmas1” koduna iliskin &r-
nek diyalog:

A: “Peki bu son gittigin anasinifinda kitap merkezinin olmamasinin sebebi neydi?”’

L4: “...okul yonetimi de veliler de herhangi bir buna bir ¢oziim aramak yerine bulun-
duklart durumla yetinmeyi tercih ettikleri icin boyle mi ilerleme soz konusu orda.”

Tablo 23
Ogretmen Adaylarimin Kitap Okuma ile Ilgili Yapilabilecekleri Hakkinda Veriler

Tema Kategoriler Kodlar f  Toplam
Kitap merkezi olusturma (L1, L5) 2
Yetiskin kiitiiphanesi yapilmasi (L2) 1
Farkli okuma alanlar1 yapilmasi (L2) 1
Fiziksel or- . .
tamun diizen- Cocuk kiitiiphanesi yapilmasi (L2) 1 7
lenmesi Giincel kitaplarin bulundurulmasi (L2) 1
Cok amagcli alanlarin yapilmasi (L2) 1
Kitap okumayla iliskili etkinliklerin 1
yapilmasi (L3)
Kitaplarin Etkinlik Kitap paylagim glinii (L4) ! 4
islevsellesti- odakl Kitapla ilgili yarigmalar/oyunlar (L4) 1
rilmesi Tiim yas gruplar i¢in kitap giinleri dii- 1
zenleme (L4)
Paydaslar Okul ebeveyn 6gretmen is birligi (L1) 1
(Milli EGi-  fi1ti Egitim Midiirliiklerinin destekle- 1
tim, okul . 3
. o mesi (L1)
idaresi, 6g-
retmen, aile)  Ogretmenin sorumlulugu (L4) 1

Ogretmen adaylarina sorulan “Kitap okumayla ilgili okul olarak neler yapila-
bilir?” sorusuna verilen cevaplarin kategori olarak siralamasinda ilk olarak fiziksel
ortamin degerlendirilmesi kategorisinin, ikinci olarak etkinlik odakli kategorinin, son
olarak da paydaslar kategorisinin yer aldigi gériilmektedir. Kodlara bakildiginda ise
en ¢ok kitap merkezi olusturma cevabinin yer aldigi goriilmektedir.
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Ayrica 6gretmen adayi ile yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin kitaplari
cocuklara sevdirmesi, bu konuda ¢ocuklara model olmas1 gerektigini belirtmistir.

En ¢ok elde edilen “Kitap merkezi olusturma” koduna iliskin 6rnek diyalog:
A: “Anladim. Kitap okuma ile ilgili olarak okul ¢apinda neler yapilabilir?”
L1:” ...bu okullarda da bir kitap merkezi olusturulabilsin...”
Tartisma ve Sonuc¢

Yapilan bu arastirma sonucunda kitap okuma siireci farkindalik formundan ali-
nan toplam puanlarin yas, mesleki deneyim ve cocuk edebiyati dersi alma durum-
larina gore anlamli farklilik gdstermemesi dgretmenlerin aldiklari ¢ocuk edebiyati
dersinin disinda katildiklar1 masal anlaticiligi, hikaye kitabr okuma seminerleri gibi
cocuk kitaplartyla ilgili egitimler alma durumlarindan kaynaklanabilir. Ogretmenlerin
¢ogunun siifinda kitap merkezi oldugu, baska siniflarla kitap alisverisinde bulunduk-
lar1, her giin cocuklara kitap okuduklari, farkli 6ykii okuma tekniklerini kullandiklari
gibi elde edilen sinifa ve siirece ait veriler cocuklara kitap okuma siirecinin belli basl
onemli noktalarinin dgretmenler tarafindan kolaylikla kavranilip ¢ocuklarla uygula-
nabildigini gostermektedir. Justice ve Sofka (2013) da kitap okumaya yonelik basit
bazi egitimlerin egitimciler ve yetiskinler agisindan rahatlikla kavranip uygulanabil-
digini ve bu egitimlerin uygulanmasinin ¢ocuklar tizerinde biiyiik olumlu etkilerinin
oldugunu belirtmiglerdir.

Ogretmenlerin %90,5°1 kitap okurken farkli okuma tekniklerini kullanmaktadir.
Benzer sekilde Gonen, Uniivar, Bicake1, Kogyigit, Yazic1, Organ, Aslan, Giiven ve
Ozyiirek’in (2010) ¢alismasinda Tiirkce etkinliklerinin uygulanma bigimleri incelen-
mis ve sonucunda dgretmenlerin giinliik planlarinda, bu etkinliklere yarim saate kadar
vakit ayrildigi, yine bu etkinliklerin ¢ocugun dil gelisimini destekledigini diistindiik-
leri, Tiirk¢e etkinlikleri dncesinde sohbet etmeyi tercih ettikleri, etkinlik sirasinda
data show ve slayti daha ¢ok kullandiklari, genellikle kitap ve kukla ile uygulamay1
tercih ettikleri, etkinlik sonrasinda olay siralamasi ve kahramanlarin 6zellikleri hak-
kinda sorular sorduklart gériilmektedir.

Ogretmen adaylarindan “Kitap Okumaya Yénelik Farkindalik Formu” ile elde
edilen veriler dogrultusunda toplam puanlarin yasa gore anlaml farklilik gostermedi-
§i sonucuna ulagilmistir.

Yasa gore farkliligin olmamasi glinlimiizde iiniversitelerdeki okul dncesi egi-
tim programlarinda erken ¢ocukluk dénemi edebiyat1 dersinin yer almasindan, lisans
egitimine ek olarak etkilesimli kitap okuma konusunda kitaplara ve egitimlere erisim
imkanlarinin bulunmasindan kaynaklandig: diisiiniilebilir. Ayrica Altun’un (2018) 6g-
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retmen adaylarinin resimli hikaye kitabi segme yeterliliklerini inceledigi ¢aligmasinda
6gretmen adaylarinin ¢cocuk edebiyati dersi almalarinin, deneyimlerinin, okuma alis-
kanliklarinin ve tutumlarinin okuma kiilttirii ve kitap secimi tizerinde etki yaratabile-
cegi belirtilmistir.

Caligmanin sonucunda hem 6gretmenler hem de 6gretmen adaylart siniflarda fi-
ziksel anlamda alanin dar olmasi1 ve ara¢ gerec kullanimi ile ortamin desteklenmesine
yonelik maddi imkansizliklardan ve destek eksikliginden dolayi etkinliklerin verimli
olamadigindan s6z etmislerdir.

Erol Karagay ve Yasar’in (2004) yapmis oldugu calismada ise 6gretmenlerin
uyguladiklar Tiirkge etkinliklerinde etkinligin amacint g6z dniinde bulundurduklari
ve bu amaca uygun hareket ettikleri, etkinlikleri uygularken kitabr okumanin yeterli
oldugunu diistinerek degisik ara¢ ve geregleri kullanmadiklari, cocuk sayisinin ¢ok
olmasi, fiziksel yetersizlikler ve ara¢ gereglerin yetersiz olmasi, siniflarda farkli yas
grubunda ¢ocuklarin bulunmasi ve ¢ocuklarin Tiirkce etkinliklerine yeterince giidii-
lenememesi uygulama sorunlar1 olarak tespit edilmistir. Bu sonug, siniflarda fiziksel
yetersizlik agisindan yapilan arastirma ile benzerlik gostermektedir.

Istkoglu Erdogan ve Akay’in (2015) yaptig1 arastirmada ise 6gretmenlerin Tiirk-
ce etkinliklerine kisitl zaman ayirdiklari, etkilesimli okumay1 geleneksel okumaya
gore daha az kullandiklart ve kapali uglu sorular sorduklari goriilmiistiir. Bunun aksi-
ne yapilan ¢aligmada etkilesimli kitap okumanin geleneksel kitap okumaya gore daha
¢ok kullanildig1 goriilmiistiir. Etkilesimli kitap okuma, dykiiniin okunmasi sirasinda
ogretmenin ¢ocuklarin olusturduklar ifadelerin dogru olup olmadigint degerlendir-
mesini, ¢ocuklar tarafindan kullanilan ifadeleri uygun sozciikler ve ctimle yapilari
kullanarak genisletmesini ve ¢ocuklarin ifadeleri tekrarlamalarini istemeyi gerektir-
mektedir. Ayrica 6gretmenin ¢ocuklara geri bildirim vermesi kitap okuma siire¢lerinin
niteliginin artirtlmasina katki saglamaktadir (Altun ve Tantekin Erden, 2016; Ergiil,
Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015).

Eray Aliskan ve Giineyli’nin (2016) yapmis oldugu arastirmada okul dncesi 6g-
retmenlerinin Tiirk¢e etkinliklerine iligkin goriisleri incelenmis, 6gretmenlerin bu et-
kinliklere giinde ortalama 16-30 dakika zaman ayirdiklari, “okulun” konusu ile ilgili
olan kitaplar1 en ¢ok tercih ettiklerini, cocuklarin konugma becerilerinin gelistirilmek
istendigi bulunmustur. Bunun yaninda, yine Eray ve digerlerinin (2016) yapmis oldu-
gu calismada, 6gretmenlerin Tiirkce etkinliklerini planlarken kaynak kullandigi, et-
kinlikler i¢in en ¢ok kitap merkezini tercih ettikleri, degerlendirme de en ¢ok gozlem
teknigini tercih ettikleri ve neredeyse yarisinin bu konuda hizmet i¢i egitime katilma-
dig1 tespit edilmistir. Benzer sekilde 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin kitap okumayi
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siklikla uyguladiklart sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte sinifinda kitap merkezi
olan 6gretmen ve 6gretmen adaylari kitap okumayi bu merkezlerde gergeklestirirken
pek cok 6gretmenin sinifindaki kitap merkezinin dar bir alanda olmasi ve yiiksek ¢o-
cuk sayisindan kaynakli olarak kitap okumaya uygun olmadigi bulunmustur.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kitap okuma siirecinde kalicilik boyu-
tuna dikkat ettikleri bulunmustur. Ulusoy ve Altun (2018) yapmis oldugu ¢aligmada
ogretmen adaylarin ¢ocuk edebiyatt ve resimli ¢ocuk kitaplart ile ilgili algilarint
metaforlar araciligryla incelemistir. Bu ¢alismanin sonucunda 6gretmen adaylarinin
basilt kitaplarin somutluk ve kalicilik 6zelliklerini 6n plana ¢ikardiklari bulunmustur.
Bu arastirma ile ¢alismamizda 6gretmen adaylarinin kalicilik boyutunu géz 6niinde
bulundurmasi benzer ve istendik bir sonugtur.

Arastirmanin nitel sonuglarinda 6gretmenlerin drama, canlandirma gibi teknik-
leri kitap okuma siireglerinde kitap okuma oncesinde dikkat ¢ekmek, kitap okuma
esnasinda kitabin akilda kaliciligin1 artirmak i¢in kullandiklar1 ve degerlendirme siire-
cinde ¢ocuklarin daha ¢ok keyif aldig1 ve katilim sagladigi gerekgesiyle kullandiklari
bulunmustur. Yildirim, Ayka¢ ve Okcu (2019) yapmis olduklart ¢alismada yaratict
drama yontemi ve ¢ocuk kitaplarinin biitiinlestirilerek kullanilmasinin gii¢lii bir etki
olusturdugundan s6z etmislerdir. Uslu (2020) ise okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapmis
oldugu arastirmada dgretmenlerin kitap okuma ile birlikte soru cevap teknigini kul-
landiklari, sanat ve drama etkinlikleri yaptiklari, kitap okuma sonrasinda soru-cevap
teknigini kullanarak okunani anlama, sanat etkinligi, drama etkinligi ve diger etkin-
likleri yaptiklar1 sonucuna ulagmistir. Arastirmada 6gretmenler ¢ocuklarin dil bece-
rilerini ve kendilerini ifade etme becerilerini desteklemek amaciyla kitap okumaya
yonelik etkinlikler yaptiklarini ve bunlari degerlendirme siireglerinde vurguladiklarini
belirtmislerdir. Kitap okurken 6gretmenler ve 6gretmen adaylari gocuklar tarafindan
bilinmeyen ve farkli kelimeleri ¢cocuklar ile birlikte siklikla tekrar ettiklerini ve de-
gerlendirme siirecinde kazanilan yeni kelimelerin iizerinde durduklarini belirtmistir-
ler. Yapilan bir¢ok arastirma gostermektedir ki; dil ve erken okuryazarlik becerileri
¢ocuklarin ileride okuma yazma ve akademik basarilarint olumlu yonde etkilemek-
tedir. (Akyiiz ve Dogan, 2017; Gonen, 2022; National Early Literacy Panel, 2008;
Whitehurst ve Lonigan, 1998). Cocuklarin, erken okuryazarlik gelisimleri ile okul
oncesi egitim programlarindaki birlikte kitap okuma etkinliklerinin siklig1 ve niteli-
gi arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir. Ozellikle, 6gretmenlerin etkilesime daya-
11 stratejileri kullandiklari, 6gretici davraniglar sergiledikleri, bilinmeyen sozciikleri
acikladiklar1 ve etkinligin i¢ine erken okuryazarlik ile ilgili amaglar yerlestirdikleri
durumlarda ¢ocuklarin ses bilgisel farkindalik (Kavcar, 2022), sdzciik bilgisi (Cabell,
Zucker, DeCoster, Melo, Forston ve Hamre,2019; Gettinger ve Stoiber, 2018), alict
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ve ifade edici dil (Isikoglu Erdogan, Simsek ve Canbeldek, 2017), erken okuryazarlik
becerileri gelisme goriilmektedir (Balikg1 ve Gorgiin, 2022). Ayrica ilerleyen yillarda-
ki okuma performanslarimin daha yiiksek oldugu bildirilmektedir (Justice ve Pullen,
2003). Bu durum arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

Arastirmada Ogretmenlere ve Ogretmen adaylarina kitap okuma stireclerine
yonelik sorulan soruda kitap okuma siirecine hazirlik kategorisinde, ¢ocuga uygun
olan kitaplarin segilmesi iizerinde durulmustur. Ogretmen ve ¢ocuklar arasinda olum-
lu iletisim kurulmasinda, kitap okumak g¢evresel uyaricilar arasinda en 6nemli yere
sahiptir. Cocuklarin gelisim seviyesine gore uygun kitaplart okumak, dil ve erken
okuryazarlik becerilerine katkida bulunmaktadir ve gocuklarin sézciik dagarciklarini
zenginlestirmektedir. Bu anlamda yapilan bir¢ok arastirma, hikaye kitab1 okumanin
cocuklara farkli gelisim alanlarinda katki sagladigini gostermistir (Bus, [jzendoorn ve
Pellegrini, 1995; Aram ve Levin, 2002; Isbell, Sobol, Lindauer ve Lowrance, 2004).
Aragtirma sirasinda 6gretmenlerden birisi, ¢ocuklarin kitaplari yiprattiklarinda nasil
diizeltebileceklerini dgrendiklerini de belirtmistir. Snow’un (1983) calismasinda da
kitap okuma etkinlikleri aracilig1 ile cocuklarin kitabi nasil kullanacaklarini ve sakla-
yacaklarmi 6grendigi belirtilmigtir.

Arastirmanin sonucunda kitap okuma siire¢lerinde hem &gretmen hem de 6g-
retmen adaylarinin kitaptaki ayrintilar iizerinde siklikla durdugu bulunmustur. Kitap
okuma stireclerinde ¢ocuklardan, dykiideki bir ifadeyi veya climleyi tamamlamalari-
n1 istemek, ¢ocuklara karakterler ve dykiideki olaylar hakkinda soru sormak, ¢ocuk-
lardan resimde anlatilan olaylari tanimlamasini istemek, resimdeki bir nesneye veya
eyleme isaret ederek isimlendirmelerini ve Oykiiyii kendi yasamlariyla iligkilendir-
melerini istemek, dil ve erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda oldukga
6nemlidir (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016; Simsek, 2017). Yapilan arastirmada da 6g-
retmenlerin ve 6gretmen adaylarinin kitaptaki ayritilar iizerinde dururken, karakter
analizi, olay siralamasi ve resimleri detayli analiz etme gibi yontemleri kullandiklari
gorilmiistiir.

Arastirmada kitap okuma stirecinde “kitap okumaya hazirlik” kategorisi altinda
¢ocuga uygun kitap secimine ve kitap segerken dgretmenlerin dikkat etmesi gereken
noktalara dair goriisme bulgulari yer almaktadir. Ogretmenlerin, kitap okuma saatle-
rini verimli gecirebilmeleri ve erken okuryazarlik becerilerine dikkat ederek etkinlik
hazirlayabilmeleri i¢in bu konuda farkindaliklarinin olusmasi, yeterli bilgi ve beceri
diizeyinde olmalar1 beklenmektedir. Ogretmenlerin bu donanima sahip olabilmeleri
icin, egitim fakiiltelerinde nitelikli bir cocuk edebiyati dersi almig olmalar1 gerekmek-
tedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 cocuk edebiyati dersinde uygulamali bir egitim
verilmesini, ders sirasinda gesitli kitap tilirlerine yer verilmesini, ulusal ve uluslararasi

1578



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Yaz/2024 e Say1: 243, (1549- 1586)

yazar ve eserlerin tanitilmasini, derste g¢esitli kaynaklar kullanilmasini, dersin ezbe-
re dayali degil eglenceli ve yaratici olmasini beklemektedirler (Ulutas ve Kiymaz,
2012). Nitelikli bir ¢ocuk edebiyati dersi almig olan okul dncesi 6gretmenlerinin,
okullarindaki kitap okuma etkinlikleri siirecinde daha yaratic1 ve aktif rol alacag dii-
siiniilmektedir. Arastirmanin bulgulari, bu sonuglar ile ortiismektedir.

Arastirmada 6gretmen ve dgretmen adaylarinin kitap okuma siireclerine ve okul
olarak yapilabileceklere yonelik dneriler incelendiginde ortamin gelistirilmesi ve zen-
ginlestirilmesi yoniinde onerilerde bulunduklar1 goriilmektedir. Okullar erken okur-
yazarlik i¢in zengin ve uyarici bir ¢evre olusturmak durumundadir. Zengin ve uyarict
bir ¢evre, okul kiitiiphanesi ve okul 6ncesi siniflarindaki kitap merkezlerinde bulunan
materyallerin bi¢imi, icerigi, gorsel ve isitsel yonleri ve niteligindeki kalite ile iliski-
lidir (Ocak Karabay, Sahin As1 ve Atan, 2016).

Okul oncesi 6gretmenleri, ¢ocuklarm erken okuryazarlik becerilerinin gelisme-
sinde kritik rol almaktadirlar. Yine erken okuryazarlik becerilerinin gelismesinde kat-
ki saglanmadig: tespit edilen aile ortamlarindan gelen ¢ocuklarin, bu becerilerinin
gelismesinde okul dncesi dgretmenlerinin etkisi olduk¢a dnemli olmaktadir (Gonen,
1993; Yagct, 2007; Yildiz Bigakei, Er ve Aral, 2018; Yilmaz, 2000). Gliniimiiz 6g-
retmenlerinin pek ¢ok agidan duyarli hareket etmesi, ¢agdas ¢ocuk yazarlarini takip
ederek edebi gelismeler ile kendini gelistirmesi, siirekli degisim ve gelisim i¢inde
olan ¢ocuklarin beklentilerine, ilgilerine ve gereksinimlerine cevap verebilecek dona-
nima sahip olmas1 gerekmektedir (Morrow, 1996; Gonen, Ertiirk ve Ozen Altinkay-
nak, 2011). Calismamizda 6gretmenlerin siklikla vurgulamis oldugu giincel kitaplarin
temin edilmesi, 6gretmenlerin kitap segerken detayli incelemeler yapmalar ve eski
yillarda basilmis kitaplarin ¢ocuklarin uygunluguna gore diizenlenip ¢ocuklara su-
nulmasi gerektigi bulgular1 bu ¢alismada ele alinmis olan donanimli olma durumunu
destekler niteliktedir.

Arastirma sonucunda 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin kitap okuma siireglerin-
de farkli teknikleri kullanarak etkilesimli kitap okumayi tercih ettikleri goriilmistiir.
Bununla birlikte kitap merkezlerinin fiziksel 6zellikleri, i¢erdikleri kitaplar a¢isindan
yetersiz olmasindan kaynakli olarak kitap okuma siirecinin verimliliginin diistiigii bu-
lunmustur. Sonuglar 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin ¢ocuk edebiyati dersi alma
durumlarina ve yaslarina gore farklilik géstermemektedir.

Oneriler

Kitap merkezlerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenler, idareciler ve veliler ile ileti-
sim kurularak merkezlerin fiziksel 6zelliklerinin gelistirilmesine ve yasa uygun kitap
tirlerinin (Resimli 6ykii kitabi, masallar, ¢ocuk dergileri, ansiklopedi, siir/tekerleme
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kitabi, dergiler, atlaslar, bilgi verici kitaplar, fen kitaplari, miiracaat eserleri) saglan-
masina 6nem verilmelidir.

Ogretmenler cocuklara yonelik kitap segerken 6n inceleme yapmali, antolojileri
takip etmelidir. Okulda bulunan diger 6gretmenler ile paylasimda bulunarak giincel
nitelikli kitaplari takip etmelidir. Bu kitaplar siniflar arasinda degisim yapilarak kul-
lanilabilir.

Y1l igerisinde ¢ikan yeni yaymnlar takip edilerek okul ve ebeveynler icin kitap
listesi olusturulabilir.

Dezavantajli, kirsal bolgelerde ¢cocuk kiitiiphanesi kurulabilir. Yanina ebeveynle-
rin kitap okumasinin da desteklenmesi i¢in yetiskin kiitiiphanesi olusturulabilir.

Okul ve siif kiitiiphanelerine resimli 6ykii kitabi, masallar, ¢ocuk dergileri, ga-
zete, ansiklopedi, sozliik, atlas, siir/tekerleme kitabi, hikaye kartlar1 gibi farkl tiirler-
de ve giincel yayinlar temin edilebilir.

Okul/smif girislerine ¢ocuklarin okuduklar: kitaplar1 paylasabilecekleri okunan
kitaplar panosu yapilabilir.

Cocuklarin okunan kitaplar1 paylasabilecekleri kitap tartisma zamani olusturu-
labilir.

Kitap alisverisi yapma, her giin kitap okuma, farkli 6ykii okuma tekniklerini kul-
lanma, eve kitap getirip gotiirme gibi etkinlikleri sinifinda gerceklestiren 6gretmen-
lerin 6grencilerinden kitap okuma siirecinin etkisine dair gdzlem yapilarak ve 6lgme
araglari kullanilarak ¢cocuklarin geligsimine ait veri toplanabilir.

Simirhiliklar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ve dgretmen adaylarmin kitap okumaya yonelik
farkindaliklariin incelenmesi amaglanan arastirmada “Kitap okumaya yonelik far-
kindalik formu” ile elde edilen veriler, online olarak ulasilan okul 6ncesi 6gretmenleri
ve okul 6ncesi 6gretmenligi 4. sinif dgrencileri ile sinirlidir. Okul dncesi 6gretmen-
lerinden ve adaylarindan elde edilen nitel veriler 12 okul dncesi 6gretmeni ve 5 okul
oncesi 6gretmeni adayi ile siirhdir.
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