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dil olarak Tiirk¢e dgrenen ve ¢aligmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden
A2 seviyesindeki 15 katilimei (3 kadin, 12 erkek) deney grubunda, 10 katilime1
(4 kadin, 6 erkek) kontrol grubunda yer almigtir (N: 25). Calismaya katilan
katilimcilardan, Ontestte ve sontestte gordiigii sozciigii sesletme, dinledigi
sozciigii sesletme (yineleme), gorselini gordiigii nesnenin adini sdyleme, dikte
(duyduklar1 sozciikleri/seslemleri yazma) gorevlerini yerine getirmeleri
istenmistir.

Deney grubuna, 5 haftalik (10 saatlik) SOKM egitimi verilmistir. Verilen
egitim sonucunda, gordiigli sdzclgli sesletme, dinledigi sozcligli sesletme
(yineleme) ve gorselini gordiigii nesnenin adini sdyleme gorevlerinde ontestle
ve sontest arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu ve verilen
egitimin etkili oldugu yani, gelistirilen SOKM'nin sesletme becerisini
gelistirmede yararli oldugu ortaya konulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sesletim (telaffuz), Konusma becerisi, Dil &gretimi,
Sesletim odakli konusma modeli

Abstract: The main focus of this study is the pronunciation skills in foreign
language teaching. The aim of the study is to investigate the effect of the
Pronunciation Oriented Speech Model (POSM), which was developed to
improve the pronunciation skills of the students in Turkish Language Teaching
in which the effect of the model on A2 level learners' ability to pronounce
vowels in Turkish was investigated. For this purpose, a random design with
pretest-posttest-control groups were used. 25 subjects in total participated in
the study. Among these 15 subjects, there were 3 females and 12 males were
in the experimental group, and 10 subjects (4 females, 6 males) were in the
control group (N:25). All of the subjects who learned Turkish as a foreign
language (the ones who agreed to participate in the study voluntarily) were at
A2 level. The subjects were asked to perform the tasks of pronouncing the
word they saw, pronouncing the word they heard (by repeating); saying the
name of the object that they saw and dictating (i.e. writing the words/sounds
they heard) in the pretest and the posttest. The experimental group had 5 weeks
(10 hours) of POSM training. As a result of the training given, it was seen that
there was a statistically significant difference between the pretest and the
posttest in the tasks of pronouncing the word they saw; pronouncing the word
they heard (repeating) and saying the name of the object that they saw.
Therefore, it can be argued that the training given was effective. Hence, it was
speculated that the developed POSM is useful in improving the pronunciation
skills of the learners of Turkish as a Foreign Language.

Keywords: Pronunciation, Speaking skill, Language teaching, Pronunciation-
Oriented Speech Model
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1. GIRiS

Yabanci dil 6grenme amaglarindan bir tanesi hedef dili akici bir sekilde
konusmaktir. Akici konusma icin hedef dilin s6zdizim kurallarini
bilmeye ek olarak, seslerin dogru ve anlasilir bir bigimde sesletilmesi
(telafffuz edilmesi) gerekmektedir. Sesletim, dildeki yazibirimlerin
(harflerin) ses karsiliklarinin konugsma organlar ile fiziksel olarak
ifadesiyken sadece pargali sesbirimlerin (iinliiler, iinsiizler, yaritinliiler)
degil; vurgu, ton gibi pargalariistii sesbirimlerin dogru kullanilmasi
stirecidir. Dil 6gretimi ortamlarindaki sesletim 6gretiminin ilk adimi, o
dilin alfabesinin (abecesinin) ogretimidir, ancak tek basina alfabe
Ogretimi dildeki seslerin dogru ve anlagilir olarak sesletilmesinde
yeterli olmamaktadir. Bu durum sesletim becerisi igin farkli etkinlik,
uygulama, model, yontem ve tekniklerin gelistirilmesini ve kullanimini
gerekli kilmaktadir.

Yabanct dil 6grenen Ogreniciler, c¢esitli nedenlerle (dillerarasi
farkliliklar, fizyolojik nedenler...vb) hedef dildeki yazibirimlerin ses
kargiliklarini dogru sesletmekte sorun yasamaktadir. Bu sesletim
sorunlari, dil 6grenim ortamlarinin genelinde gézlemlenmekle beraber
alanyazinda, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grenicilerin de Tiirkge
yazibirimleri sesletmesinde, akici ve anlasilir konusmada sorun
yasadiklarint ortaya koyan c¢alismalar mevcuttur (Dogan, 2007;
Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013; Tiim, 2014; Yilmaz ve Seref, 2015; Nurlu
ve Ozkan, 2016: Ozmen, Giiven ve Direr, 2017; Kahraman, 2018:
Beydilli Kaya, 2019; Tekin, 2020; Giiven ve Ozmen, 2021).

Alanyazinda yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ggrenicilerin hangi
sesleri  sesletmekte zorlandiklarin1 saptamak amaciyla yapilan
calismalar incelendiginde su sonuglara ulasilmaktadir: Sengiil (2014),
Tiirk alfabesine 06zgli olan /6/, /i/, /s/, /¢/, /\/ seslerinin ve <g>
yazibiriminin ¢aligma grubunu olusturan yabanci 6greniciler tarafindan
anlagilmadigini ve 6grenicilerin bu sesleri kullanmakta zorlandiklarini
ortaya koymustur. Ayrica ¢alismada Arap alfabesini kullanan
ogrenicilerin tnldleri kimi zaman birbirinin yerine kullandiklari, kimi
zaman da hi¢ kullanmadiklar1 tespit edilmistir. Yine ayni ¢alismada
farkl dil ailelerinden gelen 6grenicilerin zorlandiklar seslerin farklilik
gosterebilecegi belirtilmistir. Ornegin, Azeri 6grencilerin /1/, /i/, /o/, /6/,
/ul, i/ seslerinde, Somalili, Endonezyali, Nijeryali ve Mozambikli
ogrencilerin /1/, /6/, /v/, /i/ seslerinde sikint1 yasadiklari belirlenmistir.

Karababa'ya (2009) gore, kendi dilinde bulunmadig i¢in anadili Arapca
olan bir 6grencinin /6/ sesini; Anadili Japonca olan bir 6grencinin ise
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/r/ sesi ile /1/ sesi arasindaki ayrimi farketmede zorlanmaktadir. Sayed’e
(2017) gore, Tirkce Ogrenmek isteyen Arap kokenli &grenciler
ozellikle, /i/, /6/, 1/, /¢/, v/, Ip/, I/, /¢/ seslerini ve <g> yazibirimini
sesletmekte zorlanmaktadir. Cetin (2019), anadili Arapca olan
ogrencilerin /o/, 16/, /ul, li/ seslerini sesletmekte zorlandiklarini; iranh
ogrencilerin /6/, /ii/, /v/ seslerinin; Koreli 0grencilerin /z/ , /1/ , /6/, /i/
seslerini; Uzak Dogulu (Japon, Koreli, Cinli, Tayvanli) olanlarin
genellikle /k/ sesi yerine, /k/ ve /g/ sesi arasinda bir sesletim yaptiklari;
anadili 1talyanca olan &grencilerin /h/, /1/, /6/, /ii/ seslerinin ve <g>
yazibiriminin sesletiminde; Kazak 6grencilerin ise ; /1/, /h/, /i/, /v, /e/,
fcl, fil, It/ seslerinin ve <g> yazibiriminin sesletiminde zorlandiklar
tespit edilmistir.

Sonug olarak yukaridaki ¢aligmalar incelendiginde, Tiirk¢ede /1/, /i/, /6/,
n/, 1, Iel, I/, 1g/, I, 1il, I/, 11, Ipl, Itl, It N/, /z/ seslerinin ve <g>
yazibiriminin sesletiminde yabanci uyruklu 6grenicilerin zorlandiklarr;
anadile bagl olarak belli belli topluluklarin belli sesleri sesletmekte
ortak sikintilar yasayabildikleri goriilmektedir.

Alanyazinda yabanci dil olarak Tirk¢e 0Ogrenen Ogrenicilerin
sesletimde yasadiklar1 zorluklar1 ortaya koyan caligmalar olmasina
ragmen; Ogrenicilerin bu zorluklari agmasina yonelik ¢6ziim Onerisi
getiren calismalarin  simirhi  oldugu  gozlemlenmistir.  Yabanci
Ogrenicilerin sesletim becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlik onerisi
ve materyalOnerisi sunan ¢alismalar sunlardir: Karatay ve Tekin (2019);
Ozmen, Giiven ve Diirer (2017); Ak-Basogul ve Aksu-Raffard (2018).

Yukarida bahsedilen bu g¢aligmalarda yabanci &grenicilerin Tiirkgeyi
dogru sesletmesine yonelik etkinlik Onerileri sunulmus olsa da bu
alanda gelistirilmis bir model ya da yontem Onerisine rastlanmamustir.
Alanyazindaki bu eksiklikten hareketle bu arastirmada, yabanci dil
olarak Tiirkce Ogrenen Ogrenicilerin Tiirkgeyi dogru ve akict
konusmalarin1 saglamak amaciyla Sesletim Odakli Konusma Modeli
(SOKM) adli bir model 6nerisi olusturulmustur. Konusu yabanci dil
ogretiminde sesletim olan bu ¢alismanin amaci, yabanci dil olarak
Tiirkce 6grenen Ogrenicilerin sesletim becerilerini iyilestirmek iizere
gelistirilen Sesletim Odakli Konusma Modelinin (SOKM), yabanci dil
olarak Tiirkge dgrenen A2 dil diizeyindeki Ogrenicilerin Tiirkgedeki
Unlileri  sesletim becerilerine etkisini arastirmaktir. Bu amag
dogrultusunda, asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1) SOKM'nin gordiigiinii sesletme gorevi (sesli okuma) agisindan
sesletmeye etkisi nedir?
2) SOKMMnin dinledigini sesletme gorevi agisindan sesletmeye
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(yinelemeye) etkisi nedir?

3) SOKM'nin gorselini gordiigi nesnenin adin1 séyleme gorevi
agisindan sesletmeye etkisi nedir?

4) SOKM'in dikte (duyduklar1 sdzciikleri/seslemleri yazma) gorevi
agisindan sesletmeye etkisi nedir?

Gelistirilen bu model, ses okuma ydntemi (phonics), ses temelli tiimce
yontemi ve konusma terapileri uygulamalarmin karmasindan
olusturulmustur. SOKM, 6grenicilere hedef sesi asamali olarak tanima,
fark etme, ayirt etme ve daha sonra sesi sesletme (tek basina, seslem
icinde, sozciik i¢inde, tiimce iginde ve konusma sirasinda) imkani veren
bir modeldir. Calismanin ilerleyen béliimlerinde, model hakkinda
detayli bilgi verilecektir.

1.1. SES OKUMA YONTEMi*

Bu yontem, anadili Ingilizce olan dgrencilerin Ingilizce okuma yazma
hizlarini ve okuduklarini anlama becerilerini arttirmak amaciyla ortaya
cikmistir. Diger bir ifadeyle, sesbilimsel yonteme dayali olarak okuma-
yazmanin Ogretimi amaciyla kullanilmis bir yontemdir. Bu amag
dogrultusunda arastirmalar (Lloyd,1992; Groff, 1977; Lewis ve Ellis,
2006; Rixon, 2011), yontemin gelistirilmesi ve uygulanabilirliginin
artmasi i¢in ¢esitli aragtirmalar yaparak yaymlar ortaya koymuslardir.
Bu arastirmalar Ingilizcenin anadili olarak &gretilmesine yonelik olsa
da arastirma sonuclarinin Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretiminde
de kullanildig: goriilmektedir. Fries’a (1963, s. 20, aktaran Rixon, 2011,
s. 88) gobre, “Phonics olarak bilinen yaklagim ilk olarak 19. yiizyilda,
ABD de gelistirildi. Terimin ilk kullanimi ise McGuffey 'nin, ‘Eclectic
Series’ kitabinin 1879 daki yeniden baskisinda yer almaktadir.”

Groff ve Patrick (1997, s.1) bu terimi, “harfler ve harf gruplan
tarafindan iletilen seslerin sistematik olarak 6gretilmesine ve dgrenilen
bu harf ve harf gruplarinin da sozciikleri okumak veya yazmak igin
birlestirilmesine” dayanan ses temelli bir okuma yontemi olarak
tanimlarken Merriam Webster soézliikkte, bir dili yeni O6grenmeye
baslayanlara harflerin, harf gruplarnin ve 0Ozellikle seslemlerin
seshilgisel ozelliklerini ogrenmelerini saglayarak sozciikleri dogru
okumay1 ve sesletmeyi Ogretme metodu olarak tanimlanmaktadir

4 Bu kavram kargihiginda Tiirkgede farkli kullanimlar (sesbilim, analitik sesbilim,
sesbilimsel yonteme dayali okuma ve yazma...vb) olup Tiirk¢e igin heniiz bir terim
birligi olmadig1 gézlenmektedir. Bu ¢aligma boyunca, "phonics" terimi igin "ses okuma
yontemi" ifadesi kullanilmistir.
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(Merriam-Webster, 15 Haziran 2022).Cambridge Advanced Learner’s
Dictionary & Thesaurus’da ise harflerin temsil ettigi sesleri 6grenmeye
dayal, insanlara okumayr dgretme yontemi; Cambridge Academic
Content Dictionary’e go6re harfler ve sesler arasindaki iliskiyi
vurgulayarak  nasil  okunacagim  ogretme  yontemi  olarak
tanimlanmaktadir (Cambridge Dictionary, 17 Haziran 2022).

Alanyazinda yapilan tanimlardan da anlasildigi iizere ses okuma
yontemi; bir dilin alfabesindeki yazibirim ve yazibirim gruplari ile bu
yazibirim ve yazibirim gruplarinin ses karsiliklart arasindaki iligkiyi
kavrayarak, bu seslerden olusan seslem ve sozciikleri dogru sesletmeyi
hedefleyen bir yontemdir. Ek olarak, hem anadilde hem de yabanci
dilde sesletimin dgretilmesinde kullanildigr dikkati ¢ekmektedir.

1.2. SES TEMELLI OKUMA YONTEMI

2004 yilinda ilkemizde uygulanmaya baslayan 2005-2006 egitim
Ogretim yilindan itibaren de {ilke genelinde uygulanan ses temelli ciimle
yonteminde, temel olarak parcadan biitiine ilkesine gore hazirlanan
icerikte, okuma yazma §gretimi seslerle baslamakta daha sonra seslem,
sozciik ve tiimce 6gretimi yapilmaktadir.

Giines'e (2021, s.216) gore ses temelli okuma yontemi, “coklu zeka,
yvapuandirici  yaklasim, beyin temelli 6grenme, Ogrenci merkezli
ogrenme, bireysel farkhiliklara duyarli ogretim, tematik yaklasim, gibi
yvaklasim ve modellere dayali olarak gelistirilmistir” Bu ydntemde
sesler, belirli bir siraya gére gruplandirilmistir. Ote yandan bu yontem,
on bilgilerden hareketle yeni bilgileri yapilandirma goriisiinii temele
almistir. Akyol ve Temur'a (2008, s. 84) gore “Bir ses verilmeden dnce,
glinliik yagsamla biitiinliik olusturacak bir sekilde hissettirilmeye
calisthr. Burada giinliik yasamla iligkinin yaninda 6grencilerin 6n
bilgilerinin de ac¢iga ¢ikmasi amaglanmistir. Yontemin bu asamasi
oncelikle 6grencinin zihninde anlamh bir biitiin olusturma c¢abasi
olarak degerlendirilebilir. Bu acidan yontem, ‘Insan zihni biitiinii
algilar.’ seklindeki Gestalt goriistinii de dislamaz; icerisinde barindirir.”
Bilinenden bilinmeyene ilkesi de yararlanilan ilkelerden bir tanesidir.
YOnteme gore 6grenciler bir sesi 6grenmeden diger bir sese gegemezler.

Giines (2021, 5.218) olusturulan ses gruplarinin rastgele degil; kullanim
sikliklari, yazma ve Ogretim kolayligi, [UnlU+Unsuz] dizilimi gibi
unsurlar dikkate alinarak olusturuldugunu belirtmektedir.

Bu yontemin faydalarina dair goriiglerin baginda Tiirk¢enin ses yapisina
uygunlugu gelmektedir. Tirkce biiylik oranda, okundugu gibi yazilan
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bir dildir. Bu durum Tulrkce okuma-yazma Ogretiminde ses-harf
iliskisinin 6grenilmesini 6nemli kilmaktadir. “Turkcede her harf bir
sesi karsiladigindan bu yéntem Tiirkcenin ses yapisina uygundur.
Ogrencilerin  duydugu ve c¢ikardigi seslerin bilincine varmasi
saglanmakta,; dgrencilerin dil geligimine (dogru teldffuz, akicilik,
sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunulmaktadir. Ogrencilerin dil,
zihinsel ve sosyal gelisimine katki saglamaktir” (MEB, 2005, s. 254).
Burada <g> ile ilgili olarak altinin ¢izilmesi gereken bir nokta vardir; o
da alanyazindaki bir kisim c¢alismanin (Selen, 1979; Ergeng, 1989,
1995; Fidan, 2011; Ergenc ve Uzun, 2020; Unal-Logacev, Zygis ve
Fuchs, 2019; Uzun, 2021; Uzun, Kircali ve Giigliitiirk, 2020, 2022 gibi),
<g>'nin bir ses degil; dilde islevleri olan bir yazibirim oldugunu
savunmasidir. Dolayisiyla akustik olarak varlik gostermeyen bir
yazibirimin, bulundugu ses c¢evrelerinin sesletiminin nasil olacagi
Ogretilirken iglevlere odaklanmak gerekmekte ve mecburen, tek bir ses
olarak degil, <g>"nin birlikte oldugu (6niindeki ve arkasindaki sesleri
de dikkate alarak) sesletim ¢aligmalar1 yaptirtimalidir,

1.3. KONUSMA TERAPILERI

Konusma terapisi, uzman dil ve konugma terapistleri tarafindan,
konusma bozuklugunun tiirline gore farkli sekillerde uygulanan
terapilerdir. Seslerin dogru ¢ikartilmasi ile ilgili terapiler konusma
terapilerinde “artikiilasyon bozukluklar1” boliimiinde ele alinir. MEB'e
(2016, s.7) gore artikiilasyon bozuklugu, konusma seslerini ¢ikarma
islemi; artikiilasyon bozuklugu ise konusma seslerinin ¢ikarilis yeri,
bigimi, hiz1, zamanlamasi ve basincinin hatali iiretimine dayali sorunlar
olarak tanimlanmaktadir. Arslan'a (2018, s.20) gore, artikiilasyon
bozukluklar1 genel olarak dort sekilde goriilmektedir. Bunlar atlama,
yerine koyma, ses eklenmesi ve sesin bozulmasidir.

ASHA'ya® (2022) gore artikiilasyon bozukluklarmin tedavisi i¢in ¢esitli
yontem ve teknikler gelistirilmistir. Bunlardan bir tanesi baglamsal
kullamimdir. Baglamsal kullanim yaklasimlari, konusma seslerinin
baglantili konugsmada seslem tabanli baglamlarda iiretildigini ve bazi
baglamlarin belirli bir sesin dogru iiretimini kolaylastirabilecegini
kabul eder.

Bir diger yaklasim olan sesbilimsel karsithik (fonolojik kontrast)

5 American Speech-Language-Hearing Association (www.asha.org).
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yaklagimi, sesbilimsel hata modellerini ele almak i¢in siklikla kullanilir:
Bir sozciigi digerinden ayirt etmek icin gerekli ses karsitliklarini
vurgulayarak ¢ocugun konusmasindaki sesbirimsel karsitliklart
iyilestirmeye odaklanirlar. Karsitlik yaklasimlari, tek tek sesler yerine
hedef olarak karsit/zit sdzciik ciftlerini kullanir.

ASHA'ya (2022) gore, konugma seslerinin motor iiretimine odaklanan
artikiilasyon yaklasimlarinda ve konusma tretiminin dilsel y6nlerine
odaklanan seshilimsel/dil temelli yaklagimlarda, tipik olarak su
adimlarin izlendigi belirtilmektedir: (1) Yerlestirme (hedef seslerini
ortaya c¢ikarmak ve {iretimi bilingli bir bigimde sabitlemek), (2)
Genelleme (ses yapimlarinin giderek daha zorlayici seviyelere -6rnegin,
seslemler, sozciikler, deyimler/tiimceler, karsilikli konusmalar-
taginmasini kolaylastirmak, (3) Devam ettirme (hedef sesin Gretimini
sabitlemek ve bunu daha otomatik hale getirmek; konusmada &z-
izlemeyi (self-monitoring) ve hatalarda kendi kendini diizeltmeyi tesvik
etmek).

2. SESLETiIM ODAKLI KONUSMA MODELI

SOKM, yabanct dil olarak Tiirk¢e Ogrenen Ogrenicilerin sesletim
becerilerini iyilestirmek {izere gelistirilen ve konusma sirasinda sesin
dogru artikiile edilmesini hedefleyen bir sesletim ve konusma modelidir.
Bu model, yukarida agiklanmis olan ses okuma yontemi, ses temelli
okuma yontemi ve konusma terapilerinde izlenen agamalar dikkate
almarak olusturulmus olup hedef sesi, kademeli olarak tamima, fark
etme, ayurt etme Ve daha sonra sesi kullanma (tek basina, seslem icinde,
sOzcuk icinde, tlimce icinde, metin icinde ve konusma gorevieri
swrasinda sesletme) basamaklarina sahiptir. Bu basamaklar da temelde
iki ana baslik altinda toplanmistir; ““sesi dinleme” ve ““sesi sesletme™.
Tablo 1'de, bahsedilen bu basamaklar 6zetlenmistir.
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Tablo 1. SOKM Basamaklari
IZLENEN BASAMAKLAR
Sesi tanima
Sesi Dinleme Sesi fark etme
Sesi ayirt etme
Sesi tek basina kullanma
Sesi seslem icinde kullanma
Sesi Sesletme Sesi s6zcik icinde kullanma
Sesi metin icinde kullanma
Sesi konugma gorevi icinde kullanma

P INTS

Bu agamalardan ““sesi dinleme” asamasi; “sesi tanima”, “sesi fark etme
ve ‘sesi aywt etme” asamalarindan olusmaktadir. Bu asamada
Ogrenicilere ¢esitli etkinlikler yaptirilarak sesletme ¢alismalarinin
oncesinde O6grenicinin hedef sesi kademeli olarak tanimasi, fark etmesi
ve ayirt etmesi hedeflenmistir.

“Sesi tamma” asamasinda, 6grenicilere glinlik yasamda hedef sesin
kullanimina 6rnekler verilerek hissettirilmekte ve hedef ses, dnce tek
basina Ogretici tarafindan sesletilerek 6grenicilere tanitilmaktadir. Bu
asamada ses bagka seslerle birlikte degil; tek basina sesletilmelidir.
*“Sesi fark etme” agamasinda, 6grenicinin dnce, sesi seslem i¢inde fark
etmesi saglanmaktadir. Ogretici tarafindan sesletilen farkli seslemler
arasindan, dgrenicinin hedef sesin bulundugu seslemi bulmasi yani fark
etmesi saglanmaktadir. Ogreniciler hedef sesi seslem iginde fark
ettikten sonra sesi fark etme asamasmin bir basamak istiine
gecilmektedir: Bu asamada, Ogrenicinin sesletilen ya da gorseli
gosterilen bir s6zciigiin iginde hedef sesin var olup olmadigini; kag tane
var oldugunu ve sesin sozciigiin basinda mi, ortasinda mi1, sonunda mi
oldugunu; sesin okunan tiimcede hangi sozcilk veya sozciiklerde
bulundugunu fark etmesi hedeflenmektedir. Sesi fark etme agamasinin
tiim basamaklari tamamlandiktan sonra, “sesi ayirt etme” asamasina
gecilmektedir. Bu asamada ogrenicilerden sesi ilk once en kiigiik

ciftlerden, daha sonra diger seslerden ayirt edebilmeleri beklenmektedir.

Bunun ig¢in sesin kullanildig1 ve kullanilmadigi seslemler ve sdzciikler
dinletilerek seslem ya da sézcukler dikte ettirilmekte daha sonra seslem
ve sOzcliglin yazilist  Ogrenicilere  gosterilerek dogru yazip
yazmadiklarini kontrol etmeleri istenmektedir. Beraberinde, bu seslem
ve sozciikler Ogretici tarafindan tekrar sesletilmektedir. Bir baska
etkinlikte 6grenicilere, gorseli gosterilen ve dinletilen sézciliglin farkl
yazilislar i¢inden dogru olan yazilis1 bulmalar1 beklenmektedir.

Sesi tamma, fark etme Ve SeSi aywrt etme asamalarindan olusan ““sesi
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dinleme” basamaginin tamamlanmasindan sonra, ‘““sesi sesletme”
basamagina ge¢ilmektedir. Bu asama; “sesi tek basina sesletme”, “sesi
seslem icinde sesletme™, “‘sesi sozcuk icinde sesletme™, “‘sesi tumce
icinde sesletme”, “sesi metin icinde sesletme” ve ‘sesi konusma
gorevleri swrasinda sesletme” asamalarindan olusmaktadir. Bu
basamakta da cesitli etkinliklerle Ggrenicilerin hedef sesi kademeli

olarak sesletmeleri hedeflenmektedir.

Ik asama olan “sesi tek basina sesletme” asamasinda 6greniciden sesi
baska sesler kullanmadan tek basina sesletmesi beklenmektedir. Bu
asama, hedef sesin sesletimi i¢in gerekli konusma kaslarini/organlarini
harekete gecirmeyi hedeflediginden motor beceri gerektirmektedir. Bu
nedenle, {inliilerin sesletiminde rol alan dil ve dudaklarin konumu ile
cene acisimn  hangi {inlide nasil degistigini hem gorsellerle
karsilastirarak hem de smifta uygulamali olarak gostererck
Ogrenicilerin sesleri daha kolay sesletebilmeleri ig¢in materyal ve
etkinlikler olusturulmustur. Ogretici, ogrenicilerin dogru motor
hareketleriyle sesi dogru seslettiginden emin olana kadar bir diger
asamaya gecmemelidir. Asagida, Fotograf 1'de /1/ ve /o/ sesleri igin
kullanilan 6rnek ¢izimlerden® ikisi yer almaktadir.

(o] (o]

©Copyright 2022

Fotograf 1. /1/ ve /o/ seslerinin sesletiminde ¢ene agist

8 Bu ¢alismada kullanilan ¢izim, fotograf gibi gérsellerin telif hakki, Dog. Dr. Dilek
Fidan'a aittir.
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Fotograf 1'deki gibi karsilastirmali olarak gorsellerle desteklenerck
seslerin 6gretilmesi, /1/ gibi ¢ene agisinin dar, dudaklarin diiz oldugu bir
sesin; /o/ gibi ¢ene agisinin daha genis ve dudaklarin yuvarlak oldugu
bir sesten daha kolay ayirt edilmesini saglamaktadir.

Sesin, Ogrenici tarafindan tek basina dogru sesletilmesinin ardindan,
“sesin seslem icinde sesletilmesi” basamagma gecilmektedir. Bu
basamakta, 6grenicinin sesi diger seslerle birlikte 6nce iki sesten olusan
daha sonra ii¢ sesten olusan seslemlerde sesletme becerisini kazanmasi
hedeflenmektedir.

Sesin seslem i¢inde dogru sesletilmesinin ardindan, "sesi sozcik iginde
sesletme" basamagina gecilmektedir. Bu basamakta, anlamli sozciikler
kullanilabilecegi gibi anlamsiz sozciikler de kullanilabilmektedir.
Ogrenici okudugu sdzciikleri sesletebilme becerisine eristikten sonra,
bu defa da gorsellerini gordiigi sézctikleri sesletme becerilerinin
geligsmesi i¢in hazirlanmis materyallerle gerekli etkinlik ve alistirmalar
yaptirilir. Hedef sesin sozciik i¢inde kullanilmasimin devaminda, bu
sozcikler, tiimce icinde seslettirilmektedir: Ogrenici hedef ses/lerin
bulundugu sozciikleri ©nce kendisine yazili olarak gosterilen
timcelerde, daha sonra kendi tirettigi timcelerde sesletmektedir. Bunun
icin 6grenicilerin diizeylerine uygun kisa ve yarim birakilmis diyaloglar
olusturularak bu diyaloglar1 tamamlamalar1 istenmistir.

"Sesi metin iginde sesletme"” basamaginda 6grencinin, hedef sesi/leri
kisa metinler iginde dogru sesletmesi hedeflenmektedir. Bu basamakta
da metinlerin 6grenici diizeyine uygun olmasina dikkat edilmelidir. Bu
basamagin tamamlanmasinin ardindan "sesi konusma gérevleri icinde
sesletme” asamasina gegilir. Bu basamak, en son asamadir ve burada
beklenen, Ogreniciden hedef sesin dogru sesletimini giinliik
konusmalarinda kullanabiliyor olmasidir. Diger bir ifadeyle, bu son
basamakta &grenicinin, hedef sesi gilinlik konugmalarinda artik
diisinmeden, otomatik olarak dogru sesletecek diizeye geldigi bir
motor beceri sergilemesi beklenmektedir. Bunun igin &grenicilere
hazirliksiz konusma gérevleri verilir: Ornegin 6grenicilerin kendilerine
sunulan Kkartlardan ug¢ tanesini secerek kartlardaki gorsellerle ilgili bir
hikdye anlatmasi ya da gezmek istedigi iilke veya sehirle ilgili bilgi
vermesi, manavdan aligveris yapma gibi durumlari drama yoluyla
canlandirmasi...vb istenebilir. Bu basamakta dikkat edilmesi gereken,
Ogrenicilerin hedef sesi dogru sesletmelerini saglamak; dogru ve
zamaninda doniitlerle 6grenici hatalarini diizeltmektir. Hedef, sesletim
oldugu i¢in sdzvarligindaki, dilbilgisi kullanimindaki...vb hatalar, kalict
bir hatali 6grenmeye sebep olmayacaksa kisa siireligine goz ardi
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edilebilir.

3. YONTEM
3.1.ARASTIRMANIN MODELI

Bu calismada, gercek deneysel desenlerden oOntest-sontest kontrol
gruplu seckisiz desen (the randomized pretest-posttest control group
design) kullanilmustir. Biiylikoztirk vd.'ve (2014, ss. 204-205) gore,
gercek deneysel desenler, deneklerin bagimsiz degiskenin diizeylerine,
gruplara, seckisiz olarak yerlestirildigi caligmalar1 tanimlar ve bu
calismalardan Ontest-sontest kontrol gruplu seckisiz desen, deneklerin,
ugulama Oncesinde bagimli degiskenle ilgili Glglimlerinin alindigi;
uygulama strecinde etkisi test edilen deneysel islemin deney grubuna
verilirken kontrol grubuna verilmedigi ve son olarak, gruplardaki
deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢limleri, ayn1 arag ya da es formu
kullanilarak tekrar elde edildigi bir desendir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Bu aragtirmanin evreni, 2021-2022 egitim &gretim yilinda Tiirkgeyi
yabanci dil olarak Ogrenen A2 dil diizeyindeki tiim Ogreniciler;
orneklemi ise 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Marmara
Bolgesi'ndeki bir devlet Universitesinin dil merkezinde yabanci dil
olarak Tiirk¢e 0grenen ve calismaya goniillii olarak katilmay1 kabul
eden A2 seviyesindeki toplam 25 Ogreniciden olusmaktadir. Bu
Ogrenicilerin 15 tanesi (3 kadin, 12 erkek) deney grubunda, 10 tanesi (4
kadin, 6 erkek) kontrol grubunda yer almistir. Katilmcilarm yas ve
cinsiyet dagilimlart Tablo 2'de, anadillerine ait dagilim Tablo 3'te
gosterilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin yas ortalamasi ve cinsiyet dagilimlari

GRUP YAS (Ort.)
CINSIYET
Deney Grubu Kadmn 3 21
Erkek 12 31,83
Kontrol Grubu Kadin 4 23,75

Erkek 6 23,33
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Tablo 2 incelendiginde, deney grubunun yas ortalamasmin 21 ile 31,83

arasinda degistigi; kontrol grubunun yas ortalamalasinin ise yaklagik 23
oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Katilimcilarin anadilleri

GRUP ANADIL SAYI
Arapca 8
Deney Grubu Farsea
Ispanyolca 1
Yoruba 1
Arapca 6
Kontrol Grubu Farsca >
Fransizca 2
TOPLAM 25

Tablo 3 incelendiginde, her iki katilimci grubunun anadillerinin,
agrilikli olarak Arapga ve Farsca oldugu goriilmektedir.

3.3. SINIRLILIKLAR

Bu calisma, Tiirk¢e alfabedeki {inlii harfler (a, e, 1, i, 0, 0, u, 0) ile
sinirhidir.  Calismanin {inlii harfler ile sinirlandirilmasinin nedeni,
harflerin kullanim sikliklarinin yiiksek olmasi ve daha énce kuramsal
boliimde de belirtildigi gibi alanyazinda, bu harflerin ses karsiliklarinin,
farklt milliyetlerdeki Ogreniciler tarafindan sesletilirken sikintilar
yasaniyor olmasidir.

Calismanin bir diger smurlihigi, ¢alismaya sadece A2 diizeyindeki
Ogrenicilerin dahil edilmesi, diger dil diizeylerindeki O6grenicilerin
calisma kapsami  disinda  tutulmasidir. Bunun  gerekgeleri,
Ogrenicilerden Ontest ve sontestte toplanan verilerde yer alan
sOzcuklerin Al dil dlzeyindeki Ogreniciler tarafindan bilinmemesi
nedeniyle sesletemeyecek olmalarinin ya da yanlis sesletmelerinin
online gegmek icindir. A2 dil diizeyinin iizerindeki &grenicilerin
calisgmaya alimmamasinin nedeni ise Ogrenicilerin Onceki dil
diizeylerindeki yerlesmis yanlis 6grenmelerinin aragtirma verilerini
etkilemesinin éniine gegmek igindir.
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3.4. VERI TOPLAMA ARAGLARI

Bu caligmada A2 diizeyindeki Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrenicilerden deney ve kontrol gruplar1 olusturularak veriler
toplanmustir. Verilerin toplanabilmesi icin Kocaeli Universitesi Sosyal
ve Beserl Bilimler Etik Kurulu'ndan, 16.11.2021 tarih ve 141458 sayili
Etik Kurul Onay1r alinmistir. Onayin alinmasindan sonra, her iki
katilimec1 grubuna da Ontestler uygulandiktan sonra deney grubuna,
gelistirilen SOKM ile ilgili 5 haftalik (10 saatlik) egitim verilmis ve en
son olarak da egitimin etkisini gorebilmek i¢in hem kontrol hem de
deney grubuna sontest uygulanmistir. Kontrol grubundaki katilimeilara
herhangi bir egitim verilmemis sadece Onteste ve sonteste katilimlari
saglanmistir.

Calismaya katilan katilimcilardan, Ontestte ve sontestte dort farkli
gorevi yerine getirmeleri istenmistir:

1. Gordiigii sozciigii sesletme,

2. Dinledigi sozciigii sesletme,

3. Gorselini gordiigii nesnenin adini sdyleme,

4. Dikte (duyduklar sdzciikleri/seslemleri yazma).

Yukaridaki bu gorevlere dayali testlerin hazirlams ve uygulanig
asamalari su sekildedir:

3.4.1. GORDUGU SOZCUGU SESLETME GOREVI

Gordiigli sozciigii sesletme gorevinde, Ogrenicilerden kendilerine
verilen sozciik listelerini sesletmeleri istenmis ve bu sirada ses kayitlar
almmustir. S6z konusu sozciik listeleri, hedef seslerin (/6/ disinda)
basta-ortada-sonda oldugu ve A2 diizeyindeki bir 6grenicinin bildigi
toplam 31 soézciikten olusmustur. Tim c¢aligma boyunca (6ntesste,
sontestte ve egitimlerde) kullanilan tiim sozciik listeleri/sdzciikler,
Istanbul Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitab1 A2'de ve DILFI Yabancilar
I¢in Tiirkge Gérsel Sozlikk ve Etkinlik Kitabi (A1-A2)'de yer alan
sOzciiklerden secilmistir. Tablo 4'te, hedef seslerden biri olan /a/ sesinin
bulundugu ses ¢evreleri ve 6mek sozciikler yer almaktadir:
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Tablo 4. /a/ sesinin bulundugu ses ¢evreleri ve drnek sozciikler

SES CEVRESI ORNEK

Sozciik Bast Ar

I¢ Ses Ilk seslemde Kadin
Sonraki seslemlerde kurabiye

S6zcuk Sonu corba

Tablo 4'te de gorildiigii gibi gordiigiinii sesletme gérevinde, hedef
seslerin basta, ortada (i¢ seste) ve son seste (s6zcik sonunda) oldugu
sOzcukler secilerek katilimcilarin, hedef sesleri farkli ses ¢evrelerinde
dogru sesletip sesletemedikleri belirlenmek istenmistir.

16/ sesinin oldugu s6zvarliginin, sadece A2 diizeyinde degil; giinliik
dilde de kisitli olmasi nedeniyle Ontestte ve sontestte, bu sesin sdzciik
basinda, ilk seslemde ve sonraki seslemde oldugu ses ¢evreleri
olusturulabilmistir. Tablo 5'te, /6/ sesinin bulundugu ses cevreleri ve
ornek sozciikler yer almaktadir:

Tablo 5. /6/ sesinin bulundugu ses gevreleri ve 6rnek sozciikler

SES CEVRESI ORNEK

Sozciik Bast Ordek

I¢ Ses Ilk seslemde Borek
Sonraki seslemlerde Boksor

Sézciik Sonu

3.4.2. DINLEDIGI SOZCUGU SESLETME GOREVI

Ogrenicilerin dinledikleri sozciikleri sesletme becerilerini 6lgmek
amaciyla 31 sozciikliik bir liste olusturulmustur. Bu liste de gordiigii
sOzciigii sesletme gorevindeki sozciiklerin olusturulma mantigiyla
hazirlanmugtir. Ogrenicilere dinlettirilen sozciiklerin, Olguinli Turkge
olmasi ve ses kalitesinin sabit olmasi i¢in Tirk Dil Kurumu'nun (TDK),
cevrimi¢i Sesletim Sozliigindeki (TDK, 18 Kasim 2020) sesletimler
Ogrenicilere dinlettirilmistir. Her bir sézclik Ogrenicilere bir kez
dinlettirilmis; talep etmesi halinde ikinci bir defa daha dinlettirilip
duyduklarini tekrar etmeleri istenerek sesletimleri sirasinda ses
kayitlar1 alinmistr.
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3.4.3. GORSELINI GORDUGU NESNENIN ADINI SOYLEME GOREVi

Ogrenicilerin, gorsellerini gordiikleri nesnelerin adlarmni sesletmeleri
icin 31 adet nesnenin gorseli hazirlanmistir. Nesnelere ait gorsellere
bakarak sesletecekleri bu 31 sodzcigin secilmesinde de
gordiigii/duydugu  sozcligli  sesletme  gorevindeki  sozciiklerin
olusturulma mantii devam ettirilmistir. Gorseldeki nesnenin
Ogreniciler tarafindan anlasilamamasi ihtimaline karsi nesnelerin
isimleri Ingilizce, Arapca, Farsca, Rusca ve Fransizca olarak da gorselin
alt kismina eklenmistir.

Ogreniciye gorselde yer alan nesnenin Tiirkgesini bilmemesi
durumunda “bilmiyorum” demesi gerektigi test oncesinde bildirilmistir.
Ogrenicinin Tiirkge karsiligim bilmedigi nesnelere ait sozciikler,
verilere dahil edilmemistir. Bu gdrevde de sesletilen sozciiklerin ses
kayitlar1 alinmistir.

3.4.4.DIKTE (DUYDUKLARI SOZCUKLERI/SESLEMLERI YAZMA) GOREVI

Dikte boluminde 6grenicilere, Tiirkgedeki tiim tinliiler igin yukarida
aciklanan diger gorevlerdeki ayni mantikla dikte edilmek {izere toplam
31 sozcuk ve hedef seslerin yanina bir {insiiz yazibirim ekleyerek
olusturulan toplam 64 seslem dinletilmis ve 6grenicilerden duyduklari
sozciikleri ve seslemleri yazmalari istenmistir. Hazirlanan sdzciik ve
seslemler ikiser kez dinletilmistir. Segilen sézciikler i¢in Fidan ve
dig.'deki (2020) sesletimler dinlettirilmis; seslemleri ise arastirmaci
agzim  kapatarak ikiser kez sesletmis ve  Ogrenilerden,
duyduklarini/dinlediklerini yazmalari istenmistir.

Dikte gorevi, diger test edilen gorevlerden farklilik sergilemektedir;
¢linkii diger gorevlerde hep sesletim becerileri (gordiigiinii, duydugunu,
adinm sesletme) degerlendirilirken bu gorevle birlikte, 6grenicinin sesi
algilamasini test etmek ilizere dikte gdrevleri verilmistir. Her ne kadar
sOzciigii tekrar etmede de bir algilama s6z konusu olsa da diktenin de
kontrol edilmesiyle birlikte, aslinda hedef s6zcligiin G6grenicinin
zihninde bir "birim" olarak nasil goriindiigiinii ve o goriintiiniin
dogrulugunun, sesletimin  dogruluguyla paralellik sergileyip
sergilemedigi de test edilmis olmaktadir.

3.5.VERILERIN COZUMLENMESI

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6ntest ve sontest verileri su
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sekilde ¢oziimlenmistir: Ogrenicilerin dinledikleri sozcikleri sesletme,
okuduklar: sozcUkleri sesletme ve gorsellerini gordukleri sozcikleri
sesletme becerisinin 6lgiildiigii ontest ve sontest gorevlerinin verileri
¢Oziimlenirken Ogrencilerin ses kayitlar1 dinlenerek sesletimler not
edilmis ve puanlamalar yapilmistir. Ogrenicilerin yalmzca hedef sesi
dogru sesletip sesletmedikleri degerlendirilmis diger yanlis sesletimler
degerlendirme dis1 birakilmigtir. Sozciikleri sesletmek istemeyen
ve/veya hedef sesi yanlis seslemde sesleten 6grenicilerin sesletimleri
yanlis kabul edilmis; 6grenicinin Tiirkge karsiligini bilmedigi icin
sesletilemeyen sozciikler, verilere dahil edilmemistir. Son olarak, dikte
gorevindeki Ontest ve sontest verileri ¢oziimlenirken &grenicilerin
yalnizca hedef sesi dogru yerde (ses ¢evresinde) yazip yazmadiklar
degerlendirilmis; diger sesler i¢cin yanlis yazimlar, degerlendirme dist
birakilmistir. Ogrenicilerin bos biraktiklar: alanlar, hedef sesi yanlis
seslemde/yerde yazmalar1 yanlis kabul edilmistir.

Elde edilen verilerin puanlanarak kayitlara gecilmesinden sonra veriler,
arastirma sorulart c¢ercevesinde siniflandirilmis ve asagida Bulgular
kisminda da detayli olarak bahsedilecegi gibi IBM SPSS 22.0
kullanilarak gerekli istatistiksel islemler yapilip bulgulara ulagilmustir.
Calismanin bundan sonraki kisminda, nicel ¢dziimlemeler sonucunda
elde edilen bulgulara ve daha sonra sonug ve tartigmaya yer verilecektir.

4. BULGULAR

Amaci, yabanci dil olarak Tiirkge O6grenen &grenicilerin sesletim
becerilerini iyilestirmek tizere gelistirilen Sesletim Odakli Konusma
Modeli’nin (SOKM), yabanci dil olarak Tiirkge &grenen A2 dil
diizeyindeki ogrenicilerin Tiirkgedeki tinliileri sesletim becerilerine
etkisini arastirmak olan bu ¢alismada, modelin etkili olup olmadigini
gérmek amaciyla deney ve kontrol gruplarma yapilan ontestlerin ve
sontestlerin bulgulara yer verilecektir:

4.1. SOKM’NIN GORDUGUNU SESLETME GOREVI (SESLI OKUMA)
AGISINDAN SESLETMEYE ETKISi ILE iLGILI BULGULAR

Bu bulgulara ulasabilmek icin 31 soOzciikten olusan bir liste,
Ogrenicilere gosterilerek gordiikleri sozciikleri sesli olarak okumalart
istenmistir. Sesletimler yaziya aktarilarak ¢6ziimlenmistir. Sesli okuma
becerisi (gordiigii sozcligh sesletme gorevi) agisindan deney ve kontrol
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gruplarina ait ontest ve sontest ortalamalarmna ait bulgular, Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Sesli okuma becerisi agisindan deney ve kontrol grubu
ortalamalari
Test N Min. Maks. Ort. SS

Deney Ontest 15 16,00 28,00 21,2667  3,10453

grubu  Toontest 15 2400 31,00 27,8667  2,06559

Kontro] Ontest 10 1600 27,00 21,8000  3,04777

grubu - “sontest 10 17,00 28,00 22,6000 2,95146

Tablo 6 incelendiginde, gordiigii sozciigii sesletme gérevi agisindan
deney ve kontrol gruplarimin ortalamalar1 incelendiginde, deney
grubunun sontest ortalamasinin, Ontestten ve kontrol grubunun
sontestinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, verilen
SOKM egitimi sonunda, deney grubunun sesli okuma becerilerinin
kontrol grubunun sesli okuma becerilerine gore daha cok gelistigini
gostermektedir. S6z konusu gelisimin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirleyebilmek i¢cin Mann Whitney U testi yapilmistir:
Tablo 7'de gérdiigii sozciigii sesletme gorevi agisindan deney ve kontrol
gruplarinin dntest ve sontest bulgular1 gosterilmektedir.

Tablo 7. Sesli okuma becerisi agisindan Onteste ve sonteste iligkin

bulgular
N ST SO Z P
Grup
. Deney 15 12,37 185,50
Ontest Kontrol 10 13’95 139'50 ,533 ,605
Dene
Sontest oo 1731 26080 5460 000
Kontrol 10 6,45 64,50

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin dntestleri arasinda
anlaml bir fark bulunmazken (p > 0.05 [p = 0.60]); sontestte iki grup
arasinda anlaml bir fark vardir (p < 0.05). Bu durum, uygulama 6ncesi
gruplarin sesli okuma becerilerinin birbirlerine yakin oldugunu yani
gruplarin  birbirine denk oldugunu gostermektedir. Sontestteki
gruplararas1 fark, SOKM egitiminin deney grubunun sesli okuma
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becerilerinin  kontrol grubunun sesli okuma becerilerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir gelisime neden oldugunu gostermektedir.
Diger bir ifadeyle verilen SOKM egitimi deney grubu iizerinde etkili
olmus ve uygulama sonucunda deney grubundaki &grenicilerin sesli
okuma becerileri, kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore artmgtir’.

4.2. SOKM’NIN DINLENDIGINI SESLETME GOREVI ACISINDAN
SESLETMEYE (TEKRAR ETMEYE) ETKISI iLE iLGILi BULGULAR

Bu bulgulara ulagabilmek ic¢in 31 sozciikten olusan bir liste,
Ogrenicilere  dinletilerek  6grencilerden dinledikleri  sozciikleri
sesletmeleri (tekrar etmeleri) istenmistir. Sesletimler yaziya aktarilarak
¢Oziimlenmigstir. Dinledigini sesletme becerisi (dinledigini sesletme
gorevi) acgisindan deney ve kontrol gruplarina ait ontest ve sontest
bulgulari, Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Dinledigini sesletme becerisi agisindan deney ve kontrol
grubu ortalamalari

Test N Min. Maks. Ort. SS
Deney  Ontest 15 17 31 24,9333  3,51460
grubu Sontest 15 27 31 29,1333  1,45733
Kontrol ~ Ontest 10 22 28 24,4000 2,22111
grubu Sontest 10 21 30 25,5000 2,59272

Tablo 8 incelendiginde, dinledigini sesletme gdrevi agisindan deney ve
kontrol gruplarinin ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun
sontest ortalamasinin, dntestten ve kontrol grubunun sontestinden daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, verilen SOKM egitimi
sonunda, deney grubunun dinledigini sesletme becerilerinin kontrol
grubunun dinledigini sesletme becerilerine gore daha ¢ok gelistigini
gostermektedir. S6z konusu gelisimin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigim belirleyebilmek igin Mann Whitney U testi yapilmustir:
Tablo 9'da dinledigini sesletme gorevi agisindan deney ve kontrol
gruplariin Ontest ve sontest bulgularinin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadig1 gosterilmektedir.

7 Bu bulgular 1s13inda agagida, SOKM'nin gérdiigiinii sesletme gorevi agisindan her bir
tinliiniin, deney ve kontrol gruplar arasinda nasil bir fark ortaya koyduguyla ilgili
ayrintili bilgi i¢in bkz. Candan (2022).
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Tablo 9. Dinledigini sesletme becerisi agisindan Ontest ve sontest

bulgulari
Test N Min. Maks. Ort. SS
) Deney 15 13,70 205,50
Ontest Kontrol 10 11.95 119 50 -,589 ,567
Deney 15 16,87 253,00
Sontest Kontrol 10 720 72.00 -3,252 ,001

Tablo 9 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin 6ntestleri arasinda
anlamli bir fark bulunmazken (p>0.05 [p = 0.56]); sontestte iki grup
arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.05). Bu durum, uygulama oncesi
gruplarin dinledigini sesletme becerilerinin birbirlerine yakin oldugunu
yani gruplarin birbirine denk oldugunu goéstermektedir. Sontestteki
gruplararasi fark, SOKM egitiminin deney grubunun dinledigini
sesletme becerilerinin kontrol grubunun sesli okuma becerilerine gére
istatistiksel olarak anlamli bir gelisime neden oldugunu gostermektedir.
Diger bir ifadeyle verilen SOKM egitimi, deney grubu iizerinde etkili
olmus ve uygulama sonucunda deney grubundaki &grenicilerin
dinlediklerini  sesletme becerileri, kontrol grubunda bulunan
ogrenicilere gore artmigtir®,

4.3. SOKM’NIN GORSELINI GORDUGU NESNENIN ADINI SOYLEME
GOREVI AGISINDAN SESLETMEYE ETKIiSI ILE ILGILI BULGULAR

Bu bulgulara ulasabilmek i¢in 6grenicilerin, gorsellerini gordiikleri
nesnelerin adlarin1  sesletmeleri i¢in 31 adet nesnenin gorseli
hazirlanmistir. Ogrencilerden gorselini gordiikleri nesnelerin adini
sOylemeleri istenmistir Sesletimler yaziya aktarilarak ¢oziimlenmistir.
Gorselini gordiigii nesnenin adini1 sdyleme becerisi (gorselini gordigii
nesnenin adini sdyleme gorevi) agisindan deney ve kontrol gruplarina
ait Ontest ve sontest bulgulari, Tablo 10°da da verilmistir.

8 Bu bulgular 1s1¢inda asagida, SOKM'nin dinledigini sesletme gérevi agisindan her bir
iinliiye ait deney ve kontrol gruplar arasinda nasil bir fark ortaya ciktig1 ile ilgili
ayrmtih bilgi i¢in bkz. Candan (2022).
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Tablo 10. Gorselini gordiigii nesnenin adini séyleme becerisi
acisindan deney ve kontrol grubu ortalamalar

Test N  Min.(%) Maks. (%) Ort.(%) SS
Deney Ontest 15 54,17 88,00 68,0140 10,81527
grubu Sontest 15 76,92 100,00 89,5547  7,13599

Kontrol ~ Ontest 10 57,14 76,47 66,5060 6,15462
grubu Sontest 10 41,18 78,95 66,5130 10,68504

Tablo 10 incelendiginde, gorselini gordiigii nesnenin adini sdyleme
gorevi agisindan deney ve kontrol gruplarinin ortalamalarina
bakildiginda, deney grubunun sontest ortalamasinin, Ontestten ve
kontrol grubunun sontestinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, verilen SOKM egitimi sonunda, deney grubunun gorselini
gordiigii nesnenin adini soyleme becerilerinin kontrol grubunun
gorselini gordiigii nesnenin adim séyleme becerilerine gore daha ¢ok
gelistigini gostermektedir. S6z konusu gelisimin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigim belirleyebilmek i¢cin Mann Whitney U testi
yapilmistir: Tablo 11'de gorselini gordiigii nesnenin adint séyleme
gorevi agisindan deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest
bulgularinin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi gosterilmektedir.

Tablo 11. Gorselini gordiigii nesnenin adini sdyleme becerisi
acisindan Ontest ve sontest bulgular

N ST SO Z P
Grup

) Deney 15 1293 194,00

ontest  ontrol 10 1310 13100 06 978

somesr DOV 15 1787 26800 T o

Kontrol 10 5,70 57,00

Tablo 11 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin Ontestleri
arasinda anlamli bir fark bulunmazken (p>0.05 [p = 0.97]); sontestte iki
grup arasinda anlamli bir fark vardir (p<0.05). Bu durum, uygulama
oncesi gruplarin gorselini gordiigii nesnenin adini soyleme becerilerinin
birbirlerine yakin oldugunu yani gruplarin birbirine denk oldugunu
gostermektedir. Sontestteki gruplararasi fark, SOKM egitiminin deney
grubunun gérselini gordiigii nesnenin adimi soyleme becerilerinin
kontrol grubunun gorselini gordiigii nesnenin adini  soyleme
becerilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir gelisime neden
oldugunu gostermektedir. Diger bir ifadeyle verilen SOKM egitimi
deney grubu iizerinde etkili olmus ve uygulama sonucunda deney
grubundaki G&grenicilerin gorselini gordiigii nesnenin adimi soyleme
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becerileri, kontrol grubunda bulunan 6grenicilere gore artmigtir®,

4.4, SOKM’NIN DIKTE (DUYDUKLARI SOZCUKLERI/SESLEMLERi YAZMA)
GOREVI ACISINDAN SESLETMEYE ETKISI iLE ILGILI BULGULAR

Bu bulgulara ulagabilmek i¢in 6grenicilere, dikte edilmek iizere toplam
31 sozciik ve bu seslerin yanina bir {insliz yazibirim ekleyerek
olusturulan toplam 64 seslem dinlettirilmis ve Ogrenicilerden
duyduklari sdzciikleri ve seslemleri yazmalar1 istenmistir. Ogrenicilerin
yazilar1 ¢ozliimlenmis Ve dikte (duyduklar: sozciikleri/seslemleri yazma)
acgisindan deney ve kontrol gruplarina ait Ontest ve sontest bulgulari,
Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12. Dikte (duyduklar1 s6zciikleri/seslemleri yazma) becerisi
acisindan deney ve kontrol grubu ortalamalar
Test N Min. Maks. Ort. SS
Deney _ Ontest 15 20,00 71,00 48,8000  15,06747
grubu Sontest 15 52,00 90,00 71,0667  9,52790
Kontrol _ Ontest 10 29,00 68,00 50,8000  11,41928
grubu Sontest 10 33,00 79,00 64,3000  14,02419

Tablo 12 incelendiginde, dikte (duyduklari sozciikleri/seslemleri
yazma) gorevi agisindan deney ve kontrol gruplarinin ortalamalarina
bakildiginda, deney grubunun sontest ortalamasmin, Ontestten ve
kontrol grubunun sontestinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
bulgu, verilen SOKM egitimi sonunda, deney grubunun diktedeki
becerilerinin kontrol grubunun diktedeki becerilerine gore daha gok
geligtigini gostermektedir. S6z konusu gelisimin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigimi belirleyebilmek i¢cin Mann Whitney U testi
yapilmistir: Tablo 13'te dikte (duyduklar sézciikleri/seslemleri yazma)
agisindan deney ve kontrol gruplariin Ontest ve sontest bulgularinin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 gosterilmektedir.

® Bu bulgular 1131nda asagida SOKM'nin, gérselini gérdiigii nesnenin adint séyleme
gorevi agisindan her bir inlityle ilgili olarak deney ve kontrol gruplari arasinda nasil bir
fark ortaya koyduguyla ilgili ayrintili bilgi i¢in bkz. Candan (2022).



SESLETIM ODAKLI KONUSMA MODELI (SOKM) 53

Tablo 13. Dikte (duyduklar: sézcukleri/seslemleri yazma) becerisi
acisindan Ontest ve sontest bulgular:

N ST o) Z P
Grup
" Deney 15 12,87 193,00
ontest  \ontrol 10 1320 13200 b 999
Sontest Deney 15 14,33 215,00 1,110 285

Kontrol 10 11,00 110,00

Tablo 13 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin oOntestleri
arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir (p>0.05 [p = 0.93]);
sontestte de iki grup arasinda da anlamli bir fark bulunmamaktadir.
(p>0.05 [p = 0.28]). Sontestte gruplararasi anlamli fark olmamasi,
SOKM egitiminin deney grubunun diktedeki becerilerinin kontrol
grubunun diktedeki becerilerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
gelisime neden olmadigimi gostermektedir. Yani, deney grubundaki
ogrenicilerin diktedeki becerileri, kontrol grubunda bulunan 6grencilere
gore anlami bir artis gdstermemistir'®,

5. TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenicilerin Tiirkge
sesletim becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir “sesletim odakll
konusma modeli” gelistirilmis ve modelin etkililigini test etmek iizere
deney grubuna 5 hafta suren toplam 10 saatlik bir egitim verilip hem
deney hem de kontrol gruplarina Ontest ve sontestler uygulanmis,
sonuglar ¢oziimlenerek bulgulara ulasilmisti. SOKMnin etkililigini
gbérmek i¢in yapilan Ontest ve sontest 6l¢iimlerinde, katilimcilarin (1)
gordiigii sozcligii sesletme, (2) dinledigi sézctigii sesletme, (3) gorselini
gordiigii nesnenin adimi sdyleme ve (4) dikte (sdylenilen seslem ve
sOzciigii yazma) gorevlerini yerine getirip getirmediklerine bakilmugtir.

Egitimler sonrasinda, sesletme performansina dayali ilk {i¢ gdrevde
Ontestlerle ve sontestler arasinda istatistiksel olarak anlaml1 farkliliklar
oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger bir deyisle, oncelikle Tiirkgenin yabanct
dil olarak ogretiminde kullanilmak ftizere Onerilen SOKM'nin,

10 Bu bulgular 1518inda asagida SOKM'nin, dikte (duyduklart sézciikleri/seslemleri
yazma) gorevleri agisindan her bir iinlii ses bazinda deney ve kontrol gruplar arasinda
nasil bir farkin ortaya ¢iktigiyla ilgili ayrintili bilgi i¢in bkz. Candan (2022).
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Ogrenicilerin sesletim becerilerini gelistirmeye etkisi oldugu ortaya
¢ikmigtir. Dordiinci dikte gorevinin deney ve kontrol gruplarinin ntest
ve sontest bulgularia bakildiginda, gruplar arasinda anlamh bir farka
rastlanmamustir. Istatistiksel olarak anlamli bir sonucun c¢ikmamasi,
SOKM'ye dayali egitimin etkili olmadigim1 diisiindiirse de aslinda
Ogrenicilerin sontestte de basarili olmasi yani baslangigtakine benzer
diizeyde performans sergileyebiliyor olmasini su sekilde yorumlamak
miimkiindiir: Ogrenicinin i¢inde hedef seslerin oldugu bir sozciigii ya
da seslemi sesletemiyor olmasi, onun o sdzciigii ya da seslemi bilmedigi
anlamina gelmemekte; aksine dikte ile bunu bildigi ancak ya sesletmeyi
bilmedigi ya da (heniiz) motor beceriye dokemedigi anlamina
gelmektedir.  Sesletmeyi bilmeme, soOzcligin  henliz  denegin
sozvarliginda olmamasi ya da sozciikle yeni karsilagmasi; sesletememe
ise hedef sesin sesletimi icin gerekli motor becerilerin yani kas giiciiniin
ve kas kivrakliginin istenen diizeye ulasabilmesi i¢in daha uzun siireye
ihtiyag duyuldugunu géstermektedir. Ogreniciler, farkli anadillerine
sahip oldugu i¢in her birinin girtlak yapisi, anadillerindeki seslere gore
ozellesir ve hedef dildeki seslerin basarili bir bigimde sesletilebilmesi
icin daha uzun bir siireye ihtiyac vardir. Anadillerindeki bu farkliliklar,
girtlakalti, girtlak ve girtlakiistii bolgelerden kaynaklanir. Dolayisiyla,
bu siire de anadillerindeki seslerin, hedef dildeki seslere yakin olup
olmamasina gore degisecektir. Ornegin &grendikleri dilde girtlaksil
sesler bulunan iki 6greniciden birinin anadilinde de girtlaksil ses varken
digerinde yoksa; anadilinde girtlaksil ses olan 6grenicinin hedef dildeki
girtlaksil sesleri diger 6greniciden daha hizli sesletebilmesi, beklenen
bir durumdur.

Cozimlemelerin dort gérev temelinde dntestin ve sontestin kontrol ve
deney gruplar izerindeki etkisini degerlendirmesi yaninda, ayri ayri
her gorevde her bir Gnlintin®! ontestlerde ve sontestlerde deney ve
kontrol grubunda olmaya gore istatistiksel olarak bir anlamlilik
sergileyip sergilemedigiyle ilgili bulgulara da ulasilmistir. Bu bulgular
ve yorumlar1 sunlardir:

i. Birinci gorev olan gordigiinii sesletme gorevinde /1/, /ii/ ve /6/
Unliilerini sesletme basarisinin, SOKM sonrasinda anlamli diizeyde
arttigr goriilmiistiir. Sengiil (2014), Sayed (2017), Cetin (2019) gibi
calismalarda da o6grenicilerin bu seslerde zorlandiklar1 bildirilmistir.
Dolayisiyla, dnerilen bu model ile alanyazinda dile getirilen bir soruna
¢0zUm bulunmus olmaktadir. /1/, /ii/ ve /6/ sesleri disinda kalan diger
tnliilerde istatistiksel olarak anlamli bir fark olmasa da genel

11 Ayrintihi bilgi i¢in bkz. Candan (2022).
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ortalamalar degerlendirildiginde, aslinda Ontest ve sontestler arasinda
sontestler lehine bir artis oldugu goriilmektedir. Ogrenicilerin bu
seslerde sorun yasamiyor olmalariin temel nedeni, bu seslerin diger
dillerde de olmasina karsin /1/, /ii/ ve /6/ seslerinin 6zellikle Tiirkgeye
6zgl olmasidir.

ii. Aragtirmanin ikinci gorevi, dinledigini sesletmedir ve bu gérevde de
Ontest ve sontestlerde deney gruplarinin lehine bir anlamlilik ¢ikmustir.
Diger bir ifadeyle, SOKM'ye dayali egitim, 6grenicilerin dinlediklerini
sesletme basarilarin1 olumlu yonde etkilemistir. Tek tek tinliilerin
anlamliligina bakildiginda ise /ii/ {nlisiinde istatistiksel olarak
anlamlilik olmasina ek olarak /1/, /u/, /o/ ve /6/ iinliilerinin sesletiminde
sontestte p degeri, sinirda ¢ikmistir (p=,055). Dolayisiyla bu bulgu,
deney grubunun ortalamalari da dikkate alindiginda, SOKM egitiminin,
deney grubu Ogrenicileri agisindan, ig¢inde /1/, /u/, /o/ ve /6/ olan
sozcikleri de duyduktan sonra tekrar etme becerisinde az da olsa bir
gelismeye neden oldugunu diislindiirmektedir. Bu ikinci gdrevde
anlamliligin sinirda ¢ikmasi, gorevin dinlemeye/duymaya dayali bir
gorev olmasindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii 6grenicinin aslinda dogru
sesletimi duymasi ona bir ipucu olmakta ve duydugunu -normal
zamanda sesletemiyor bile olsa- taklit etme imkani saglamaktadir.

iii. Ugiincii, gorselini gordiigii nesnenin adimi sdyleme gérevinde /1/, /ii/,
lo/ ve /6/ seslerine ait sontestte kontrol grubu lehine anlamli farkliliklar
oldugu ortaya cikmustir. Bu farklilik, SOKM'nin, gordiigii nesnenin
adin1 sdyleme gorevindeki basariya da katki sagladigimi gostermektedir.
Ancak, burada dikkat edilmesi gereken bir nokta vardir; SOKM,
ogrencilere sozclik 6gretiminde kullanilabilecek bir model degildir. Bu
model, sdzcuklerin daha kolay sesletilmesine destek olmak amaciyla
gelistirilmis bir modeldir. Nitekim, /e/ sesindeki istatistiksel anlamliliga
bakildiginda deney grubu degil; kontrol grubu Iehine ontestte anlamlilik
ortaya ¢ikarken sontestte, gruplar arasinda anlamliligin olmamasi, bu
iddiay1r desteklemektedir: Bu gorevde Ogrenicilerden sesletmeleri
istenen hedef sozciikler "elli, anne, bilet, zeytin"dir. Her ne kadar A2
diizeyi sozvarlig1 icinde bu sozciikler bulunsa da uygulamalar sirasinda
Ogrenicilerin "elli" ve "anne" sozciiglinii bilmesine ragmen "bilet" ve
"zeytin" sozciliklerini bilmeyenlere de rastlanmistir. Dolayisiyla
puanlamaya bilinmeyen sozciikler dahil edilmediginden 6grenci dort
sozcik yerine iki sozciigi biliyorsa da basari yuzde ylz (%100)
cikmaktadir. Ileri caligmalarda bu gibi durumlarla ilgili deneysel
desenin baginda tedbir alinmasi yararli olacak ve bu tiir sorunlarin
6nune gegilecektir.
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iv. Onteslerin ve sontestlerin dérdiincii ve son gorevi olan diktede,
gruplar arasinda anlamli bir fark ¢ikmamis; tek tek sesler bazinda
coziimlemeler yapildiginda da sadece /1/ sesinde istatistiksel anlamlilik
deney grubu lehine ¢ikmistir. Yani SOKM'ye dayali egitim sonrasinda,
deney grubundaki 6greniciler, iginde /1/ sesi olan sézciikleri yazmada,
kontrol grubuna gore daha basarili olmuslardir. Bu basariy1 6grencilerin
dikkatiyle agiklamak miimkiindiir. Ciinkii /1/ ve /i/ sesini karistirmak
(birbirlerinin yerine kullanmak), Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
ogrenicilerin ¢ogunlugunun yasadig: bir sorundur: Ozellikle Ingilizce
bilenler igin Tiirkgedeki biiyiik harf "I"nin karsilig1, ingilizcede hem
kiiciik hem de biiyiik harf "i"ye denk geldiginden Tiirk¢edeki iki ayri
form (// ve /i/) kanistinilmaktadir. Dolayistyla dikte sirasinda 6zellikle
seslerin dogru yazimina odaklanildigindan, 6grenicilerin bu konuda
daha dikkatli olduklar1 disiiniilmektedir. Bulgular kisminda da
deginildigi gibi bu gorev, diger test edilen gdérevlerden farklidir; ¢iinkii
diger gorevlerde hep sesletim becerileri (goérdigiinii, duydugunu, adini
sesletme) degerlendirilirken bu gorevle birlikte, &grenicinin sesi
algilamas1 degerlendirilmektedir. Her ne kadar sdzciigii tekrar etmede
de bir algilama s6z konusu olsa da diktenin de kontrol edilmesiyle
birlikte, aslinda hedef sdzciigiin 6grenicinin zihninde dilsel bir "birim"
olarak nasil gériindiigiinii ve o goriintiiniin dogrulugunun, sesletimin
dogruluguyla paralellik sergileyip sergilemedigi de test edilmis
olmaktadir. Bu gozlemler sonucunda 6nerilen modeldeki etkinliklerin,
dinledigini (isitsel girdi) sesletme gorevinin hemen arkasindan,
seslettigi sozcligii/seslemi yaziya aktarma (gorsel girdi) gorevinin
verilmesi seklinde giincellenmesiyle, modelin daha da islevsel hale
gelecegi goriilmiistiir.

Sesletim basarisinin kalici hale gelmesi i¢in 6grenicinin, sesi motor
olarak sesletmede basarili olmasi yeterli degildir. Bu motor basarinin,
otomatik hale gelmesi gerekmektedir. Otomatik hale gelmesi ise bir
stireci ve beraberinde bol tekrar1 (hedef sesi bol pratik yapma)
gerektirmektedir. Tiim'de (2014) de deginildigi gibi, Ogrenicilerin
sesletim becerilerinin gelismesi sadece sinif ortamlariyla sinirl kalirsa,
beceri otomatik hale gelememektedir. Bu ¢alismada da calismanin 5
haftalik bir zaman diliminde planlanmasi nedeniyle, Ogrenicilerin
sesleri diistinerek ya da hedef sese dikkat ederek sesletim yaptiklarinda
basaril1 olduklari; ancak akicit konugma ortamlarina girdiklerinde sesi
dogru sesletmekten ¢ok, sdylemek istediklerini dogru bir dilbilgisiyle
ve mimkiin oldugunca akici bir bi¢cimde sunma c¢abasinda
olduklarindan yine sesletim hatalar1 yaptiklar1 goriilmiistiir. O nedenle
sesletim odakli planlanacak tiim ¢aligmalarda bu unsurlarin da dikkate
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alinmasi gerekmektedir.

Bu bilgiler 1s1g8inda, bu konuda yapilacak ileri ¢aligmalarda asagidaki
noktalara dikkat edilmesi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretildigi
ortamlarda sesletimle ilgili yasanan sorunlarin daha hizli ¢6ziimiinde
yararl olacaktir:

1. Sesletimle ilgili egitimlerin, dil kurslarmin basindan itibaren
(6zellikle Al'de) SOKM gibi bir modele dayandirilarak planli ve
programli bir bigimde yapilmasi gerekmektedir. Modelin etkililigini
test etmek iizere diger dil diizeylerinde, anadili degiskeni dikkate
alinarak, siire odakli (yani daha uzun siirelerdeki degisimin
gozlenmesine ve karsilastirilmasima dayali) ve daha ¢ok katilimciyla
yapilacak ileri ¢alismalar alana katki saglayacaktir.

2. Egitimcilerin derslerinde planli ve programl ilerleyebilmeleri i¢in
mutlaka, sesletimi gelistirmek {izere {iretilmis materyallere ihtiyag
vardir. Bu ¢aligmada sadece {inliiler i¢in olusturulan egitim-6gretim
materyallerinin, Unsuzleri ve hatta pargalaristi sesbirimleri de
kapsayacak materyallerle daha da gelistirilmesi gerekmektedir. Boylece
alanda tiim O&gretim elemanlarmin derslerinde kullanabilecegi ve
Ogrenici ihtiyaglarina gore se¢im yapabilecegi; Ogrenicilerin de ders
disinda da pratik yapabilecegi ders materyalleri ile alan
zenginlestirilmis olacaktir.

3. Dil setlerinin A0 ve A1l diizeylerine, 6grenilen dildeki seslerin nasil
cikarilacagi konusunda yardimci olacak gorsel, isitsel materyaller
eklenmelidir.

4. Materyal sorunu yaninda, egitimcilerin Tirkcenin sesbilgisine
yeterince hakim olmamasi da alanda gozlemlenen diger bir sorundur.
Dolayisiyla alan uzmanlar tarafindan verilecek egitimlere ek olarak,
egitimcilerin egitimi igin de ders materyallerinin hazirlanmasi,
uzmanindan egitim alma imkani olmayan/olamayan egitimcilerin de bu
firsattan yararlanmasina yardimei1 olacaktir.

5. Egitimci ihtiyacina alternatif bir diger oneri de dil merkezlerinde
dilbilim nosyonu almis ve artikiilasyon terapilerinde uzmanlagmis
konusma terapistlerinin istihdam edilmesidir. Bdylece bireye 06zgii
miidahalelerle daha hizli ve etkili ¢éziimlerin iiretilmesi miimkiin
olacaktir. Ek olarak, bu uzmanlarin egitimcilerin egitiminde de gorev
almalar1 yararli olacaktir. Bu sayede, egitimciler de siniflarindaki
Ogrenicilere daha bilingli miidahale edebileceklerdir.

6. Kur smavlarinda ve Tiirkge yeterlilik smmavlarinda konusma
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becerisinin degerlendirilmesinde kullanilan rubriklerde, her ne kadar
sesletimin dogrulugu da puanlaniyor olsa da pratikteki uygulamalar
gostermektedir ki; Tiirkce sesbilgisi bilgisi yeterli olmayan 6gretim
elamanlari, degerlendirme rubriklerini basarili  bir big¢imde
puanlayamamaktadir. Dolayisiyla bu konuda da ileri caligmalara ihtiyag
vardir.

7. SOKM kullanilarak verilen egitimlerin degerlendirilmesinde
sesletim gorevlerinin yaziya aktarilmasinda uluslararasi sesbilim
(fonetik) alfabesine gore ¢evriyazilarin yapilmast hem verilerin daha da
giivenilir olmasinda hem de Ogrenicilerin eksiklerinin daha net
belirlenmesinde yararli olacaktir.
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