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Abstract

The aim of this study is to identify the thoughts of Rousseau
about mother tongue acquisition in Emile. Document analysis,
one of the qualitative research methods, was used in the study.
The data source of the study is Jean-Jacques Rousseau's Emile.
The study data were analyzed by content analysis method. Based
on the findings collected from the work in question, the following
conclusions were reached: Rousseau took the laws of nature as a
basis in child development. Assuming that languages emerged
with people's need for communication, Rousseau defined the
emphatic, vibratory and natural language that babies use before
speaking as the common language of humanity. He adopted the
principles from close to far, from simple to difficult, from
concrete to abstract in language education, and argued that
language acquisition should be based on experience as a
pedagogical principle. Stated that a child cannot learn more than
one language and that the only language that needs to be
learned is the mother tongue. He started the development of
listening skills with birth. Emphasized that both listening and
speaking processes are shaped by the influence of the family and
close environment, especially the mother and father, and that
children acquire their mother tongue by imitating the sounds and
words they hear from their surroundings. Believing that they
blunt children's creative skills, he found reading and writing Received
education unnecessary. He defined reading and writing as skills 26.01.2023
that the child can learn with his own effort.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Rousseau reveals his pedagogical principles in Emile, which is his greatest legacy in terms
of educational philosophy (Delaney, 2009). In the work in question, it gives detailed information
about how children acquire basic language skills within the scope of mother tongue. However,
he details his thoughts on the origin, learning and teaching of languages both in Emile and in his
other works (Rousseau, 2017). He reveals the emergence of language with a determinist
approach (Dobel, 1986). Many studies have been conducted on Rousseau's thoughts reflected
in his wide range of works (Atagil, 2018; Allan, 1937; Bakir, 2007; Burkaz, 2014; Cook, 1975;
Durgun, 2020; Darling, 1986; Geng, 2015; ince, 2014; Kabasakal Bademchi, 2016, 2017; Koops,
2012; Oelkers, 2002; Peckover, 2012; Senemoglu, 2017; Shuffelton, 2017; Tufenkg¢i & Cetin,
2017; Tutlincl, 2013; Wiborg, 2000). In this study, Rousseau's views on mother tongue
acquisition were examined based on Emile.

Purpose

In this study, it is aimed to determine and interpret Rousseau's thoughts on mother
tongue acquisition and foreign language teaching accordingly. Therefore, answers to the
following questions were sought. In Rousseau's Emile; 1. What are his views on the acquisition
of listening skill? 2. What are his views on the acquisition of speaking skill? 3. What are his views
on reading and writing skills? 4. What are his views on vocabulary and vocabulary teaching? 5.
What are his views on foreign language concept?

Method

In this study, document analysis, one of the qualitative research methods, was used. In
the study, Emile, which consists of five books, was examined and thoughts on mother tongue
acquisition were identified. The data source of the study is Jean-Jacques Rousseau's Emile. The
study data were analyzed by content analysis method. The data collected from the five volumes
of Emile were distributed into categories according to their relevance. These categories, created
on the basis of the contents of the data, consist of five different thematic titles: "listening skills",
"speaking skills", "reading and writing skills", "vocabulary and teaching" and "foreign language
teaching". Based on the views expressed in these themes, Rousseau's pedagogical principles

were determined.
Findings

In Rousseau's book Emile, the opinions about the acquisition of mother tongue skills and
foreign language teaching were gathered under five categorical groups. These are named as
listening, speaking, reading and writing, vocabulary and its teaching and foreign language
teaching. In the listening category, 10 different view themes were determined and 10
pedagogical principles were defined with the inferences made from these views. Inthe speaking
category, 14 thematic views were included. Depending on the number of opinions, the same
number of pedagogical principles were determined. There are 9 thematic views in the category
of reading and writing. Based onthese views, 9 pedagogical principles are included. The opinions
in the vocabulary and teaching category include 4 different themes. According to these themes,
4 pedagogical principles were reached. Opinions on foreign language teaching are also divided
into 4 themes. By interpreting the content of the themes, 4 pedagogical principles were
determined.
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Discussion & Conclusion

Rousseau divides the child's development into five different stages. He gives details on
how language education should be delivered in each of these phases. Rousseau adopts the
principles of language education from near to far, from simple to difficult, and from concrete to
abstract. As a pedagogical principle, he does not accept hasty approaches in early language
education. His basic doctrine in language education is based on experience. He wants theoretical
reason to be subordinate to practical reason. According to Rousseau, listening skill begins to
develop with birth. Listening and speaking skills are largely shaped by the influence of family and
close environment, especially parents. He places great emphasis on emphasis in speech. He
counts clarity and intelligibility as indispensable elements of expression. Believes that artificial
interventions or suggestions in children's natural language development will cause utterance
disorders. Rousseau considers reading and writing education unnecessary. He opposes the rote
education given on the axis of grammar teaching. Takes a distant approach to books with the
belief that they blunt children's creative skills and prevent them from gaining different
perspectives. Defines reading and writing as skills that the child can learn with his own effort.
Rousseau believes that a person's vocabulary should be as limited as possible, based on the idea
that there should be a proportion between vocabulary and depth of thought. He also does not
believe a child can learn more than one language. He states that the only language that needs
to be learned is the mother tongue.
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Jean-Jacques Rousseau’ya Gore Ana Dil Edinimi

Teymur EROL, Mus Alparslan Universitesi, ORCID ID: 0000-0003-1738-0858

0z

Bu c¢alismanin amaci Rousseau’nun Emile adli eserinde ana dil inoni Universitesi
edinimi ilgili ~ diistincelerini  belirlemektir. Calismada nitel Egitim Fakiltesi Dergisi
arastirma  yontemlerinden  biri  olan  dokiiman  analizi Cilt 24, Sayi 2, 2023
kullanilmustir. Calismanin veri  kaynagi  Jean-Jacques ss. 1467-1489
Rousseau’nun Emile adli eseridir. Calisma verileri icerik analizi DOI

yéntemiyle incelenmistir. S6z konusu eserden toplanan @ 10.17679/inuefd.1242585
bulgulardan hareketle su sonuglara ulasiimistir: Rousseau, ¢ocuk

gelisiminde dodga yasalarini esas almistir. insanlarin haberlesme

intiyaciyla birlikte dillerin ortaya ¢iktigini varsayan Rousseau,

bebeklerin konusma éncesinde kullandigi vurgulu, titresimli ve

dogal dili insanhigin ortak dili olarak tanimlamistir. Dil editiminde

yakindan uzaga, basitten zora, somuttan soyuta ilkelerini Makale Tirii
benimsemis, pedagojik bir ilke olarak dil ediniminin deneyime Arastirma Makalesi
dayali olmasi gerektigini savunmustur. Bir ¢ocugun birden fazla

dil égrenemeyecegdini, o6dgrenilmesi gereken tek dilin ana dil

oldugunu ifade etmistir. Cocuklarin dinleme becerisinin gelisimini

dogumla baslatmistir.  Hem dinleme hem de konusma

stireglerinin basta anne ve baba olmak lizere bliyiik 6lciide aile

ve yakin gevrenin etkisiyle sekillendigini, ¢ocuklarin gevresinden

duydugu sesleri ve sézciikleri taklit ederek ana dillerini edindigini

vurgulamistir. Okuma ve yazma egitimini gereksiz bulmustur.

Bunlari ¢ocuklarin yaratici becerilerinin éniinde bir engel olarak Génderim Tarihi
gormiistiir. Okuma ve yazmayr ¢ocugun kendi ¢abasiyla 26.01.2023
o6grenebilecegi birer beceri olarak tanimlamistir.

Anahtar Kelimeler: Ana dil edinimi, dil gelisimi, dil becerileri,

. Kabul Tarihi
Jean-Jacques Rousseau, Emile o

10.09.2023
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Erol, T. (2023). Jean-Jacques Rousseau’ya gére ana dil edinimi. Inénii Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 24(2), 1467-1489. DOI:
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Jean-Jacques Rousseau’ya Gore Ana Dil Edinimi
Giris

Aydinlanma Cag’’'nin dislnirlerinden biri olan Rousseau, pek ¢ok alanda, kendi
donemine kadar olan yerlesik kabullere karsi cikarak doga yasalariyla uyumlu gelismeyi
pedagojik bir doktrin olarak savunmustur (Peckover, 2012). Gelenegin sundugu hazir kaliplari ve
degismez kurallari reddetmis, yetiskinlerin ¢ocuklar igin dogru kabul ettigi dayatmaci egitim
anlayisina karsi ¢ikmistir (Erol, 2021). Tarihsel mirasin veya toplumsal teamdillerin tekrariyla
surdlrilen egitimi elestirmekle kalmamis, kendi ¢aginin ¢ok 6tesinde ilerici bir bakis agisiyla
birey ve yurttas egitimini ele almistir (Oelkers, 2002). Cocuklugu, yetiskinlikten ayirmayan
Hiristiyan inancina karsilik, giinimizin gelisim psikolojisinin temel ilkeleriyle uyumlu bicimde,
cocukluk cagini ayr bir gelisim evresi olarak degerlendirmistir (Rousseau, 2009).

Rousseau, cocuk egitiminde, taklit ve telkine dayal yaklasimin yerine 6zerk 6grenmeyi
Onermistir. Bu cercevede dogal gelisim slirecinde hazir bilgilerden kaginmak, cocuklarin
kesfederek igsellestirebilecegi 6grenme imkanlarini sunmak gerektigini belirtmistir (Eby, 1964).
Toplumun beklentileri dogrultusunda olusturulan baskici kurallarin aksine, egitim anlayisini
cocugun dogasi ile onun ilgi ve ihtiyaglarini merkeze alarak inga etmistir. icinde yasadigi aile ve
topluma duydugu giivensizlik nedeniyle dogaya siginmis (Delaney, 2009), ¢ocugu da toplumsal
kotlliklerden korumak igin Emile adli Gtopik karakter araciliglyla dogaya kagirmistir (Erol, 2021).
Rousseau’nun doga yasalarina gore egittigi Emile, sonraki yizyillarda ulusal egitim sistemlerini
derinden etkilemistir (Wiborg, 2000). Oyle ki Avrupa’nin farkl yerlerinde onun pedagojik

ilkelerine gore egitim veren okullar acilmistir (Koops, 2012).

Rousseau, egitim felsefesi bakimindan en biiylk mirasi olan Emile’de pedagojik ilkelerini
ortaya koyar (Delaney, 2009). Cocugun fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimlerini
detaylandirirken gelenege dayali yaklasimlarin neden oldugu olumsuz sonuglari da betimler. S6z
konusu eserde ¢ocuklarin ana dil kapsamindaki temel dil becerilerini nasil edindigine yodnelik
ayrintih bilgiler verir. Bununla birlikte gerek Emile’de gerekse baska eserlerinde dillerin kdkeni,
O0grenim ve Ogretimi ile ilgili dislincelerini detaylandirir (Rousseau, 2017). O, Aydinlanma
Cagr’nin bakis agisi iginde dilin ortaya cikisini determinist bir yaklasimla ortaya koyar. insanlarin
birbiriyle haberlesme ihtiyaci duymadigi donemlerde dile de gereksinim duymadigini; ancak
haberlesmenin bir ihtiyaca donlsmesiyle birlikte dilin varlik diizeyine ¢iktigini savunur (Dobel,
1986). Boylece dilin ortaya c¢lkmasini, insan gereksinimlerinden kaynaklanan birtakim
zorunluklara baglar. S6ze ve dogal olarak dile olan ihtiyacin insanin disiinebilen bir varlik olarak
tezahlr etmesiyle basladigini varsayar (Atagil, 2018).

Tum dillerin birer sanat eseri olduguna inanan Rousseau (2021), Emile’in birinci
kitabinda insanlar icin dogal ve ortak bir dil olup olmadiginin uzun zaman arastirildigini ve
siphesiz boyle bir dilin varligina inandigini belirtir. Cocuklarin ana dillerini konusmaya
baslamadan 6nce kullandiklari, ebeveynlerin ve mirebbiyelerin bebeklerle iletisim kurduklari
konusma oncesi dili “insanligin dogal ve ortak dili” olarak tanimlar. Bu dil hem bebekler hem de
onlarin muhataplari igin misterek bir diizlemde anlagsmayi saglar. Her iki taraf agisindan tutarl
diyaloglar igerir. Eklemli olmayan, vurgulu ve titresimli olan bu dilin anlasiimasi kolaydir. iletisim,
dilsel gostergelerden c¢ok dil 6tesi araglarla stirdirilir. Anlamlandirma sozciksel gostergelerle
yapilan kodlamalar {izerinden gerceklesmez. Cocuklarin yakin ¢cevresinden duydugu ilk seslerin
vurgulanma bicimiyle, jest ve mimiklerle kavrama gerceklesir.
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Rousseau, insanligin ortak dili olarak nitelendirdigi konusma oncesi dili iki farkli diizeyde
tasnif eder: ses dili ile jest ve mimik dili. Boylece bebeklerin duyularina gére hareket ederek diger
insanlarla iletisim kurabilmelerinin iki ana yolunu tanimlar (James, 2011). Her iki dil bicimi, ifade
ettikleri icerik ve ifade araclar agisindan farklidir (Arye, 2022). Rousseau’ya gore bebeklerin
kullandigi ilk dil, seslerin dilidir. ihtiyaclarini duyurmak icin bebekler farkli ses tonlarina
basvururlar. Muhtag olduklari igin mutlaka baskalarindan yardim isterler. Bu nedenle istek ve
ihtiyaglarini anlasilir kilmak igin bagirirlar ya da aglarlar. Clnkd heniiz yalnizca duyularinin
etkisindedir. Hissettikleri sey huzur vericiyse bundan sessizce haz alirlar; degilse bunu ses diliyle
anlatip tatmin olmak isterler. Bu durum, dogal dilin ilk tezahir bigimleridir. Aglik, susuzluk,
uykusuzluk, sicaklik, sogukluk, bedensel rahatsizlik, aci, agr gibi fizyolojik ihtiyaclar bu sesler
aracihigiyla iletilir. ihtiyaglarin karsilanmasi halinde bebeklerin beden dilinde giilimseme, sessiz
durma olarak beliren hosnutluk hali meydana gelir. Karsilanmamasi durumunda muhtemelen
aglama, ylz burusturma, cirpinma, ¢iglik atma gibi tepkisel davranislarin eslik ettigi hosnutsuzluk
durumu devam eder (Rousseau, 2021).

Bebeklik dénemi baskalarina mutlak bagimliigin  oldugu bir dénemdir. Bebekler
konusamadiklar icin ilk olarak sizlanma ve aglama seslerini c¢ikarirlar. Hissettikleri halde
gideremedigi ihtiyacglarini bildirmek igin sesler ¢ikararak baskalarindan yardim isterler. Bu sesler,
bebeklerin yakin ¢evreleriyle ilk iliskileri kurmalarini saglar (Rousseau, 2021).

Bebeklerin ikinci katmandaki dogal dilleri jest ve mimiklerdir. Sesle kurulan iletisime bir
sire sonra jest ve mimikler eklenmistir. Artik bedensel ve zihinsel olarak daha olgundurlar.
Duygulanim durumlari daha belirgindir. Ofkeleri, sevgileri, korkular, maruz kaldiklari eylemlere
karsi tepkileri, sabirsizliklari, adalet duygulari filizZlenmistir. Ozellikle yiiz ifadeleri karsilikli
anlamaya yardimci olur. Yiiz degisimleri akil almaz bir hizla duygulanim durumuna goére degisir.
Bazen bir glilimseme, istek veya korku simsek hizinda ortaya ¢ikip ayni hizla kaybolabilir. Gozler
heniiz donuk ve anlamsizdir. Sadece bedensel ihtiyaglarin oldugu bir yasta gozlerin boyle olmasi
dogaldir. Clnku duyularin ifadesi yiiz burusturmalarinda, duygularin ifadesi bakislardadir.
Bebeklerin yalnizca bedensel gereksinimlere ihtiya¢c duyduklari bu ¢agda temel iletisim araclarn
dil otesi isaretlerdir. Seving, korku, acghk, huzursuzluk bebeklerin yiz gizgilerinden anlasilir.
Duyular, ¢ocuklarin yiiz kaslarindaki hareketlilikle somutlasir (Rousseau, 2021).

Rousseau’ya gore cocuklarin fiziksel gelisimlerinin farkl asamalarinda sahip olduklari
ifade araglari bedensel ve zihinsel gelisimleriyle yakindan iliskilidir. Kisinin ifade ve séyleminin
zamanla cesitlenmesi dogal olarak gelisim sirecleriyle uyum saglama c¢abasidir. Bu nedenle
cocuklarin bakislari ile el hareketlerine yiz mimiklerinin ve anlasilmaz seslerin eslik ederek
ifadeye donismesi mantiklidir. Dogal dilin ilk ve erken asamasinin bir pargasi olmak igin
duygularin ifadesini iletme olgunluguna ulasmis gozlere veya ellere ihtiya¢ yoktur; clinki bu
asamada heniz duygular ifade edilecek dizeyde olusmamistir (Arye, 2022).

Ana dilin edinilmesi ve konusulmasi ile birlikte insanlar s6zi edilen bu dogal dili ihmal
etme ve unutma egilimindedir. insanlarin dil kullanma aliskanliklar dogal dilin zayiflamasina,
hatta tamamen unutulmasina sebep olmustur. Ancak bebeklerin ebeveynleri ve bakicilari ile
kurduklar iletisim bigimlerinin dikkatle izlenmesiyle bu dil canlandirlabilir ve yeniden
ogrenilebilir. Cocuk bakicilari bu dili en yetkin bicimde kullanmaktadir (Rousseau, 2021).

Rousseau’nun genis yelpazedeki eserlerine yansiyan disiinceleri Uzerine pek c¢ok
arastirma yapilmistir. Tespit edilebilen c¢alismalarda onun disinceleri belli basliklar altinda
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incelenmistir. Doga, Ozgirlik ve egitim (Allan, 1937), zaman (Shuffelton, 2017), ¢ocuk ve
cinsiyet (Darling, 1986), kadin egitimi (Geng, 2015), insan dogasi (Burkaz, 2014; Senemoglu,
2017; Tufenkci ve Cetin, 2017), dillerin kokeni (Ataglil, 2018), egitim ve politika (Cook, 1975),
demokratik ve Ozerk birey (TUtlncl, 2013) gibi farkli kavramlar etrafinda dislncelerinin
incelendigi anlasiimaktadir. Stiphesiz 6ncil bir egitimci olarak ortaya koydu egitsel ilkeler de
farkl arastirmacilarin ilgisini c¢ekmistir (Bakir, 2007; Durgun, 2020; ince, 2014; Kabasakal
Bademchi, 2016, 2017; Koops, 2012; Oelkers, 2002; Peckover, 2012; Wiborg, 2000). Sayilan
arastirmalara konu olan basliklarin yaninda s6z konusu eserde ana dil edinimi ile ilgili detayl
bilgiler verildigi gortlmistir. Cocuk egitimine iliskin gorlslerin agirlikli islendigi Emile’de ana dil
edinimi ile ilgili genis paragraflara tesadiif edilmektedir. Bu nedenle c¢alismada, Rousseau’'nun
ana dil edinimi ve buna bagl olarak yabanci dil 6gretimi ile ilgili dislncelerinin tespit edilerek
yorumlanmasi amaglanmistir. Bu ¢ergevede asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Rousseau’nun Emile adl eserinde;
1. Dinleme becerisinin edinimine yonelik gorisleri nelerdir?
2. Konusma becerisinin edinimine yodnelik gorisleri nelerdir?
3. Okuma ve yazma becerilerine yonelik gorisleri nelerdir?
4. S6z varhgl ve s6zclk ogretimi ile ilgili gorisleri nelerdir?
5. Yabanci dil kavramina yonelik gorisleri nelerdir?

Yéntem

Bu calismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi kullaniimistir.
Nitel arastirmalar gozlem, gorisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi arastirma tlridir (Creswell, 2017; Yildinm ve Simsek, 2018). Yazih belgeleri icerik
bakimindan ¢6ziimleye dayanan dokiiman analizi, belli bir amag¢ dogrultusunda kaynaklari elde
etme, okuma, not alma ve degerlendirme sireglerini igeren (Karasar, 2019), ayni zamanda basili
ve elektronik materyaller de dahil tim belgeleri incelemeyi kapsayan sistemli bir arastirma
yontemidir (Kiral, 2020). Calismada bes kitaptan olusan Emile incelenmis ve ana dil edinimi ile
yabanci dil 6gretimi ilgili disinceler belirlenmistir.

Arastirma Verileri

Calismanin veri kaynagi Jean-Jacques Rousseau’nun Emile adli eseridir. incelenen eser
Turkiye is Bankasi Kiltiir Yayinlan tarafindan basilan XV. baskidir. Calismanin bulgular kisminda
yer alan veriler Rousseau’nun adi gecen eserinden taranarak elde edilmistir. Bu kapsamda
Rousseau’nun ana dil edenimi ve bununla baglantilh oldugu icin yabanci dil 6grenimi ile ilgili

dislincelerinden esere yansiyanlar tespit edilmis ve yorumlanmistir.
Veri Analizi

Calisma verileri icerik analiz ¢ercevesinde kategorize edildigi icin tematik analiz
ydntemiyle incelenmistir. icerik analizi s6zel, yazili ve diger materyallerin icerdigi mesaji, anlam
ve/veya dil bilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara donistiirme ve
¢ikarimda bulunma yoluyla sosyal gercegi arastiran bilimsel bir yaklasimdir (Tavsancil ve Aslan,
2001, s. 22). Tematik analiz ise igerik analizi kapsaminda, elde edilen veriler igerisinde tema ve
oruntiler aramak amaciyla yapilan kodlamalara dayal bir analiz yontemidir (Glesne, 2013).



1474

Veri analizine esas olmak (izere okuma asamasinda dokiimanda tespit edilen duslinceler
arastirma sorularinin ve veri analiz kategorilerinin belirlenmesine aracilik etmistir. Emile’in bes
cildinden toplanan veriler daha sonra ilgilerine gore kategorilere dagitiimistir. Verilerin
icerikleri esas alinarak olusturulan bu kategoriler “dinleme becerisi”, “konusma becerisi”,
“okuma ve yazma becerileri”, “sozcilik dagarcigi ve 6gretimi” ile “yabanci dil 6gretimi” olmak
Uzere bes farkli tematik basliktan olusmaktadir. S6z konusu temalarda ifade edilen gorislerden
hareketle Rousseau’nun pedagojik ilkeleri belirlenmistir.

Bulgular

Rousseau’nun dinleme ve konusma becerilerine yonelik distinceleri modern egitimin
ongordugl ilkelerle bliylik oranda uyumludur. Ancak okuma, yazma becerileri ve yabanci dil
ogretimi ile ilgili dislinceleri glinimuizin pedagojik ilkelerine biitliniyle aykirndir. Bu bolimde
calismanin bes alt problemi ekseninde Rousseau’nun ana dil edinimi ve yabanci 6gretimi ile ilgili

gorislerine yer verilmistir.

Calismanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Rousseau,

Emile’de temel dil becerilerinin dogal gelisim siralarini takip ederek

disiincelerini ifade etmistir. Bu nedenle detaylandirdigi ilk dil becerisi dinlemedir. Arastirmanin

birinci

alt problemi

kapsaminda Rousseau’nun dinleme becerisinin edinimine yonelik

disiinceleri Tablo 1'de verilmistir:

Tablo 1

Rousseau’nun Dinleme Becerisinin Edinimine Yénelik Goriisleri

Pedagojik ilkeler

Rousseau’nun Goriigleri

1. Dinleme
berisinin gelisimi
dogumla bagslar.

Rousseau, dinleme becerisinin gelisimini dogumla baslatir. Ona gére ¢ocuklar
dogar dogmaz isitmeye duyarldir. Cevresindeki sesleri ve basit sézciikleri duyan
cocuk, bunlarihem taklit eder hem de anlamlandirmaya¢alisir (Rousseau, 2021).

2.Dinleme
becerisi yakin
gevrenin etkisiyle
sekillenir.

Ana dil, basta anne ve baba olmak lzere biiylk 6lclide aile ve yakin ¢evrenin
etkisiyle edinilir. Bu nedenle diger dil becerilerinde oldugu gibi dinleme
becerisinin gelisiminde anne ve babanin roli 6nemlidir. Rousseau’ya gore
ebeveynler ¢ocugun ismini soylediklerinde, cocuk sdylenen isme karsilik ilk
anlamli tepkileri vermeye baslar. Kendisine ismiyle seslenildiginde goz temasi
kurar.Anne ve babasinin beden dilinegore s6zcliklerianlamlandirir. Sevgiiceren
sOzcliklerle azarlayici ifadelerin farkini ebeveynlerin ses tonuna bakarak kavrar.
Boylece dil becerilerine yonelik ilk tecriibeyi anne ve babasinin vurgusundan
Ogrenir (Rousseau, 2021).

3. lsitilenilk
sozcikler somut
nesneler icermeli

ve basit olmalidir.

Bebeklik doneminde, glindelik yasamda siklikla kullanilan basit sozcikler
araciligiyla cocukla iletisim kurulmasina 6zen gosterilmesi dil gelisimi agisindan
dikkat edilmesi gereken bir husustur. Kullanilan s6zciikler yasamin gergekligiyle
ve c¢ocugun ihtiyaglariyla uyumlu olmahdir. Clinkii ¢ocugun dinledigi ilk
sozciikler, daha sonra telaffuz edecegi ilk s6zciklerdir. Bunlar, daha ¢ok yasami
anlamlandirip kesfetmesine katki saglayan, temel duyu organlariyla
kavrayabilmesineimkan taniyan, goriip dokunabilme mesafesinde olan esyalarla
ilgilidir. Cocuklara séylenecek sarkilar dahil, iletisim sirasinda segilen s6zciklerin
bebegin zihinsel diizeyini gbz ardi eden zorluklar igermemesi esastir (Rousseau,
2021).

4.1k isitilen
sozciikler igin
yakindan uzaga,

Yasamla ilk temasini kuran g¢ocugun edinecegi sozcikler yakindan uzaga,
somuttan soyuta, basitten zora ilkelerine gore bir sira izlemelidir. Yasamin ¢cok
sonraki evrelerinde kavranmasi gereken bilgileri veya nesneleri zamanindan
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somuttan soyuta,
basitten zora,
bilinenden
bilinmeyene
ilkeleri
gozetilmelidir.

once 0gretmeye calismak dogru bir yaklasim degildir. Anlasilmayan sézciiklerin
erken doénemlerde cocuklarin zihnine vyerlestiriimesi sikca karsilasilan bir
durumdur. Henliz kundaktayken sitannesinin yerli yersiz konusmalarini
dinlemeye maruz kalan ¢ocuklar, sonraki zamanlarda evde yetiskinlerin, okulda
O0gretmenlerin bos ve anlamsiz sozlerini dinler. Cocuklarin yeterli diizeyde
anlamlandiramadig sozciklere maruz birakilmasi yararsiz bir egitimdir. Bu
disincelerini Emile’de su sekilde dile getirmektedir (Rousseau, 2021):

Cocuda duyurulanilk harf bilesimlerinin ender, kolay, belirgin, sik sik yinelenmis
olmalarini ve dile getirdikleri sézciiklerin ona énce gdsterilebilen elle tutulur
nesnelerle ilgili olmasini isterim (s. 57).

5. Gramer bilgisi
dinleme
becerisiyle
edinilir.

Cocuklarin konusma evresinde edindikleri gramer bilgisi dinleme sireglerinin
Grinudir. Ancak Rousseau, ¢cocuklarin ciimle yapilarindaki s6z diziminin daha
genel kurallar igerdigini dusiinmektedir. Ona goére c¢ocuklar dil bilgisi
kurallarindan habersiz degildir; grameriyetiskinlerden dahaiyi sezebilir.Bununla
birlikte anne ve baba basta olmak lzere yakin ¢evrenin yerlesik dil kullanimini
benimser. Bu nedenle dil bilgisi kurallarinin sezdirilmesinde yetiskinlerin
kullandigi dilin etkisi yadsinamaz. Ozensiz kullanilan ciimleleri, devrik yapilari,
yeterli dizeyde aciklik icermeyen ifadeleri duyan ¢cocuk dogal olarak 6zenli, agik
ve anlasilir bir dil gelistiremez. Cocuklar maruz kaldiklari dilin dogrulugu
Olgustinde dogru konusabilir (Rousseau, 2021).

6. Dinleme
becerisinin en
onemli bileseni
anlamadir.

Dinlemenin ayrilmaz bir bileseni olan “anlama” kavramina Rousseau’nun
odaklandigl gorilmektedir. Ona gore c¢ocuklarin ben merkezli dil kullanma
egiliminden kaynaklanan ve onlarin diinyayl anlamlandirma ¢abalarinin bir
Uriint olansézcikler, cocuklar ve yetiskinleriginaynianlama gelmeyebilir. Hatta
her iki taraf icin ayni anlamda uzlagma ihtimali genellikle dustktir. Bu sebeple
ortak anlamin saglanmasinda ¢ogu zaman jestlerin yardimina ihtiya¢ vardir
(Rousseau, 2021).

7.Cocugun
anlama
becerisinin
gelismesi zaman
ahcidir.

Cocugun kendi zihninde olusturdugu sozciklerle iletisim kurmasi ve bir anlam
diinyasi olusturmasi zaman kaybi gibi algilanabilir. Anne babalarin ana dil
gelisimini hizlandirmak igin gosterdigi caba disaridan makul gibi gorinebilir.
Ancak Rousseau’ya(2021)gorebudiisiince bitlinlyleyanhstir. Pedagojik birilke
olarak zaman kazanmak igin degil, kaybetmek icindir. insan yasaminda her tirlii
yanlisin ve kétuligun filizlendigi evre ¢cocuklugun on yasina kadarki dénemidir.
Bu donemi en az hasarla gecirmek ve on yasina kadarki aralikta cocugu o6l¢li
yetistirmek icin zaman yavaslatilmalidir.

8.Anlama,
deneyimlerle
gelisir.

Anlamanin ancak deneyimleme ile gergeklesebilecegine vurgu yapan Rousseau,
cocuklarin  duyduklarini anlamlandirmalarini  deneyimlerine baglar. Hig
duymadiklari veya deneyimlemedikleri seyleri cocuklarin anlamalan
beklenemez. Cocuklar parlak distncelerle etkileyici konusabilirler; ancak bu
disilincelervesdzler onlaraait degildir. Ustelik cocuklarin sézciiklere yiikledikleri
anlamile yetiskinlerin yiikledigi anlam farklidir. Onlarin diisiince ve s6zleritutarl
ve acik degildir; tersine degisken ve istikrarsizdir. Cocuklar kimi zaman parlak bir
zihin agikhgiyla karsimiza g¢ikarlar; ancak ayni ¢ocuklar bir sonraki kargilasmada
zayif ve silik bir bilis diizeyiyle gortinebilirler. Bazen bir deha, bazen bir budala
gibidirler (Rousseau, 2021).

9. Cocuklar
usavurma
yetisinden
yoksundur.

Rousseau’ya gore cocuklar, bellegi olmadigi igin, usavurma yetisinden de
yoksundur. Bununla birlikte sézclkleri hatirlayabilirler. Beleklerindeki
sozciiklerle soylediklerini baskalari anlayabilir; fakat cocuk kendi soylediklerini
tam olarak anlamaya muktedir degildir. Sesleri, sekilleri, nadir de olsa
dustnceleri ve bunlarin baglantilarini unutmazlar. Bu, onlarin herhangi bir
konuda fikir yarattiga veya baskalarinin fikirlerini anladigi anlamina gelmez.
Edindikleri  bilgilerin  kaynag duyulanidir. Henlz idrak seviyesine
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ulasamamiglardir. Bellekleri de diger yetileri gibi kusurludur. Cocukluk ¢aginda
ogrendikleri s6zcukleri olgunlastiklarinda yeniden 6grenirler (Rousseau, 2021).

Rousseau, cocuklari bisbitin distinemeyen varliklar olarak gérmedigini de
ekler. Onun karsi ¢iktig durum, henlz tanimadigi, bilmedigi, sahip olmadig
nesneler, durumlar ya da bilgiler hakkinda ¢ocuklarin fikir yliriitmesine tegvik
edilmesidir. Yoksa ¢ocuklarin bildigi, icinde yasadigi zaman diliminde karsilastigi
seyler hakkinda iyi diizeyde muhakemeye sahip oldugunu kabul eder. Kavrayis
dizeyinin Otesinde olan ilgisiz konulara ve disiincelere c¢ocuklarin
yonlendirilmesinisakincal bulur (Rousseau, 2021).

Rousseau, cocuklarin anlama becerilerini gelistirmeleri icin egitimcilere
uygulamali stiregleri onerir. Milkiyet kavramini 6grenmesi icin Emile’in ikinci
kitabinda yer verdigi diyalogun sonunda 6gretmenlere seslenir (Rousseau,

2021):
10. Anlama Geng 6gretmenler, rica ederim, bu 6rnegdi diisiiniin ve derslerinizin her konuda
becerisinin sézden ¢ok eylem icermesi gerektigini aklinizdan ¢ikarmayin. Ciinkii ¢ocuklar
gelisimi soéylemis olduklarini ve kendilerine s6ylenmis olanlari kolayca unuturlar, ama
uygulamali yapmis olduklarini ve kendilerine yapmis olanlariunutmazliar (s. 104).

derslerle

o Deneyimlenmemis olanin ¢ocuklar tarafindananlamlandirilamayacagi diistincesi
saglanmalidir.

Rousseau’dadegismez bir pedagojikilkedir. O, teorik aklin pratik akla tabi olmasi
ister (Allan, 1937). Verilen diisinceden hareketle, kendi mulkiine sahip olmanin
ne oldugunu heniliz deneyimlememis Emile, sdzel olarak verilen higbir dersle
mulkiyetin ne oldugunu gercekte kavrayamaz. Uygulamanin eksik oldugu
kuramsal dersler cocuklarin bir konuyu biitlinliyle anlamalarinda yetersiz kalir.

Tablo 1 incelendiginde; Rousseau’nun dinleme becerisinin gelisimini dogumla baslattigi,
yakin c¢evrenin dinleme becerisi lzerinde etkili olduguna inandigi gorilmektedir. Tablodan
anlasildigi lzere Rousseau, ¢ocugun ilk duymasi gereken sozciklerin zihinsel gelisimle uyumlu
bicimde ve belli ilkeler gozetilerek verilmesine, dinlemede esas amacin anlama olduguna,
anlama becerisinin deneyimlerle ve yavas gelistigine, heniz bellekleri gelismedigi icin ¢cocuklarin
usavurma yetisi kazanmadiklarina vurgu yapmaktadir.

Calismanin ikinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Cocuklarin ana dilde konusmayi edinme sireglerinin Emile’de nasil ele alindigl
¢alismanin ikinci alt problemi cergevesinde incelenmistir. Rousseau’nun en fazla {izerinde
durdugu beceri konusmadir. Bu konudaki degerlendirmeleri Tablo 2'de 6zetlenmistir:

Tablo 2

Rousseau’nun Konusma Becerisinin Edinimine Yénelik Gériisleri

Pedagojik ilkeler Rousseau’nun Goriigleri

Rousseau, cocuklarin sesletim bicimlerinin aile ya da yakin cevrenin
1. Dinleme gibi konusma etkisiyle sekillendigini distinmektedir. Ona gore bebekler duyduklar
dayakin cevrenin etkisiyle | sesleri taklit eder. Yetiskinlerden ne duyarsa onu benimser ve kullanir.
edinilir. Ayni zamanda etkilesim icinde bulundugu yetiskinlerin dili kullanma
Gslubunu edinir (Rousseau, 2021).

Rousseau, cocuklarin kendilerine 6zgii sézcukler icat ederek bunlan
2. Cocuklarinkullandiklart | yiiandiklarini diisinmektedir. Ona gére cocuk nesneleri bu sdzciiklerle
s6zctikler yetigkinlerin adlandirarak belirli hecelerin telaffuz alistirmasiniyapar. Bu uygulama
kullandiklarindan farklidir. | gnun telaffuz becerilerini gelistirmesine yardimei olur. Cocuk icadi
sozclkleri olusturan heceler, dogal olarak telaffuz edilmesi en kolay




1477

hecelerdir. Yani telaffuz becerilerinin gelismesiyle uyumlu olanlardir. Bu
sozciikler, dil edinimiigin gereklidir (Arye, 2022).

3. Konusmada oélgultlik
esastir.

Kentli ve koyli c¢ocuklari karsilastiran Rousseau, dogru telaffuz
konusunda iki butinlesik prensipten so6z eder: 6lgulllik ve orta yol.
Emile’desik tekrarlanan pedagojikilkelerden biriolan él¢tluliik dil edinim
slireglerinde de karsimiza gikar. Rousseau, kolejlerde ya da manastirlarda
yetisen ¢ocuklarin aile ortaminda yetismis ¢ocuklardan daha agik ve
anlasilir konustugunu belirtir. Platon’un etkisiyle c¢ocuklarin aile
ortamindan ziyade devlet himayesinde biliyitilmesi gerektigini savunur
(Rousseau, 1991). Devletin himayesi altinda yetisen c¢ocuklarin iyi bir
birey ve yurttas olacagini, ana dillerini daha kusursuz edinebileceklerini
varsayar.

Rousseau’ya gore 0lglslizkonusmanin iyi bir davranis olarak géruldigi
aile ortamlarinda yetisen ¢ocuklarin telaffuzlari genellikle standart dilin
olcillerine uymaz. Bu tiirden konusma bicimleri pekistirildiginde, telaffuz
bozuklugu ortaya cikar ve bir 6mur boyu sirer. Sehirli cocuklar icin dile
getirdigi bu kaygilarini kdy cocuklarinda gézlemledigi konusma bicimleri
Gzerinden 6rnekler. Biitlin eserlerinde dogayi rehber gosteren Rousseau,
kentsel olana karsi kirsal olani tercih eder. Bu baglamda kdy ¢ocuklarinin
daha dizglin konustuklarini savunur (Rousseau, 2021).

4. Doga yasalarina gore
blyutalmis koyli cocuklar
kentli olanlara gore daha
iyi konusur.

Kent yasamini genel olarak ¢irkin, yapay ve sahte bulan Rousseau,
doganin sistematik bir ahenk icinde isleyen diizenine tutkuyla baghdur.
Onun sik¢a vurguladigl bicimde soylenirse parlak ve cekici bir tarafi
olmakla birlikte kentler gercekte yozlasmis ve bozulmustur. Bu bozuk
diizen iginde bireyin dogustan gelen saf tarafini ve dogal yapisini
korumasinerdeyseimkansizdir. Bunakarsilik kiryasami doga kanunlarina
gore bicimlenir; dogayla i¢ ice, sade ve kotilukten uzaktir (Rousseau,
2009). Boyle bir ortamda dil edinim bicimleri de dogal olarak dogru bir
zeminde gelisir.

Kentligocuklar bes alti yasina kadar bir mlrebbiyenin hiikiim vetasarrufu
altinda yasama hazirlanir. Bu sekilde yetisen ¢ocuklar ruhen ve bedenen
yeteri kadar gicli degildir. Ayni yetersizlik konusma davranislarina da
yansimistir. Seslerini duyurmalari igin mirildanmalari yeterlidir. Yasami
kapali mekanlarda gectigi icin sdzlerini dinletme konusunda yogun bir
¢abaya ihtiyaglari yoktur. Dudaklarindan dékilen en ufak sese kulak
kesilen bakicilar veya anne ve babalar gereginden fazla korumaa
davranirlar. Bu yizden kentli cocuklar seslere geregi kadar enerji
ylkleyerek konusmazlar. Sozcikleri yarim yamalak ve geveleyerek
cikarirlar. Alstirildiklart icin sdylediklerini anlasilir kilmaktan ¢ok
anlasiimayi beklerler (Rousseau, 2021).

5. Cocuklarin simartiimasi
ana dilin dogru kullanimini
engeller.

Asiri hassasiyetle cocuklarin Ustline titreyen kentli aileler, ¢ocuklar
simartarak dinledikleri gibi, yeni sozclikler 6gretme konusunda da
isteklidirler. Ancak 6gretme cabalaridogal stiregleribozan midahaleci bir
karakter tasidigi icin cocuklarin dili dogru kullanma becerisine pek katki
saglamaz. Hatta 6grenmesi igin sesletilen sézcikler gocuklar tarafindan
genellikle yanlis tekrarlanir. Kentlerin dar mekanlarinda yasayan ¢ocuklar
sinirli sayida insanla etkilesimde bulunur. Bu kisilerin dil 6zellikleri yanls
oldugunda onlari 6rnekseyen cocuklarin da konusmalari yanls olur.
Sonug olarak konusma sekilleri standart dilden uzaktir. Bu sekilde
yetistirilen simarik cocuklarin dudaklarindan dokiilen s6ézctiklerianlamak
icin annesinin veya miirebbiyesinin tercimanhgina ihtiya¢ duyulur
(Rousseau, 2021).
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6. Doga yasalarina gore
edinilen konusma bigimleri
daha acik ve anlasilirdir.

Kentlerin toplumsallasmis yasam formunun aksine koylerde durum
farkhdir. Kentlerin dar mekanlarina karsilik kirsalda yasam agik alanlarda
gecer. Bu nedenle anne ve babalar cogu zaman ¢ocuklarinin yani basinda
degildir. Buna ilaveten topraga ve hayvanciliga dayali yasam siiren koy
cocuklari giindelik yasamin ugrasilari icinde hem ailelerinden hem de
akranlarindan uzak kalabilirler. Bu yasamsal kosullar dil kullanimini
dogrudan etkiler. Daginik yasamlar ve uzak mesafeler sesin gliciini ve
siddetini belirler. Uzak mesafeler daha net ve daha yuksek sesle
konusmayi zorunlu kilar. Cocuk kendini giir bir sesle ve anlasilir bir
sesletimle ifade etmeye mecburdur. Doga yasalariyla uyumlu bigimde
koy cocuklarinda tesekkiil eden bu konusma davranisi gercek ve dogru
olandir.

Rousseau, koyll ¢ocuklarin konusmalarini takdir etmekle birlikte onlan
blsbitiin kusursuz bulmaz. Halkin ve koylilerin sesleri gereginden
ylksektir. Heceleme bicimleri kaba ve serttir. Sozcikleri dogru
bicimleriyle séyleme aliskanliklari oldugu icin aksanlari abartilidir. Cok
vurgulu konusurlar. Ustelik sdzciik secimlerinde hata yaparlar. Bu
kusurlarina ragmen koylilerin konusma bicimleri kentlilerinkinden daha
az zararhdir. Clnki{ sdylemin esas amaci anlasiimaktir. Anlagilmayacak
bicimde konusmak ise yapilacak en biiytk hatadir. Koylilerin dili anlasilir
oldugu icin konusma kusurlari gérmezden gelinebilir (Rousseau, 2021).

7. Ezberci egitim konusma
gelisimini olumsuz etkiler.

Koyli ¢ocuklarin sahip oldugu soyleyis netliginin kentli ¢ocuklarda
bulunmamasini Rousseau, ezberci egitime baglar. Kentli gocuklarin
egitim siregleri ezbercidir. Dahasi, ezberlenenleri ylksek sesle tekrara
dayalidir (Rousseau, 2021).

8. Konusmada ses tonu ve
siddeti 6nemlidir.

Konusma becerisini bireyin toplumsal iliskileri baglaminda degerlendiren
Rousseau, etkili ses tonuyla yapilan konusmalarin genis halk kitleleri
lizerindeki etkisine vurgu yapar. Ona gore dar bir cevreden ana dilini
edinen kentli cocuklar, yetiskin bir birey olduklarinda, gtirtltali bir muzik
ortaminda ya da toplumsal olaylarin meydana geldigi olagansti
durumlarda genis halk kitlelerinin sesini bastiramaz, onlara sézuni
geciremez. Rousseau bu noktada cinsiyet tercihli bir soylem gelistirir.
Gelecekte daha giir ve saglikh bir ses tonu igin ilk 6nce gocuklarin
erkeklerle konusmasini 6nerir. Kadinlarla konusmaya gelince, bir erkek
gerektiginde kadinlarla etkili konusmayi zaten 6grenir. Emile’in birinci
kitabinin sonunda kentli g¢ocuklarla koyli cocuklari mukayese eder
(Rousseau, 2021):

Kéylerde kéy yasaminin tiim sertligi icinde beslenmis olan ¢ocuklar
buralarda daha ¢inlayan bir sese sahip olacaklar, kent ¢ocuklarinin o
anlasilmaz kekemeligi onlarda hi¢ gdriilmeyecek; kéy halkina 6zgii
anlatimlari ve ses tonlari da olmayacak... (s. 61)

9. Emile yetisme tarzi ve
edindigi konusma
bicimiyle ideal bir
modeldir.

Rousseau’ya gore tabiatin kitabindan beslenen, toplumdan uzak bir
sekilde biytilen, kendi 6grenme yasantilariyla hayati kavrayan, hicbir
toplumsal baskiya maruz kalmadan kirlarda 6zgirce yetisen Emile, ari bir
Fransizcayla konusmaktadir. ifadeleri yerli yerinde, acik, anlasilir ve
Olgultdir. Hece vurgusu ise kusursuzdur (Rousseau, 2021).

10. Vurgu séylemin
ruhudur.

Dile yonelik dlsincelerinde vurguya biliyik 6nem veren Rousseau,
iletisimde duygulanimi saglayan asil unsurun vurgu oldugunu, vurgu
sayesinde hislerimizin harekete gectigini dislinlr (Rousseau, 2017). Ona
gore vurgu sdylemin ruhudur. S6ze duygu ve gergeklik kazandirir. S6ziin
cekiciligi vurguyla ortaya cikar. Ustelik vurgu yalandan biyiik oranda
arinmistir. S6zden daha az yanilticidir. Bir dilden vurgu kaldirilirsa geriye
guliing ve yapmacik bir dil kalir (Rousseau, 2021).
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11. Konusma g gesit ses
araciligiyla gercgeklesir.

Rousseau (2021), Emile’in ikinci kitabinda U¢ cesit sesten soz eder:
konusma sesi ya da eklemlemeli ses; uyumlu ya da kulaga hos gelen ses;
tutkulari dillendiren, sarkiya veya s6ze canlilik veren dokunakli veya
vurgulu ses. Cocuklar da yetiskinler gibi bu ¢ ses rengine sahiptir. Ancak
bunlari yetiskinler kadar etkili kullanamazlar. Bu nedenle konusma
seslerinde ve dillerinde vurgu yoktur. Bagirmalari vurgu icermez.
Soéylemlerine yeterli enerjiyi veremediklerinden sesleri vurgusuz ¢ikar.
Rousseau’nun gozetiminde yetisen Emile’in durumu toplumsal etkilerle
yetisen ¢ocuklarinkinden farklidir. Daha diiz ve daha sade konusmayi
o6grenmistir. Henliz tutkulari uyanmadigi icin kentli cocuklarin dilinden
etkilenmemistir. Anlayamadigi seyleri tonlamay, hi¢ bilmedigi duygular
dile getirmeyi 6grenmis degildir. Bundan dolayi ses gelisimi ol¢uludir.

12. Kekemeligin
nedenlerinden biri
ebeveyn tutumudur.

Rousseau’nun Emile’e yansiyan disinceleri yalnizca dogru ve etkili
konusmayla ilgili degildir. O, ayni zamanda kekemelik gibi konusma
bozukluklarinin nedenlerine egilmis, konusma edinimi silirecinde
ebeveynlerin tutumlarinailiskin degerlendirmeler yapmistir.

Rousseau’ya (2021) gore konusma becerisindeki en temel kural gocugun
duyabildigi s6zcukleri dinlemesi, iyi diizeyde heceleyebildigi sdzclikleri
telaffuz etmesidir. En dogru heceleme igin gosterilen ¢aba bazen ayni
heceyi tekrarlamaya ve kekelemeye neden olabilir. Cocugun bu durumu
karsisinda telaslanmaya gerek yoktur. Kekeleyen ¢ocugu anlamak igin
olmasi gerekenden daha fazla hassasiyet gostermek de gereksizdir.
Anlatilmasi veya agikhiga kavusturulmasi gereken bir sey varsa bu gorev
ebeveynlerin degil cocuklarindir. Elbette c¢ocuklar dogalari geregi dil
yanhslariyapilabilirler. Aile ortaminda yanhs edinilmis konusma bicimleri
okul ¢aginda dizelebilir. Dogru kullanim 6rneklerini gordiikce cocuklar
kendi yanhslarini diizeltmeye egilimlidir.

13. Acelecilik konusma
gelisimini olumsuz etkiler.

Cocugu konusmayatesvik etmek yadakonusmasinindiizelmesiicin acele
etmek yanlistir. Kendi cabasiyla gelisim gosterdigini kavrayan cocuk
kusurlarinikendiliginden diizeltme yoluna gidecek ve tedricen konusmasi
dahaiyi birdurumagelecektir. Rousseau (2021), Emile’in birinci kitabinda
cocuklarin geg konusmasina yonelik disincelerini detaylica agiklar:

Cok ge¢ konusmaya baslayanlarin hicbir zaman baskalari kadar anlasilir
bicimde konusmadiklarinadikkat ¢cekildigi dogrudur; ama organonlargeg
konustuklari icin sikisip kalmis degildir. Tersine onlar sikisip kalmis bir
organla dogduklari icin ge¢ konusmaya basliyorlar... Bu gecikmenin
verdigi kaygi, farkina varilir varilmaz, onlari kekeletmek, ¢cok erkenden
hecelemeye baslamis olanlar icin duyulandan daha ¢ok (iziintiiye yol agar
ve yanlis anlasilan bu acelecilik onlarin konusmalarinin daha ¢ok
anlasiimaz duruma gelmesine yardim edebilir. Oysa daha az acelecilikle,
daha ¢ok gelismek icin zamanlari olabilecektir (s. 62).

Konusma becerisinin dogal bir siire¢ dahilinde gelistigini belirten
Rousseau, anne ve babalarin bu sirece gereksiz miidahale edip
telaslanmalarini dogru bulmaz. Cocuktan ¢ocuga farkhlik gosterse de
kendiliginden gelistigi bilinen konusmayi birtakim gereksiz korku ve
kaygilarla olmasi gerekenden daha erken bir zaman diliminde
kazandirmaya ve bu yolla ¢ocugu konusturmaya g¢alismak hatali bir
tutumdur. Bu tir zorlamalar genellikle konusmayi geciktirir. Cocugun
bildigi kelimeleri karistirmasina sebep olur. Buna ilaveten gocuklarin
sOzclikleri segme ve kullanma bicimlerine ebeveynlerin abartili bicimde
odaklanmalari, zamanla sesletim sorununa yol agar. Bu tutum engelleyici
oldugu icin cocuklarin heceleme becerisine ket vurur. Boyle ortamlarda
yetisen gocuklar daha geg¢ konusur; Ustelik konustuklar anlamsiz olur
(Rousseau, 2021).
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Konusmanin olgunlasmaya bagh oldugunu hesaba katmadan gocuklan
konusturmak igin aceleci davranmanin en olumsuz sonucy,
anlamlandirma stireclerinde ortaya cikar. Hem cocuklara soéylenen ilk
sOzler hem de cocuklarin ilk soyledikleri aslinda onlarin zihninde gercekte
anlamlandiriimis degildir. Cocuk zihinsel olarak hazir olmadigi igin
yetiskinlerin 6gretmeye calistigl sézclklere kendince farkli anlamlar
ylklemektedir. Cocuklar diyalog sirasinda dogru yanit veriyor gibi
goriinebilir; ancak gercekte yetiskinlerle ¢ocuklar arasinda dogru bir
anlama gergeklesmez. Yetiskinlerin konusmalarina bazi duslinceler
ylkleyerek aktarma girisimine karsilik ¢ocuklarin disiince aktarma
kaygisi tagimadan strdirdigi konusmalar, iki farkl gelisim dizeyindeki
bireylerin dil kullanma ihtiyaclarini yansitir. Bu farkllik, cocuklarla
yetiskinlerin konusmalarinda yanlis anlamalara, beklenenin tersine
saskinlik yaratan cevaplarin verilmesine sebep olur. Cocuklarin sézcikleri
zihin diinyalarinda anlamlandirma bigcimini g6z ardi eden yetiskin bakis
acisi, onlarin yaptigi dil yanlislarinin asil nedenidir. Bu yanhslar zamanla
dizeltilmis olsa bile yasamlarinin sonraki donemlerinde zihinsel
gelisimlerini olumsuz yonde etkiler (Rousseau, 2021).

Rousseau, yetiskinlerin geleneksel kelimeleri kullanma konusunda
cocuklarin mevcut konusma bigimlerini degistirmeye yonelik dayatmac
taleplerini ve israrci tavirlarini siddetle elestirir. Bunun konusma
becerisinin dogal gelisimini engelleyecegini savunur. Konusmaya
gereginden fazla tesvik edilen ya da zorlanan gocuklarin ne iyi telaffuz

14. Miidahalecive etmeyi 6grenmeye ne de kendilerine soyleneni iyi kavramaya zamanlan
dayatmaci tutumlar vardir. Kendi baslarina ilerlemelerine izin verildiginde, cocuklar 6nce
konusma gelisimine zarar | telaffuzu en kolay heceleri calisirlar. Bu hecelere yavas yavas jestlerinden
verir. anlasilabilecek anlamlar verirler. Muhataplarinin séylediklerini alip

kullanmak yerine kendi sézleriyle konusmayi strdirirler. Bunu yaptiktan
sonra, muhataplarinin soylediklerini anlama sireglerinden gegirerek
alirlar. Soylenenleri kullanmaya zorlanmadiklari icin muhataplarinca
sozclklere ne anlam verildigini incelemeye firsat bulurlar. Séylenenlerin
dogruluguna inandiklarinda ise bunlari benimserler (Rousseau, 2021).

Rousseau’nun Tablo 2’de verilen gorislerinde; konusmanin dinlemeye benzer bicimde
cevresel faktorlerden etkilendigi, ¢ocuklarin yetiskinlerden farkh bir sézciik evreni olusturdugu,
kentlilerin yapay dinyasiyla kiyaslandiginda doga yasalariyla yetisen koylilerin daha iyi
konustugu dile getirilmektedir. Buna ilaveten Rousseau’nun konusmada 6lcUllGlGgu esas aldigl,
konugsmanin dogal gelisimine midahale edilmesine ve ezberci yaklasimlara karsi ¢iktigi,
ebeveynlerin yanls tutumunun kekemelik gibi dil bozukluklarina neden oldugu, etkili konusma
icin vurguya, ses tonu ve siddetine 6nem verdigi anlasilmaktadir.

Calismanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Emile’de dinleme ve konusmaya yonelik uzun paragraflara yer veren Rousseau, okuma
ve yazmaya olan olumsuz tutumu nedeniyle fazla ayrinti vermeyi gerekli gérmemistir.
Calismanin Uglincli alt problemi kapsaminda Rousseau’nun okuma ve yazmaya yonelik ne tir
dislincelere sahip oldugu belirlenmistir. Rousseau’nun oldukg¢a aykiri olan diistinceleri Tablo
3’te sunulmaktadir:
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Rousseau’nun Okuma ve Yazma Odretimi ile ilgili Gériisleri

Pedagojik ilkeler

Rousseau’nun Gériigleri

1.Okumaveyazma
gereksizdir.

Emile’de dinleme ve konusma becerilerinin edinimine yonelik temel
ilkeleri siralayan Rousseau, okuma ve yazma egitimini ise gereksiz gordr.
Emile’in ikinci kitabinda, “Simdi yazidan mi séz edecedim? Bir egitim
kitabinda béyle sagma sapan seylerden s6z ederek eglenmekten
utanirim.” diyerek yazma egitiminden s6z etmeyi bile utang verici bulur
(Rousseau, 2021, s. 132). Bu nedenle Emile’de yazma becerisiyle ilgili
konusmaktan kaginir.

2. Kitaplar bireyi
kolelestirir ve mutsuz
yapar.

Rousseau; Latince, Yunanca ve Fransizca Ogretmenin yararsiz bir
mesguliyet olduguna inanir. Bu dilleri 6grenen cocuklarin yasamlarini
daha saglikli devam ettirebildigi ve yasadigi toplumla bag kurabildigi
sanilabilir. Halbuki boyle bir fayda gozetilerek verilen egitimle, insanlar
yalnizca baskalarinin iradesine itaat etmeyi 6grenir. Gergekte esit
bicimde yaratildigi halde diger insanlarin hikiim ve tasarrufu altina
girmeye razi olur. Bu yoéntem olsa olsa insani kélelestirme aracidir. Bu,
kitaplara ve baskalarinin otoritesine dayanan bir egitimin sonucudur
(Eby, 1964). Rousseau, en buyldk mutsuzluk kaynagi olarak gordigi
kitaplari ¢ocuklarin elinden aldigini séyler. Emile’in ikinci kitabinda
(Rousseau, 2021) diistincelerinisoyle siralar:

Okuma c¢ocuklarin belasidir ve neredeyse ona vermeyi bildigimiz tek
ugrastir. Emile ancak on iki yasinda bir kitabin ne oldugunu bilebilecektir.
Ama diyeceksiniz ki elbette en azindan okumay: bilmesi gerekir. Kabul
ediyorum; okuma onun igin yararl oldugunda okumay: bilmelidir; o
zamana kadar okuma onun canini sikmaktan baska bir ise yaramaz (s.
130).

3. Kitaplar, ¢cocuklari
doganin disinaittigi ve
yaniltici oldugu igin
zararhdir.

Rousseau’ya gore yetiskinler tarafindan yapilan yénlendirmeci okumalar,
bir ocugun ruhunda telafisi imkansiz tahribatlar agar. Cocukluk ¢agindan
itibaren baslatilan okumaaliskanhgi, baskalarinintarihinive yasamini bize
ogreterek bunlara iliskin 6dnyargilari zihnimize tasir. Kitaplardakini dogal
gibi gdstererek bizi doganin disina cikarir. insanlarin tarih boyunca
birbirini pargalamasini, vahsi hayvanlara donlismesini normal bir anlati
gibi gosterir. Kuskusuz g¢ocugun dogal egilimlerini dikkate alan
O0gretmenlerin ihtiyath davranarak okunacak metinleri se¢mesi ve
bunlardan g¢ikarilacak dlsinceler igcin yol gostermesi durumunda,
cocuklarin zihni karisikliktan ve bos kurgulardan arinmis olur; aksi
durumda kitaplarin aldatmacasi icinde yolunu kaybeder (Rousseau,
2021).

4. Cocuk, okumave
yazmay!i kendi ¢abasiyla
o6grenmelidir.

Rousseau, istekli olmayi 6grenmenin 6n kosulu sayar. Ogrenme istegi
uyandiriilmadan yazi masalari, okuma kartlari, kagit ve kitaplarla gocuk
odalarinin bir basimevine donistirilmesini yanhs bulur. Okuma ve
yazmayi ¢ocugun kendi ¢abasiyla 6grenebilecegi birer beceri olarak
tanimlar. Modern egitimin Ozerklik olarak adlandirdigi yaklasimla
6grenme sorumlulugunu c¢ocuga vyikler. Baskasindan 6grenmek,
ozglivenden yoksun biraktigi gibi ¢ocugu ahmaklastirir. Zihni kitaplar
tarafindan idare edilen ¢ocuklar beceriksiz olur. Bu nedenle g¢ocuklar
baskalarininyardimiolmadan okumaveyazmayi6grenmelidir (Rousseau,
2021).

5.0kumaveyazma
O0gretiminde anneve

Anne, baba ve 6gretmenlere diisen gérev zamani geldiginde ¢ocuklarin
meraklarini harekete gegirip okuma ve yazmaya isteklendirmektir.
Nitekim Emile de cevresindekilerden aldigi davetiyeleri okuyarak ise
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babalara diisen gorev
¢ocugu isteklendirmektir.

baslamistir. Kisa ve acik ifadelerin yer aldigi davetiyeleri baslangicta
okuyamaz. Bazen baskasindan yardim alma disiincesine kapilir; ancak
kimseyi bulamaz. Caba gosterir, sonunda yarim yamalak da olsa
yazilanlari soker. Belki yazilanlari tam anlamaz; yine de cabasindan
vazge¢mez. Onun yazl masasina da ihtiyaci yoktur. Cink{ yazi 6gretimi
sagmaliktan baska bir sey degildir (Rousseau, 2021).

6. Okuyan ¢ocuk
duslinemez.

Rousseau’nun 6ngoérisiinde Emile on yasindan 6nce kendi kendine
okuma ve yazmayi 6grenebilecektir. Ancak on bes yasindan 6nce bu dil
becerileri gerekli degildir. Bununla birlikte salt toplumsal yarar iceren bir
okuma egitiminin hi¢ verilmemesi daha dogrudur. Sonsuza dek nefret
edecekse cocuga okumayi 6gretmek yararsizdir. Kitaba bagl bir yasam
cocuklariginsikicidir. Dogadan baska bir kitap, olgularin disinda bir egitim
yoktur. Okuyan ¢ocuk diisiinemez. Okumay bilse bile kendisini egitemez.
Kitaplardan 6grendigi sdzcliklerle yasamikavrayamaz (Rousseau, 2021).

7. Robinson Crusoe ve
antik cag eserleri
okunabilir.

Emile’in ikinci kitabinda yalnizca bilmedigimiz seyler anlattigini gerekge
gostererek kitaplardan nefret ettigini vurgulayan Rousseau, Robinson
Crusoe’yu bunlardan istisna tutar (Rousseau, 2021):

Bize mutlaka kitaplar gerektigine gére, bunlardan biri var ki bence en
istiin dogalegitim kitabidir. Emile’imin okuyacadi ilk kitap bu olacak, tek
basina uzun siire onun tiim kitaphgini olusturacak ve orada her zaman
seckin bir yer isgal edecektir (s. 240).

Robinson Crusoe’dan baska Rousseau’nun Emile’e 6nerdigi baska kit aplar
davardir.Emile’in dordiinci kitabinda antik cag dustndrlerininkitaplarini
yararh bulur. Ona gore ilk kitaplar olduklari igin bunlar dogaya daha
yakindirlar. Yazarlarinin dehalari da kendilerine aittir. Bunlar, modern
cagin kotu kitaplariyla karsilastirildiklarinda saf edebiyatin 6rnegidir
(Rousseau, 2021).

8. La Fontaine masallari
¢ocuklari yanilttigi igin
zararlidir.

Uzerinde durulmasi gereken hususlardan biri Rousseau’nun (2021) ana
dil ediniminde yararli oldugu degerlendirilen masallara karsi tutumudur.
O, La Fontaine masallarinin ¢ocuklar tarafindan ezberlenmesini zararl
bulur. Clinki masallar ahlak dersi verirken gocuklari yaniltir. Yalana
kapilip gergegi kagirmalarina neden olur. Dil ve anlatimi ¢gocuga gore
degildir. Verilmek istenen dersler karmasik ve 6lglistizdiir. Erdemden ¢ok
kotuluge sevk edicidir. Dogasi geregi gercegi orterek anlatir. Bu yoniyle
belki yetiskinler icin ders verici olabilirler. Halbuki cocuklara gercgekler
oldugu gibiverilmelidir. Gergekligi gizlenmis anlatilarin 6rtlstini gocuklar
kaldirma zahmetine katlanmaz.

9. Kitaplar bilimsel
gelismenin 6ninde bir
engeldir.

Emile’de okumaya karsi olumsuz bir tutum sergileyen Rousseau, kitaplari
bilimsel gelismenin 6niinde bir engel olarak gorir. Onun bakis acgisinda,
kitaplardan edinilen bilgiler, insanlarda bilme kanisi olusturarak gercekte
bilmediklerini arastirmalarina engel olur. Cok okumak kendini begenmis
bilgisizler yetistirmekten baska bir ise yaramaz, der. Rousseau, gegmis
ylzyillarlakarsilastirmayaparak kitapokuyanlarin kendi doneminde daha
fazla oldugunu; ancak daha az bilgin yetistigini belirtir. Tim Avrupa’da ve
Fransa’da pek ¢ok alanda kitaplar basildigi halde, Avrupalilarin ve
Fransizlarin kendilerinden baska uluslari tanimadigini, bunca kitaba
ragmen diinyay! bilmediklerini vurgular. Ona gére bir Parisli insanlar
tanidigini sanir, oysa Paris yabancilarla dolu oldugu halde sadece
Fransizlari tanimaktadir (Rousseau, 2021).

Tablo 3'te goriildigii lzere, Rousseau okuma ve yazmayi gereksiz bulur. insanlari

kolelestirdigi, bilimsel gelismeyi engelledigi, disiinme yetisini korelttigi ve mutsuzluk verdigi

gerekcesiyle kitaplara da karsidir. Robinson Crusoe ve antik ¢ag eserlerini bundan istisna tutar.
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La Fontaine gibi masallari da ¢cocuklari yanilttig icin zararl bulur. Okuma ve yazmay! ¢ocugun
kendi cabasiyla 6grenebilecegi beceriler olarak degerlendirerek 6zerk 6grenmeyi tesvik eder.
Merak ve motivasyonu 6grenmenin itici glicl olarak betimler.

Calismanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Calisma kapsaminda yaniti aranan dordiinci alt problem, Rousseau’nun bir bireyde ideal
s6z varliginin ne kadar olmasi gerektigi ve sdzciik 6gretiminin nasil gerceklestirilecegi ile ilgilidir.
Bu konudaki gorusleri Tablo 4’'te yer almaktadir:

Tablo 4

Rousseau’nun Sézciik Dagarcigi ve Odretimi ile ilgili Gériisleri

Pedagojik ilkeler Rousseau’nun Goriigleri

Rousseau’nun okuma ve yazma slreglerine karsi tutumundakine
benzer bicimde beklenmedik c¢ikarimlarindan biri de kisilerin s6z
dagarcigiylailgilidir. Ona gore s6zciik dagarciginin olabildigince sinirli
olmasi gerekir. insanin séz varlig), diisiince genisligi ve derinligi ile
orantili olmalidir. Kisinin bildigi s6zclik sayisi diisiincelerini ifade etme
ihtiyacindan  fazlaysa ve dislnebileceginden daha fazla
konusabiliyorsa bu, sakincali bir durumdur. S6zcik sayisiile diislince
yogunlugu arasinda uyum ve tutarlik olmadiginda anlam karmasasi
olusur. Koylllerle kentliler karsilastirildiginda gereginden fazla s6zciik
dagarciginin zararlari daha iyi anlasilabilir. Zira kdyliler kentlilere gore
sinirli sayidaki sézciiklerle konusur. Ancak dar bir s6z varligiyla daha
dogru dustndrler. Distince yogunluklari, bildikleri s6zclklerle sinirh
oldugundan dustinceleri de daha agik ve anlasilirdir (Rousseau, 2021).

1.insanlarin sdzciik dagarcig
sinirliolmahdir.

Rousseau (2021), cocuklar tarafindan karsilig bilinmeyen sézctiklerin
ogretilmesini elestirir. Emile’in ikinci kitabinda sézciikleri inceleyen bir
bilim yoksa bunlari ¢gocuklara 6gretme bicimi de yoktur, der. Gergek
disinceleri olmayan cocuklarin gercek belleklerinin de olmadigini
tekrareder. Yalnizcaduygularisaklayan, disincelereyer vermeyen bir
bellegi kabul etmez. Ona gore cocuklar erken yasta soyut kavramlan
2. Cocuklara bilmedikleri ve teorileri kavramak icin gerekli bilissel yeteneklere sahip degildir.
sozcikler 6gretilmemelidir. Anlamsiz isaretlerden olusan bir yigin gdstergeyi cocuklara 6gretmek
bilissel bir yikten 6teye gecemez. Henliz 6grenmedikleri nesnelerin
isimleri gocuklar icin bu tiirden bir yiktir. Oysa ki gocuklar nesnelerle
birlikte onlarin isimlerini de 6grenirler. Bunu sabirla beklemek yerine
cocuklar icin tamamen anlamsiz oldugu bilinen s6zclikleri bilimsel bir
tutummus gibi kabul etmek, onlara oldukc¢a tehlikeli 6nyargilar
asllamaktan oteye gegmez.

Yararini deneyimlemeden baskasindan hazir bigcimde 6grendikleriyle
cocugun disliinme yetenegi yok olur. Onun icin hicbir anlam ifade
etmeyen ancak bellegine kazinan tarihi olaylar, tarihi kisilikler, yer
adlar gibi bilgiler anlamsiz, yararsiz ve bunalticidir. Bu yaklasimin
cocukluk ¢agini verimsiz kilmaktan baska bir islevi de yoktur. Bunun
yerine ¢ocugun yararina olan, anlamasini destekleyen, mutlu bir
¢ocukluk gecirmesine zemin hazirlayan ve ileride yasama tutunmak
icin Ustlenecegi gorevleri hakkinda bilgi saglayan duslincelere agirlk
verilmelidir. Bu duslinceleri karsilayan sozcikler kalici bigimde
cocugun zihnine vyerlesmelidir ki sonraki yasaminda kendisine
rehberlik etsin, davranislarini yénlendirsin (Rousseau, 2021).

3. Cocuklara 6gretilen
sozcukler yasami
kavramalarina yonelik
olmaldir.
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4.So6zcik 6gretimi gérme ve
isitme duyulari Gzerinden
gerceklesmelidir.

Gormeyi ve isitmeyi 6grenmenin en esasli araglarindan biri olarak
gbéren Rousseau (2021), ¢ocugun okumamasi durumunda bile bu
duyular aracihigiyla 6grenmelerini devam ettirebilecegine tereddtsiiz
inanir. Clnkd gorulenler ve isitilenler ¢ocugun ilgisini ceker ve
belleginde depolanir. Esas itibariyle gergek kitap, igcinde yasanilan
cevredir ve bu gevre bellegi besleyen, zenginlestiren en kusursuz
uyaricilardan biridir. ileri yaslarda diisiinme yetisi, bu bellekten
yararlanarak gelisecektir. Diislinenlerin dile dokilmesi de bu siregte
ogrenecegi sozciklerle gergeklesecektir. Rousseau’nun soziini ettigi
yontemde bilgi kayaklari yalnizca deneyimlerdir. Deneyimleyerek
o6grenen c¢ocuklar, kullandiklari sézciklerin anlamina da hakimdir.
Zaten 6nemli olan bir s6zclgin kullanimi degil, o s6zciige yuklenen
anlamdir (Rousseau, 2021).

Tablo 4’te 6zetlenen gorislere gore; Rousseau bilgi birikimi ve dislince yetkinligi ile s6z

varliginin orantili olmasi gerektigini, cocuklara bilmedikleri sdzciklerin 6gretiimemesini,

ogrenmenin etkili aracglari olmasi dolayisiyla sézcik 6gretiminde gérme ve isitme duyularini

uyarici yaklasimlarin tercih edilmesini, sozclik 6gretiminin anlama becerisini destekleyici ve
yasama hazirlayici olmasini vurgulamaktadir.

Calismanin Besinci Alt

Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Calismanin besinci alt problemi Rousseau’nun yabanci dil 6grenimine yonelik bakis
acgisinin Emile’deki yansimalarina yoneliktir. Buna iliskin belirlemeleri Tablo 5te yer almaktadir:

Tablo 5

Rousseau’nun Yabanci Dil ile ilgili Gériisleri

Pedagojik ilkeler

Rousseau’nun Goriigleri

1. Cocuk ancak bir dil
Ogrenebilir.

Yasadigl donemde eski dillere asiri ragbet gosterilmesine tepkili
olan Rousseau, bir ¢ocugun birden fazla dil 6grenebilecegine
inanmaz. Ogrenilmesi gereken tek dilin ana dil oldugunu ifade eder
(Eby, 1964). Sira digi zekasi olanlar harig, higbir gocugun on iki ya da
on bes yasina kadar ana dillerinden baska yabanci bir dil
o6grenemeyecegini savunur. Ona gore iki dile sahip olabilmeleri igin
cocugun farkh duslinceleri mukayese edebilir olmasi gerekir. Oysa
cocuklar dustinceleri kiyaslayabilecek durumda degildir. Clnki
anlama konusunda yetkinlesmemislerdir (Rousseau, 2021).

2. Her dilin 6zu ve sekli farkhdir.

Dil Ogretimi, sozclklerin veya sozclikleri olusturan morfem ve
fonemlerin 6gretiminden ibaret degildir. Aksine bundan ayri bir
seydir. Her dilin isaret sistemi farklidir. isaret sitemi degisince
disinceler de degisir. Bakis agilari dillere gére olusur, distinceler
konusulan dilin renginden izler tasir. insanlar akil denilen ortak
kaynaktan beslenebilir; ancak her dilin 6zi ve sekli farkhdir.
Uluslarin farklh karakterleri dilin ortaya c¢ikardigi bir sonug
olabilecegi gibi dilin neden oldugu bir durum da olabilir. Diinyadaki
tim diller ait olduklari uluslarin gelenek ve gorenekleri arasinda
yasar. Onlarla birlikte kalici olur ya da zamanla degisir. Uluslarin
sahip oldugu bu kiiltlirel miras, cesitli dil bicimlerinden yalnizca
birini cocuga verir. Bu dil, olgunlasma donemine kadar ¢ocugun
koruyabildigi tek dildir; o da ana dilidir. Rousseau (2021) bu
konudaki diisiincelerini Emile’in ikinci kitabinda dile getirir:

Her seyin cocuk icin bin bir ¢esit isareti olabilir; ne var ki her
diistincenin yalnizca bir sekli vardir, 6yleyse ¢ocuk yalnizca bir dili
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6grenebilir... Bes ya da alti dil konustugunu sanan harika ¢ocuklar
gérdiim. Onlarin Latince, Fransizca, italyanca sézciiklerle art arda
Almanca konustuklarini isittim; gercekte bes ya da alti sézlik
kullaniyorlardi; ama hep Almanca konusuyorlardi. Kisaca cocuklara
dilediginiz  kadar esanlamh sézciikler veriniz; sézciikleri
degistirirsiniz, ama dili degistiremezsiniz; onlar ancak bir dil
bileceklerdir (s. 118).

Yabanci dil 6gretimine yonelik yaklagimlar yanlis olarak bittntyle
dil bilgisi kurallarini ezberletmek tizerine insa edilmistir (Rousseau,
2021).

3. Dil 6gretimi ezbere
dayanmamalidir.

Rousseau (2021), Latince gibi 6li dilleri iyi dizeyde bilenlerin
. kalmadigini, bu dillerin yarim yamalak bilenler tarafindan ¢cocuklara
4. Ol dillere dayali yabanci dil ogretildigini, alisiimis kullanimlarindan ziyade eski kitaplarda kalan
6gretimiyanhstir. yvazili  formlar Gzerinden dil o6gretiminin taklit yoluyla
gerceklestirildigini, bu tirden bir dil 6gretimi sonucunda ortaya
¢ikan Grlintin yabanci dilde konusma sayilamayacagini soyler.

Rousseau’nun Tablo 5’te yer alan dislincelerine gore olaganiistl becerisi yoksa birden
fazla dilin ortalama bir cocuk tarafindan 6grenilemeyecegi, 6grenilmesi gereken tek dilin ana dil
oldugu, yabanci dil 6grenmenin sadece sozcik 6grenme olmadigl, ayni zamanda hedef dilin
disiince sistemini ve kiltirel yapisini 6grenmeyi gerektirdigi, dil bilgisi kurallarini ezberletmeye
ve taklide dayal yabanci dil 6gretiminin yanlis oldugu anlasiimaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Rousseau (2021), kendi ¢aginin egitim anlayisina muhalif biridir. Cocuklar icin verilen
egitimin otoriter siregler icerdigini dusinmektedir. Ona gore egitimciler, 6grenme siireclerini
cocuklari mutsuz edecek bicimde sirdirmektedir. Bu egitim, ¢ocuklarin okuma, yazma ve
ezberleme disinda farkli bir bakis acisi gelistirmelerine, gozlerinin bu tlirden bir egitsel faaliyetin
disinda baska bir sey gormelerine engel olmaktadir. Onun tahlillerinde sik¢a tekrar ettigi gibi,
cocuklar gercek bir bellege sahip degildir. Boyle oldugu halde egitim felsefesi, tamamen sozel
derslere dayal ve ezberci bir disipline dayanmaktadir (Eby, 1964). Bu sitemde, dil egitimi de
bittndyle dil bilgisi kurallarini 6gretmek Uzerine insa edilmistir. Bu durum karsisinda, ana dil
edenimi dahil, Rousseau’nun birey egitiminde kabul ettigi tek rehber doga yasalaridir.

Rousseau’nun Emile adl eserinde ana dil edinimine yonelik gorislerini belirlemeyi
amaglayan bu galismada ulasilan sonuglara asagida yer verilmistir:

Rousseau, Aydinlanma Cagi’'nin yerlesik bakis acisiyla dillerin kdkenini determinist bir
yaklasimla anlamaya calisir. insanlarin haberlesme ihtiyaciyla birlikte dillerin ortaya ¢iktigini
savunur. Bebeklerin konusma 6ncesindeki dillerini insanhgin ortak ve dogal dili olarak tanimlar.
Ona gore bu dilin temel 6zelligi vurgulu ve titresimli olmasidir. Heniliz séylem diizeyinde olmadigi
icin iletisim sesler, jest ve mimiklerle kurulur. Ana dilin edinilmesi ve konusulmasi ile birlikte
insanlar s6zl edilen bu dogal dili ihmal etme ve unutma egilimindedir.

Rousseau, g¢ocugun gelisimini bes farkli evreye ayirir. Bu evrelerin her birinde dil
egitiminin nasil verilmesi gerektigini yonelik detaylar verir. Ona gore birey egitimi dogumla
baslar. insan isitmeye ve konusmaya baslamadan énce yasama hazir bicimde dogar. Bireyin ilk
duyumlari aci ve haza dayanir. Bellegin ve hayal glicinin heniiz gelismedigi erken bebeklik
doneminde c¢ocuklar sadece duyulara sahiptir. Duygulanim durumu hentiz gelismemistir.
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Rousseau, dil egitiminde yakindan uzaga, basitten zora, somuttan soyuta ilkelerini
benimser. Bebeklik doneminde, basit sozclikler araciligiyla cocukla iletisim kurulmasini 6nerir.
Bunlarin ayni zamanda modern 6gretimin vazgecilmez ilkeleri olmasi dikkat ¢ekicidir. Cocuklarin
erken yasta soyut kavramlar ve teorileri kavramak icin gerekli bilissel yeteneklere sahip
olmadigini ifade eder. Pedagojik bir ilke olarak erken dénemdeki dil egitimlerinde aceleci
yaklasimlari kabul etmez. Onun dil egitimindeki temel doktrini deneyime dayaldir. Teorik aklin
pratik akla tabi olmasi ister.

Rousseau’ya gore dogumla birlikte dinleme becerisi de gelismeye baslar. Cocuklar dogar
dogmaz isitmeye duyarlidir. Cevresindeki sesleri ve basit sdzcikleri duyan ¢ocuk, bunlari hem
taklit eder hem de anlamlandirmaya calisir. Dinleme ve konusma becerileri, basta anne ve baba
olmak Uzere biylk Olglide aile ve yakin gevrenin etkisiyle sekillenir. Rousseau, tim dil
davranislarinda 8lculiligu esas alir. Konusmada vurguya ¢ok énem verir. ifadenin vazgecilmez
unsurlari olarak aciklik ve anlasihrhg sayar. Cocuklarin dogal dil gelisimlerine yapay
miidahalelerde veya telkinlerde bulunmanin soyleyis bozukluguna neden olacagina inanir.

Rousseau, okuma ve yazma egitimini gereksiz bulur. Dil bilgisi 6gretimi ekseninde verilen
ezberci egitime karsi ¢ikar. Robinson Crusoe ve antik ¢ag kitaplarn disinda kalan tim kitaplari
cocuklar igin birer mutsuzluk kaynag olarak goriir. Cocuklarin yaratici becerilerini korelttigi,
farkl bakis agilari kazanmalarina engel oldugu inanciyla kitaplara mesafeli yaklasir. Okuyan
cocugun disiinemeyecegini varsayar. istekli olmayr 6grenmenin 6n kosulu olarak kabul eder.
Okuma ve yazmayi ¢ocugun kendi cabasiyla 6grenebilecegi birer beceri olarak tanimlar. Bu
baglamda 6zerk 6grenmeyi savunur. On yasindan 6nce ¢ocuklarin okuma ve yazma 6grenmesini
dogru bulmaz.

Rousseau’da kitaplara duyulan bu glivensizlik, cocuk yasaminin herhangi bir asamasiyla
sinirh degildir. Clnkl kitap c¢ocukla esyanin arasina girmektedir. Ayrica ¢ocugun kitaplardan
O0grendigi bilgiler, alistirma ve kendi yargisini olusturmanin yerini alir. Robinson Crusoe tek
basina degerlidir; ¢lnkii ¢ocukluk donemindeki dogal gelisimini tasvir eder (Eby, 1964).

Rousseau, soz varhgi ile dislince derinligi arasinda bir oranti olmasi gerektigi fikrinden
hareketle insanin s6zciik dagarciginin olabildigince sinirli olmasi gerektigine inanir. Kisinin bildigi
s6zclik sayisinin disiincelerini ifade etme ihtiyacindan fazla olmasini sakincali bulur. Ayrica bir
¢ocugun birden fazla dil 6grenebilecegine inanmaz.

Bu sonuglar degerlendirildiginde, okuma ve yazmaya yonelik disinceleri harig,
Rousseau’nun benimsedigi yaklasim, ana dil edinimiyle ilgili modern pedagojik kabullerle genel
olarak ortlismektedir. Cocuklarin zihinsel, davranissal ve dilsel gelisimi ile ilgili yakin dénem
noropsikolojik calismalar (Kolb ve Fantie, 2009) Rousseau’nun muhtemelen goézlemlerine dayal
olarak ¢cergevesini ¢izdigi dil edenim siireglerini dogrulamaktadir. Onun bebeklik dénemindeki dil
gelisimini ses dili ile jest ve mimik dili olarak katmanlara ayirmasi da tutarli gibi gériinmektedir.
Piaget'nin aglama, babildama ve ¢agildama alt basliklariyla tarif ettigi agulama donemi (Bayhan
ve Artan, 2007; Yavuzer, 1998) bu katmalardaki dil davranislarina benzemektedir. Daha ¢ok dil
oncesi donem olarak adlandirilan bu evre (Kara, 2004) Rousseau’da konusan ¢ocuk ¢agindan
onceki evreye denk gelmektedir. Piaget’'nin tek sdézcik donemi, telegrafik konusma dénemi ve
ilk gramer dénemi olarak tasnif ettigi gelisim asamalarinin (Cliceloglu, 1998; Cakir, 2003) izleri
de Emile’de belirgindir. Bu donem Rousseau’nun konusan cocuk cagi diye betimledigi evredir.
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Rousseau’nun okuma ve yazmaya yonelik kati olumsuz tutumu disinda ana dil edinimi
icin ortaya koydugu duslncelerinin 6nemli bir kismi pedagojik agidan moderndir. Dil gelisimini
fiziksel ve zihinsel gelisimle iliskilendirmesi, cocuga gorelik ilkesini gdozetmesi, ilgi ve yetenege
gbre cocuga yaklasilmasini istemesi, somuttan soyuta, basitten zora, bilinenden bilinmeyene ve
yakindan uzaga ilkeleri dogrultusunda egitimi planlamasi, 6zerk 6grenmeyi tesvik etmesi,
deneyime dayali (6grenen merkezli) Ogretimi esas almasi, ezberciligi siddetle elestirmesi,
OlcUluligh egitsel bir ilke olarak benimsemesi, baski yerine sevgi odakli egitimi dnermesi, ilgiyi
0grenmenin tetikleyici glicli olarak betimlemesi onu modern egitimin 6ncili yapmaktadir.

Rousseau’nun gocuk gelisimini siiregsel ilkelerle degerlendirdigi Emile, egitim tarihinin
basvuru kaynaklar arasindadir. Zamanin hizla aktigl dijital cagda cocuklari rekabet merkezli
egitsel silireclere zorlayan glincel yaklasimlarin tersine Rousseau gerek ana dil ediniminde
gerekse fiziksel, zihinsel ve duyussal gelisimde zamani hizlandirmayr elestirmistir. Doganin
yasalarindaki gibi zamani yavaslatmis, egitim siireglerini mevsimlerin donglisiine benzetmistir.
Bu ilkeyi olcllulik olarak tanimlamis, her tirli Olgusizliige karsi ¢ikmistir. Egitim felsefesini
¢ocuga gorelik ile sevgi lizerine kurmustur. Calismanin bu sonuglarindan hareketle sunulabilecek
Oneriler asagida yer almaktadir:

1. Rousseau’nun Emile adli eserinde ana dil edinimi gibi tematik cerceveye benzer
bicimde, c¢ocuk egitimiyle ilgili farkh konulara yonelik derinlikli tahliller bulunmaktadir. Bu
cercevelere yonelik arastirmalar yapilabilir.

2. Emile’de ¢ocuk egitimi ile ilgili olarak hem 6gretmenlere hem de ebeveynlere yonelik
pek ¢ok dneri bulunmaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenleri basta olmak lzere
erken donem cocuklukla muhatap olanlarin bu eseri okumalari yararli olacaktir.

3. Emile’de 1700li yillarin Fransiz toplumunda hakim olan cocuk egitimi anlayisinin
ayrintilandig gorilmektedir. Bu geleneksel bakis acisinin degisim sirecini ve modern egitimin
evrilme o6ykisini ortaya koymak icin karsilastirmali ¢alismalar yapilabilir.

4. Dijital donlisimle eszamanli olarak degisen modern yasamda c¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarinin gz ardi edildigi, sevgisiz ortamlarda blyltildigl disinildiginde; Rousseau’nun
Ozgir, adil, yasam egilimli, mutlu, 6l¢ili gibi vasiflari olan model ¢ocugu herkes igin ilham verici
olabilir. Bu nedenle Rousseau’nun Emile’de soylediklerine kulak verilmesi gerektigi
degerlendiriimektedir.

Cikar Catismasi Bildirimi

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve/veya yayinlanmasina iliskin herhangi bir
potansiyel cikar catismasi beyan etmemistir.

Destek/Finansman Bilgileri

Yazarlar, bu makalenin arastirilmasi, yazarligi ve / veya yayinlanmasi icin herhangi bir
finansal destek almamistir.

Etik Kurul Kararn

Bu arastirma igin etik kurul onayi gerekmemektedir.
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