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OKUL ONCESi OGRETMEN ADAYLARININ “COCUK” VE
“OKUL ONCESi OGRETMENI” KAVRAMINA iLiSKIN
METAFORIK ALGILARI

Ege AKGUN"
OZET
Aragtirmanin amaci, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin “gocuk” ve “okul Oncesi 6gretmeni”
kavramlarma iliskin algilarinin metaforlar yolu ile belirlenmesi ve smif diizeyi degiskenine gore
karsilagtirilmasidir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, goniilliiliik esasina goére arastirmaya katilan
toplam 100 okul éncesi 6gretmen adaymdan olusmaktadir. Ogretmen adaylarmin “cocuk” ve “okul
oncesi Ogretmeni”ne iliskin goriigleri metaforlar yoluyla elde edilmistir. Bu baglamda 6gretmen
adaylarina “Cocuk....... gibidir; ¢iinki.....” ve “Okul Oncesi Ogretmeni.......... gibidir;
¢linkd,...... ” ifadelerini yazili olarak doldurmalari istenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde, nitel
aragtirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmigtir. Calismanin bulgularina gore ¢ocukla ilgili
olarak en fazla sayida metaforun yer aldig1 kategoriler sirasiyla yonlendirilebilir ve islenebilir
olma, muhta¢ olma ve egitimden etkilenebilir olma kategorileridir. Okul 6ncesi 6gretmenine
yonelik ise kategoriler sirastyla ihtiyaglar: karsilama, yén ve sekil verme, bilgi verme ve aydinlatma
kategorileridir. Sinif diizeyine gore, birinci ve dordiincii simf 6grencilerinde ilk {i¢ sirada “¢ocuk”la
ilgili ayn1 metafor ve kategorilerin oldugu belirlenmis ve “okul dncesi 6gretmeni” ile ilgili metafor
ve kategorilerde sinif diizeyine gore farkliliklar oldugu bulunmusgtur.
Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, okul dncesi 6gretmen aday1, cocuk, metafor

PROSPECTIVE PRE-SCHOOL TEACHERS’ METAPHORS
ABOUT THE CONCEPT OF “CHILD” AND “PRE-SCHOOL

TEACHER”
ABSTRACT
The purpose of this study is to determine, with the help of metaphors, prospective preschool
teachers’ perceptions of the concepts of “preschool teacher” and “children”, and to compare such
perceptions based on the variable of the year of study. The participants of study were 100
volunteering prospective preschool teachers. Metaphors were the means used to collect prospective
teachers’ opinions of “child” and “preschool teacher”. In this respect, the prospective preschool
teachers were asked to complete the missing parts in the following sentences: “A child is like .....
because .....” and “A preschool teacher is like ..... because .....” Content analysis — one of the
methods used in qualitative research —was used for data analysis. The study findings suggest that
the categories in which child-related metaphors were most used were, in the order of frequency,
guidance/molding, neediness and being affected from education. The categories related to
preschool teaching were, in the order of frequency, meeting the needs, guiding and shaping and
informing and enlightening. The distribution by year of study shows that the same metaphors and
categories related to the child were placed at the first three ranks among both first-year and fourth-
year students, and that there were differences between the two groups with regard to the metaphors
and categories about preschool teachers.
Key Words: Pre-school education, prospective preschool teacher, child, metaphor
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1.GIRiS

Ogretmenlik meslegini etkili ve verimli bicimde yerine getirebilmek i¢in sahip olunmasi
gereken bilgi, beceri ve tutumlar, 6gretmen yeterlikleri olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2008). Tanimlamada yer alan bu ozellikler 6gretmenlige hazirlanma asamasinda
Ogretmen egitiminin niteliginden ve ayni zamanda 6gretmenin kisisel 6zelliklerinden,
meslegine bakis agisindan, meslegini olumlu ya da olumsuz degerlendirmelerinden ve
meslegine yonelik rol ve beklentilerinden etkilenebilmektedir (TED, 2009). Bu
dogrultuda 6gretmen adaylarinin alanina yonelik bilgi ve beceri kazanarak dgretmenlige
iyi hazirlanmalari yaninda 6gretmenlik meslegine, kendi alanlarina ve ¢alisacaklart gruba
yonelik algilamalart da énem tasimaktadir. Bireylerin algilamalarinin belirlenmesinde
kullanilan yollardan biri olan metaforlar “bir kavram yapisini baska bir kavram yapisiyla
ifade ederek anlama” olarak tanimlanabilir. Daha 6nceleri metafor kavrami edebiyat ve
dil bilim ¢alismalar1 kapsaminda ele alinirken, bir zihinsel gelisim araci olarak ilk kez
Lakoff ve Johnson (2005) tarafindan ifade edilmistir.

Yildirim ve Simsek (2011)’e gore metaforlar insanin dogay1 ve gevresini anlamasina,
yasanti ve deneyimlerine anlam kazandirmasma olanak saglayan araglardir. ki
benzesmez olgu arasinda bir iligki kurulmasi veya belirli bir zihinsel semanin bagka bir
zihinsel sema lizerine yansitilmasina olanak vermesi metaforu bir zihinsel model olarak
gliclii kilan 6zelliklerdir. Metaforlar bir deneyimin baska bir deneyim terminolojisi ile
ifade edilmesi yoluyla karmagik konularin veya yeni durumlarin daha kolay anlagilmasini
saglayan analojilerdir (Vosniadou ve Ortony 1989). Bu baglamda metaforlar, bireyin
zihninin belirli bir anlayis (kavrayis) bigiminden baska bir anlayis (kavrayis) bigimine
hareket etmesini saglayarak, belirli bir olguyu bagka bir olgu olarak gérmeye olanak
tanimaktadir (Saban, 2008).

Herhangi bir metafor iligskisinde, metaforun konusu, metaforun kaynagi ve metaforun
konusuna atfedilmesi diigiiniilen 6zellikler olmak iizere en az ii¢ temel 6genin varligindan
s6z edilmesi gerekmektedir. Metaforun kaynagi, metaforun konusunu farkli bir bakis
acisiyla anlamada ve agiklamada zihinsel bir “filtre” veya “siizge¢” islevi gormektedir
(Forceville, 2002; Akt. Saban, 2004). Ornegin , “Ogretmen heykeltirag gibidir, ¢iinkii
cocugun gelecegine ve kisiligine sekil verir.” ciimlesindeki “dgretmen” sodzciigii
metaforun konusunu; “heykeltirag” sdzciigli metaforun kaynagimi ve “giinkii gocugun
gelecegine ve kisiligine sekil verir” ifadesi de metaforun kaynagindan metaforun
konusuna atfedilmesi diistiniilen 6zellikleri gostermektedir.

Denshire (2002) egitim alan ile ilgili ¢alismalarda kullanilan metafor analizinin kisisel
ve mesleki alanlar arasindaki iliskiyi yapilandirmak igin bir ara¢ oldugunu ifade
etmektedir. Ogretmenlerin ya da dgretmen adaylarinin kendilerini tanimak ve anlamak
icin metaforlar1 kullanmalari, 6z-anlati yoluyla ifade etmeleri 6nem tasimaktadir
(Tannehill ve MacPhail, 2014). Arastirmalarda 6gretmen metaforu ve 6gretmen kimligi
arasinda iligki oldugu belirtilmektedir (Bullough ve Baughman 1997; Leavy, McSorley
ve Bote 2010). Alan yazinda &grenci, Ogretmen ve yoneticilerle gergeklestirilen
calismalarda egitim ile ilgili teknoloji liderligi (Hacifazlioglu, Karadeniz ve Dalgig,
2011), miifettiglik (Téremen ve Dos, 2009), sahip olduklari ve ideal okul algilart
(Aydogdu, 2008) ile 6gretmen (Cerit, 2008) ve ¢ocuk kavrami (Kuyucu, Sahin ve
Kapicioglu, 2013) gibi ¢esitli olgular metaforlardan yararlanilarak degerlendirilmeye
caligilmugtr.
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Ogretmen adaylar1 ile yapilan calismalara bakildiginda ise Ogretmen adaylarinin
metaforlar yoluyla tarih (Yalginkaya, 2013), matematik (Giiler, Akgiin, Ocal ve Doruk,
2012; Kilig ve Yelken Yanpar, 2013), cografya (Gegit ve Genger, 2011), hayat bilgisi
(Giiltekin ve Giindogan Cogenli, 2014), Tiirk¢e (Sevim, Veyis ve Kinay, 2012) ve
toplumsal cinsiyet (Aslan, 2015) gibi kavramlar ile ilgili algilarinin degerlendirildigi
goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin Tiirk Egitim sistemi ve okul (Oriicii, 2014),
okul yonetimi (Cobanoglu ve Gokalp, 2015), 6gretmen (Aydin ve Pehlivan, 2010; Dagli,
2012; Kartal ve Afacan, 2013; Kog, 2014; Ozdemir ve Erol, 2015, Saban, 2004; Saban,
Kogbeker ve Saban, 2006), 6gretmen egitimcisi (Bahar-Giiner, Tunca, Alkin-Sahin,
Oguz, 2015), egitim ve egitim fakiiltesine (Akbaba Altun ve Apaydin, 2013; Konakli ve
Gogilis, 2013) iliskin algilamalarini1 metaforlar yoluyla belirleyen ¢alismalar alan yazinda
yer almaktadir.

Ogretmen adaylarinin kendi branslarina iliskin algilamalarini belirleme amaci ile yapilan
caligmalarda Afacan (2011) fen bilgisi Ogretmen adaylarinin “fen ve teknoloji
ogretmeni’ne ve Ozbasi ve Aktekin (2013) tarih Ogretmen adaylarmin “tarih
ogretmeni’ne iliskin inanglarii metafor analizi yoluyla incelemistir. Ogretmen
adaylarmin ¢aligacaklart gruba iligkin algilamalarini belirleyen ¢aligmalarda alanyazinda
yer almaktadir. Eraslan Capan’in (2010) 6gretmen adaylarimin {istiin yetenekli 6grenciler
ve Saban’in (2009) 6grencilerle ilgili algilarint belirledikleri ¢aligmalar 6rnek olarak
verilebilir. Bir diger ¢aligmada Demirbas (2015) ¢ocuk gelisimi programinda egitimine
devam eden Ogrencilerin ¢ocuk kavrami ile ilgili algilarini metaforlar yolu ile
degerlendirmistir. Kildan, Ahi ve Uluman’in (2012) ¢aligmas1 6gretmen adaylarmin
cocuklarla ilgili metaforik algilarin1 boylamsal olarak belirleyen bir ¢aligmadir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile yapilan ¢aligmalara bakildiginda Senel ve Aslan (2014)
okul dncesi 6gretmen adaylarinin bilim ve bilim insan1 kavramlarina iliskin metaforlarini
degerlendirmistir. Ayrica Ertiirk Kara (2014) 6gretmen adaylarinin “okul 6ncesi egitim”
kavramina, Ergin, Sahin ve Erisen (2013) ¢ocuk kavramina iligkin metafor kullanimlarini
ve Kocer, Unal ve Eskidemir Meral (2015) gocuk ve Ogretmen kavramina iliskin
metaforlarinin 6gretmenlik uygulamasi planlamalarina yansimasini degerlendirmistir.

Arastirmalar genel olarak 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin meslek alanlarina
yonelik algilarin1 metaforlarla ifade ettiklerini gdstermektedir. Bu olumlu ya da olumsuz
algilamalar 6gretmenlerin mesleki kimliginin bir pargas: olmasi nedeni ile 6gretmenlerin
ya da 6gretmen adaylarinin davranislarina da yansimaktadir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Okul oncesi 6gretmen adaylarmin “okul oncesi 6gretmeni” ve “gocuk” kavramlarina
iligkin algillarinin  metaforlar yolu ile belirlenmesi bu arasgtirmanin amacini
olusturmaktadir. Calismada ayrica metaforlar Ogretmen adaylarmin smif diizeyi
degiskenine gore degerlendirilmistir.

1.2. Aragtirmani Onemi

Son yillarda metaforlarla ilgili ¢alismalarin alan yazinda siklikla yer almaya baglamasina
kargin Ogretmen adaylarinin kendi branglarina ve ¢ocuklara yonelik algilamalarini
metaforlar yoluyla belirleyen ¢alismalarin 6zellikle okul 6ncesi dgretmenligi alaninda
smirli sayida oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarimin, caligacagi grup olan
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cocuklara ve meslegine yonelik algisi, mesleki doyumlarinda 6énemli bir degiskendir
(Cakar, Erkus ve Kilig, 2004). Bu agidan kii¢iik yas grubu ile ¢alisacak olan okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin ¢ocuk ve Ogretmenlige iligkin algilarin1 ortaya ¢ikarmada
metaforlar 6nemli bir isleve sahiptir. Ayrica 6gretmen adaylarinin “6gretmen” olgusuna
iliskin gelistirdikleri algilar1 ve birinci smuf ile dordiincii sinif diizeyindeki algilar
arasindaki farki belirlemek 6gretmen egitim programlarinin diizenlenmesi agisindan da
onem tasimaktadir. Bu dogrultuda okul dncesi 6gretmen adaylarinin kendi bransi ve
calisacag1 grup olan ¢ocuklarla ilgili algilarinin metaforlar yoluyla belirlenmesinin alan
yazina katki saglayacag diigiiniilmektedir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin modeli

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin okul 6ncesi 6gretmenligi ve ¢ocuk kavramlarina iliskin
algilarinin metaforlar yolu ile belirlenmesi amaciyla nitel arastirma desenlerinden
olgubilim deseni kullanilmigtir. Olgubilim deseninde, farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayiga sahip olmadigimiz olgulara odaklanmasi (Y1ldirim
ve Simsek, 2011) nedeni ile arastirmada bu yontem tercih edilmistir.

2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2014-2015 6gretim yilinda 0grenimine devam eden
goniillii Okul Oncesi Ogretmen adaylari olusturmaktadir. Arastirmada % 56’s1 (56) 1.
siif, % 44’1 (44) 4. siif olmak iizere 100 6gretmen adayi yer almistir. Caligsma grubu,
seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden, uygun 6rnekleme yontemi ile secilmistir.
Kazara ya da elverigli 6rnekleme ismi ile de anilan bu 6rnekleme ydntemi aragtirmanin
amacima uygun gruba ulagilmasi temel amagtir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2010).

2.3. Veri toplama araci

Ogretmen adaylarinin “gocuk” ve “okul dncesi 6gretmeni”ne iliskin gériisleri metaforlar
yoluyla elde edilmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarina “Cocuk ....... gibidir;
¢linkd......... ” ve “Okul oncesi 6gretmeni..........gibidir; ¢linkd,...... ” ifadelerini yazili
olarak doldurmalar1 istenmistir. Ogretmen adaylarina metaforlar1 iiretmeleri igin 15
dakika siire verilmistir. Okul 6ncesi &gretmen adaylarinin ¢ocuk ve okul Oncesi
Ogretmenine iliskin metaforlarinda metaforun konusu ve metaforun kaynag: arasindaki
iliski “gibidir” kelimesi ile ve metafora yiiklenen anlam “giinkii” kelimesi ile
belirlenmeye caligilmistir.

2.4. Veri analizi

Verilerin ¢éziimlenmesinde, nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir.
Icerik analizinde amag, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar
cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Patton, 1990; Yildirim ve Simsek, 2011).

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarinin ¢ocuk ve okul Oncesi Ogretmenligine iliskin
metaforlarinin analizi {i¢ asamada gerceklestirilmistir:

1. Asama: Bu asamada her katilimcinin sundugu metaforlar bilgisayar ortamina
aktarilmis ve her metafor imgesi bir metafor imgesi bulunmasi ve gerekgelendirilmesi

1655



Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “gocuk” ve “okul 6ncesi 6gretmeni” kavramina. ..

bakimindan incelenmistir. Herhangi bir metafor imgesi icermeyen ya da metafora iliskin
herhangi bir gerek¢e sunulmamis (¢ocuk kavramu ile ilgili olarak 4 katilimer ve okul
oncesi 6gretmeni kavramu ile iligkili 8 katilime1) metaforlar uzman goriisii dogrultusunda
elenmistir.

2. Asama: Bu asamada gecerli bulunan metaforlar alfabetik siraya gore listelenmistir.
Kategorilerin gelistirilmesi siirecinde bir bagvuru kaynagi olusturma amaci ile her bir
metaforu en iyi temsil ettigi varsayilan bir “6rnek metafor listesi” olugturulmustur. Daha
sonra metafor imgeleri sahip olduklar1 ortak Ozellikler bakimindan “6rnek metafor
listesi” temel alinarak irdelenmis, belli bir kategori ile iliskilendirilmis ve kavramsal
kategoriler olusturulmustur. Ornek olarak cocukla iliskili kategori “ydnlendirilebilirlik”
ve okul dncesi 6gretmenligi ile iliskili kategori “ihtiyaclar1 karsilama” olarak verilebilir.
Bu asamada ayrica her iki sinif diizeyindeki katilimcilar tarafindan ortak olarak tiretilmis
ve li¢ ya da daha fazla sayida katilimci tarafindan yer verilen basat metafor imgeleri
belirlenmistir.

3. Asama: Gegerlik ve giivenirligin saglandigi bu asamada nitel aragtirma dersleri veren
bir 6gretim liyesi arastirmacidan bagimsiz olarak metaforlar1 daha 6nceden belirlenen
kavramsal kategorilerden birine atamistir. Daha sonra, uzmanin yaptigi atamalar
arastirmacinin atamalar ile karsilastirilmig ve “goriis birligi” ve “goriis ayriligi” olan
maddeler belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in
(1994) formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goris ayrihigt X 100)
kullanilarak hesaplanmistir. Goriislerine bagvurulan alan uzmani ve arastirmact ¢ocuk
kavramina iligkin olarak 8 metaforu farkli kavramsal kategoriler altinda belirtmislerdir.
Dolayistyla ¢ocuk metaforu icin giivenirlik 61/61+8X100= %88,4 olarak saptanmustir.
Okul o6ncesi 6gretmenligi kavrami i¢in alan uzmani ve aragtirmact 10 metaforu farkl
kavramsal  kategoriler  altinda  belirtmislerdir. =~ Buna  gore,  giivenirlik
56/56+10X100=%84,8 olarak saptanmistir. Gilivenirlik hesaplarinin yiizde 70’in
iizerinde ¢ikmasi ile arastirmanin analizinin giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Miles
ve Huberman, 1994). Buna gore calismada kodlayicilar arasi uyumun yeterli oldugu
sOylenebilir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, ilk olarak gocuk ve okul oncesi 6gretmeni kavramina iligkin olarak
gelistirilen metaforlar, kategoriler ve 6zellikleri tanimlanmistir. Tkinci boliimde ise smif
diizeylerine gore karsilastirmalar yapilmistir.

3.1. “Cocuk” kavramina iliskin metaforlar

Bu aragtirmada elde edilen genel bulgulara gore, ¢ocuk kavramina iliskin olarak 96
katilimc tarafindan toplam 61 adet gecerli metafor iiretilmistir. Bu metaforlardan 52
tanesi sadece bir katilimc tarafindan ifade edilmistir. Geriye kalan 9 metaforu temsil
eden katilime1 sayisi ise 2 ile 12 arasinda degismektedir. Birden fazla katilimci tarafindan
ifade edilen metaforlar sirasiyla ¢cicek (n=12), hamur (n=11), fidan (n=6), tohum (n=4),
su (n=3), melek (n=2), bos bir kutu (n=2), aga¢ (n=2), bitki (n=2) metaforlaridir.

Katilimeilar tarafindan ifade edilen metaforlar ve bu metaforlara yonelik olarak
belirlenen kavramsal kategoriler Tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1.
Cocuk Kavramina Iligkin Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi
. Metafor ; Kanhm?l
Kategoriler Metaforlar 1.simif 4.simif Toplam
n % n % n % n %
altin, beyaz sayfa,
bilgisayar, bitki, bos
Yonlendirile bir defter, cay, fidan,
bilir ve hamur/oyun 12 196 17 321 13 303 30 313
Islenebilir hamuru, hayat,
Olma islenmemis maden,
su, yeni format
atilmig bilgisayar
Muhtag Olma iga?’ gigek, gonca,
(Sevai, ilgi, .ed.l. yavrusu, saskin
bir érdek, yara, yavru 8 132 12 227 8 186 20 208
sefkat, bakim .
gibi ) kopek, yglur}u
kaybetmis bir yolcu
balon, bambu, beton,
Bgitimden 0% bir kutu, canavar,
Etkilenebilir ~ §19°k yetistirmek, ici 13 214 10 189 7 163 17 177
Olma bos bardak, kedi,
kelebek, kumbara,
sandik, tablo, tohum
Dogal ve beyaz, giiliimseme,
MutluIEJk giines, lunapark, 7 15 3 57 5 117 8 8.3
Kaynagi melek, renk, kuzu
Olma
Toplumun bir diinya, bir firsat,
Gelecegi gelecek, yarin, 5 8.2 1 1.9 4 9.3 5 5.3
Olma yetigkin
Duyarli Olma E;L(r‘igle,b;)raiir;ll(zéekeri 49 1 19 2 46 3 31
ekilmeyi bekleyen bos
Deneyimsiz bir bahge, yari dolu
Olma bardak, yeni dogmus 49 2 87 ! 23 3 31
kus
Bireysel ilk insan,
Farklara kaplumbaga, kar 3 4.9 3 5.7 - - 3 31
Sahip Olma tanesi
Bilinmez cikolata, gizli bir
Olma bahge, kapali bir kutu 49 2 87 ! 23 3 31
Merakli olma  filozof, kurt, mercek 3 4.9 2 3.7 1 2.3 3 3.1
Olumsuz goktast,
Duygular 1 16 - - 1 2.3 1 11
Uyandirma
Toplam 61 100 53 100 43 100 96 100

Tablo 1’de kategorilerde yer alan metaforlar ve katilimcilarin sayisi belirtilmektedir.
Tabloda bagat metafor imgeleri koyu olarak verilmistir. Ayrica tabloda katilimcilarin
smif diizeyine gore dagilimlart yer almaktadir. Tabloya gore katilimcilar tarafindan en
fazla ifade edilen metaforun yer aldig1 kategori yonlendirilebilir ve islenebilir olma
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kategorisi oldugu goriilmektedir. Daha az sayida metafor yer alsa da daha fazla katilime1
tarafindan yer verilen muhta¢ olma kategorisi ve ardindan egitimden etkilenebilir olma
kategorisi gelmektedir. Kategoriler, ilgili metaforlar ve metaforlarin gerekgelerinden
ornekler su sekildedir:

Kategori 1: Yénlendirilebilir ve Islenebilir Olma

Bu kategori 30 katilimer (%31,3) ve 12 metafor (%19,6) ile temsil edilmektedir. Bu
kategoride basat metafor imgeleri olarak ifade edilebilecek ii¢ metafor yer almaktadir.
Bunlar fidan, hamur/oyun hamuru, su benzetmeleridir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarda ¢ocuklarin yonlendirilmeye ve miidahalelere agik ve yapilan miidahaleler
dogrultusunda islenebilir olmalar1 vurgulanmaktadir. Buna 6rnek olarak metaforlarda yer
verilen baz1 gerekgeler asagida siralanmistir:

“(0A74) Ciinkii yavas yavas cevresinden aldiklarina gére biiyiir ve sekillenir.”
“(0A69) Ciinkii yasanmishig birikimi ¢ok azdir hala sekil almamistir.”
“(0A19) Ciinkii ona istedigin gibi sekil verirsin.”

>

“(0A24) Ciinkii yasi ¢ok kiigiik oldugu icin her sekle girmeye miisaittir.’

>

“(OAS58) Ciinkii ona yon vermek bizim elimizdedir.’
“(OA26) Ciinkii hangi kaba koyarsan onun seklini alir.”
Kategori 2: Muhtag Olma

Bu kategori 20 katilimer (%20,8) ve 8 metafor (%13,2) ile temsil edilmektedir. Bu
kategorideki basat metafor imgesi olarak ¢icek benzetmesi yer almaktadir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin temel 6zellikleri ¢ocuklarin kendine bakabilecek donanima sahip
olmamasindan dolay1 bir yetigkinin bakim, ilgi, sevgi, sefkatine muhta¢ olmasidir. Buna
ornek olarak metaforlarda yer verilen gerekgelerden bazilari sunlardir:

“(0A88) Ciinkii ihtiyaglart vardir, saglanmazsa biiyiiyemezler.”
“(0OA41) Ciinkii bakarsan, seversen biiyiir yetisir. Ama sevmezsen ¢iiriir.”

“(0A43) Ciinkii tohumun biiyiimesi, filizlenmesi igin topraktaki suya, mineral
ve vitamine ihtiyag¢ vardir. Bir nevi kendini topraktan aldig: giic ile var eder.”

s

“(0A10) Ciinkii hem sevgiyle biiyiimesi hem de siirekli ilgilenilmesi gerekir.’
“(OA13) Ciinkii sefkat ve sevgi ister.”

“(0A8)Ciinkii hayata dair hichir bilgisi olmayan kendisinden biiyiik insanlara
bagimli bakima muhtag varhiklardir.”

Kategori 3: Egitimden Etkilenebilir Olma

Bu kategori 17 katilime1 (%17,7) ve 13 metafor (%21,4) ile temsil edilmektedir. Bu
kategorideki basat metafor imgesi olarak tohum benzetmesi yer almaktadir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin temel 6zelligi ¢ocuga verilen egitimin niteliginin onun gelisimini
belirledigi olarak ifade edilebilir. Buna ornek olarak metaforlarda yer wverilen
gerekgelerden bazilari sunlardir:
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“(0A73) Ciinkii sulak verimli bir bahceye atilan uygun yéntemlerle bakilan,
yetistirilen tohum giizel meyveler verir.”

“(0A75) Ciinkii icini ancak dogru malzemeyle doldurursak, acilma zaman
gelince ise yarar birikimler ¢ikar.”

“(0A34) Ciinkii tohum dogru ekildiginde ve beslendiginde, giizel bir sekilde
yetisir.”

“(0A28) Ciinkii giizel bakarsak ve egitirsek ¢ok giizel ¢icekler acarken bunu
vapamazsak bu giizelligi alamayiz.”

“(0A76) Ciinkii gelisim birikerek ilerler.”
Kategori 4: Dogal ve Mutluluk Kaynagi Olma

Bu kategori 8 katilimci (%8,3) ve 7 metafor (%11,5) ile temsil edilmektedir. Bu
kategoriyi olusturan metaforlarda ¢cocugun temizlik ve safligi ile dogasinin olumlu
olmasia vurgu yapilirken ¢evresine huzur ve mutluluk yaydig: belirtilmektedir. Buna
ornek olarak metaforlarda yer verilen gerekgelerden bazilari sunlardir:

“(0A3) Ciinkii onlar tertemizdir.”
“(0A85) Ciinkii hayatimiza giizellik ve renk katar.”

“(0AS5) Ciinkii ¢ok giizeldir ve saftirlar. Cicekler nasil mis gibi kokarlarsa
onlarda dyle giizel kokarlar. Bana gore ¢igek safliktir ve ¢ocuklarda béyledir.”

“(0A83)Ciinkii cocuk; diinyadaki en saf varliktir. Cocuk oyundur, eglencedir.
Swrsiz hayal giiciidiir.”

“(0OA86) Ciinkii dogaldir ve mutluluk kaynagidur.”
“(0A84) Ciinkii onun varhgu ile isitir nese katar hayata.”
Kategori 5: Toplumun Gelecegi Olma

Bu kategori 5 katilimci (%5,3) ve 5 metafor (%8,2) ile temsil edilmektedir. Bu kategoriyi
olugturan metaforlarin temel 6zelligi olarak c¢ocuklarin gelecegin yetiskinleri olarak
etkilerine dikkat c¢ekilmektedir. Buna oOrnek olarak metaforlarda yer verilen
gerekgelerden bazilari sunlardir:

“(0A66) Ciinkii gelecegi sekillendirilir.”

“(0A90) Ciinkii yarinlarimiz onlara emanettir.”
“(0A93) Ciinkii yetigkinin kiiciik halidir.”
“(0A92) Ciinkii gelecektir.”

Kategori 6: Duyarli Olma

Bu kategori 3 katilimci (%3,1) ve 3 metafor (%4,9) ile temsil edilmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarda cocuklarin ¢evre etkilerine kars1 duyarliligma yer verilmistir.
Buna 6rnek olarak metaforlarda yer verilen gerekgelerden bazilar1 sunlardir:
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“(OA65) Ciinkii her dalgadan etkilenir.”

“(0A38)Cok nazik davranmali, c¢ok dikkatli bakilmali ve ozenerek
yetistirilmelidir. Fazla su verirseniz veya az su verirseniz ¢i¢ek oliir.”

“(0A97) Ciinkii ¢cok hassastir ve ¢abuk etkilenir.”
Kategori 7: Deneyimsiz Olma

Bu kategori 3 katilimci (%3,1) ve 3 metafor (%4,9) ile temsil edilmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin temel Ozelliklerinde ¢ocuklarin yasam deneyimlerine sahip
olmamasina vurgu yapilmstir. Ornek gerekge olarak “(OA98) Ciinkii yasamsal bir
deneyime sahip degildir.” sayilabilir.

Kategori 8: Bireysel Farklara Sahip Olma

Bu kategori 3 katilimci (%3, 1) ve 3 metafor (%4,9) ile temsil edilmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarda ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine dikkat ¢cekilmektedir. Buna gore
metaforlara yonelik gerekceler asagida siralanmustir.

“(OA47) Ciinkii kendine hastir. Kendine ézel bir kabugu vardir. Kendine 6zgii
bir diinyast vardir.”

“(0A48)Ciinkii kar taneleri diinyaya bir kez diiser. Baktigimizda hepsi birbirinin
aynist gibi goriinse de hepsi birbirinden farkli ve bir tanedir ve ézeldir.”

Kategori 9: Bilinmez Olma

Bu kategori 3 katilime1 (%3,1) ve 3 metafor (%4,9) ile temsil edilmektedir. Bu kategoride
yer alan metaforlarda ¢ocuklari tanima ve anlamanin zorluklarma vurgu yapilmistir.
Buna gore metaforlara yonelik gerekgeler asagida siralanmistir.

“(0A52) Ciinkii goriiniisiinden tadi hakkinda bilgive ulasilamaz.”
“(0A95) Ciinkii icine girmeden bilinmez.”

“(0A51) Ciinkii icinde neler sakladigi, neler hissettigini, diisiindiigiinii
bilemeyiz.”

Kategori 10: Merakli Olma

Bu kategori 3 katilimei (%3,1) ve 3 metafor (%4,9) ile temsil edilmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarda ¢ocugun aragtirma, Ogrenme ve merak Ozelliklerine yer
verilmistir.

“(0449) Ciinkii ¢ok meraklidir. Cevresinde olan biten her seyi bilmek,
ogrenmek ister.”

“(0A99) Ciinkii hayati merak iizerine siirdiiriir.”

Kategori 11: Olumsuz Duygular Uyandirma

Bu kategori 1 katilimci (%1,1) ve 1 metafor (%1,6) ile temsil edilmektedir. Bu metaforda
cocuklarin olumsuz 6zelligine vurgu yapmaktadir. Gerekce olarak da “(OA100) Ciinkii
hep seni tedirgin eder.” ifadesine yer verilmistir.
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3.2. “Okul 6ncesi 6gretmeni” kavramina iliskin metaforlar

Calismada okul dncesi 6gretmeni kavramina iligkin olarak 92 katilimei tarafindan toplam
56 adet gecerli metafor iretilmistir (Tablo 2). Bu metaforlardan 43 tanesi sadece bir
katilimcr tarafindan iiretilmistir. Geriye kalan 13 metaforu temsil eden katilimci sayisi
ise 2 ile 10 arasinda degismektedir. Birden fazla katilimci tarafindan ifade edilen
metaforlar sirasiyla anne (n=10), bah¢ivan (n=38), giines (n=6), heykeltiras (n=>5), 151k
(m=3), Sanat¢i (n=3), harita (n=2), aile (n=2), Ebeveyn (n=2), kilavuz (n=2), mum
(n=2), pusula (n=2), ressam (n=2) olarak yer almstir.

Katilimeilar tarafindan ifade edilen metaforlar ve bu metaforlara yonelik olarak
belirlenen kavramsal kategoriler Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2.
Olkul Oncesi Ogretmeni Kavramina Iliskin Metaforlarimin Kategorilere Gore
Dagilimi

Kategorile Metafor Katilimci Sayisi
) g Metaforlar sayist Lsimf 4.smif Toplam
n (% n % n % n %

agac, aile, anne,
antiviiriis, bahg¢ivan,
Ihtiyaglart  meyve agaci, cocuk
kargilama surubu, ebeveyn, bir tane
oyuncagi olan ¢ocuk,
melek, su, yara merhemi
altin isleyen, antrendr,
as¢1, c¢aydanlk, beton
ustasi, degirmen, deniz
feneri, gemi kaptani,

12 214 22 432 8 195 30 326

Yon ve hamura ilk sekil veren,
sekil hamurun pismeye 18 322 9 176 16 39.0 25 27.1
verme girmeden oOnce ugradig

son durak, hava,

heykeltiras, kalem,

marangoz, ressam,

sanat¢l, sU kabi, tavuk
cizgi film, giines, harita,

Bilgi 151k, kilavuz, kutu, mum,
verme, pusula, rehber, trafik 12 214 12 235 11 269 23 25.0
aydinlatma isareti, uzman, yasam

kogu

antibiyotik, astrolog,
atom karinca, ayna,
Donanimlt  basamak, biiylik bir ¢inar
olma agaci, biiylitec, 14 250 8 157 6 146 14 15.2
gokkusagi, hamur,
karinca, kitap, okyanus,
oyuncak, toprak
Toplam 56 100 51 100 41 100 92 100

Tablo 2’de kategoriler ve kategorilerde yer alan metaforlarin ve katilimer sayilari yer
almaktadir. Tabloda basat metafor imgeleri koyu olarak verilmistir. Ayrica tabloda
katilimeilarin sinif diizeyine gore dagilimlari yer almaktadir. Tabloya gore katilimcilar

1661



Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin “gocuk” ve “okul 6ncesi 6gretmeni” kavramina. ..

tarafindan en fazla ifade edilen metaforun yer aldig1 kategori ihtiyaglar: karsilama
kategorisi oldugu goriilmektedir. Katilimci sayilari ayni olsa da daha fazla metaforun yer
aldig1 yon ve sekil verme kategorisi ikinci sirada ve ardindan bilgi verme ve aydinlatma
kategorisi gelmektedir. Son sirada daha fazla metafor yer alsa da daha az sayida katilime1
tarafindan ifade edilen donanimli olma kategorisi yer almistir. Asagida ilgili metaforlar
ve metafor drnekleri ile birlikte kategoriler yer almaktadir.

Kategori 1: Thtiyaglar1 Karsilama

Bu kategori 30 katilime1 (%32,6) ve 12 metafor (%21,4) ile temsil edilmektedir. Bu
kategoride anne ve bah¢ivan metaforlar1 basat metafor imgeleri olarak yer almistir. Bu
kategoriyi olusturan metaforlarin temel 6zellikleri gocuklarin ilgi, sevgi, sefkat ve bakim
ihtiyaclarmi karsilama, onlart koruma olarak tanimlanabilir. Buna gdre metaforlara
yonelik gerekceler asagida siralanmustir:

>

“(0OA6) Ciinkii cocugu bir anne sefkatiyle kucaklar.’

>

“(0A9) Ciinkii her 6grencisi onun aslinda bir cocugudur.’

“(0A4) Ciinkii cocuklar: sever, sefkat, ilgi verir... verir de verir.”

’

“(0A15) Ciinkii cocuga anne gibi yaklasmali ve giiven verebilmelidir.’

“(0A47) Ciinkii fidanlarin kurumamas: gelismesi meyve vermesi bah¢ivanin
ozenine baghdir.”

“(0A5) Ciinkii cocugun ihtiva¢ duydugu anda onun yaninda olan kisidir.”
Kategori 2: Yon ve Sekil Verme

Bu kategori 25 katilimer (%27,1) ve 18 metafor (%32,2) ile temsil edilmektedir. Bu
kategoride yer alan basat metafor imgeleri heykeltiras ve sanatqidir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarda ¢ocuklarin 6gretmenin yonlendirmesi ile sekil alacagi, egitim ile
kazandirilan 6zelliklerin 6nemine vurgu yapilmaktadir. Buna goére metaforlara yonelik
gerekgeler agagida sirlanmustir:

s

“(OA68) Ciinkii cayr yavas yavas demler pigirir.’

“(OA30) Ciinkii érencilerinin en bastan hayat rotalarini belirlemeye yardim
eder.”

“(0A78) Ciinkii cocugun gelecegine ve kisiligine sekil verir.”
“(0A72) Ciinkii cocuga istedigi sekli verebilir.”

“(OA35) Ciinkii bir maddeyi sanat eseri haline getiren heykeltiras gibi ¢ocuga
sekil verir.”

“(0A76) Ciinkii cocuga model olarak onlarin sekil almasina neden olur.”
Kategori 3: Bilgi Verme ve Aydinlatma

Bu kategori 23 katilimer (%25,0) ve 12 metafor (%21,4) ile temsil edilmektedir. Bu
kategorideki bagat metafor imgeleri giines ve 15tk benzetmeleridir. Bu kategoride yer alan
metaforlarda 6gretmenin bilgi ve 6grettiklerinin gocuklarin yagaminda kilavuz olacagi
ifade edilmektedir. Buna gére metaforlara yonelik gerekceler asagida sirlanmistir.
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“(0A25) Ciinkii ¢ocuklart aydinlatma ve onlerine 11k tutmada ilk sorumluluk
ondadwr.”

“(0A31) Ciinkii cocuga kilavuz olur. Yolunu bulmasinda yardimct olur.”

>

“(0A96) Ciinkii cocuklara karanlikta dogru yolu gosterir, hayatina 151k tutar.’

s

“(0A92) Ciinkii 6grencilerine hep 151k vermelidir.’
“(0A94) Ciinkii etrafindaki cocuklar: aydinlatmayt vazife edinmistir.”
Kategori 4: Donanimli Olma

Bu kategori 14 katilimer (%15,2) ve 14 metafor (%25,0) ile temsil edilmektedir. Bu
kategoriyi olusturan metaforlar okul dncesi 6gretmeninin meslegi geregi problem ¢dzme,
destek, model olma gibi bir¢ok 6zelligi kendinde barindirmasinin ve ¢ok yonlii olmasinin
onem ve gerekliligine vurgu yapmaktadir. Buna gore metaforlara yonelik gerekceler
asagida sirlanmustir.

1l

“(0A89) Ciinkii her yere yetismek zorundadir.’

“(0A50) Ciinkii her renge biiriinmelidir. Her renge bir anlam verip onun gibi
ozelliklere sahip olmalidir.”

>

“(0A47) Ciinkii caliskan, azimli, saburli olmali zoru basarabilmelidir.’

“(0A449) Ciinkii cocuklara yeri geldiginde eglence, yeri geldigince arkadas, yeri
geldiginde anne-baba, yeri geldiginde dgretmen olabilir.”

“(0A51) Ciinkii toprakta ayri ayri vitaminler bulunur ve cicegin yetismesi igin
gerekli bir elementtir.”

3.3. Simif diizeylerine gore karsilastirma:

Cocukla ilgili metaforlarla ilgili kategorilerde yer alan 6grencilerin sinif diizeyine gore
dagilimma bakildiginda her iki siif diizeyinde de ilk siralarda yer alan kategoriler
sirastyla yonlendirilebilir ve islenebilir olma (1. siif %32.1 ve 4. smif %30.3), muhtag
olma (1. smif %22.7 ve 4. sinif %18.6), egitimden etkilenebilir olma (1.smif %18.9 ve 4.
simif %16.3) ve dogal ve mutluluk kaynagr olma (1.smf %5.7 ve 4. smif %11.7)
kategorileridir. Diger kategorilerde gruplar arasi farkliliklar yer almaktadir. Dérdiincii
Smuf dgrencilerinde toplumun gelecegi olma kategorisi besinci sirada yer alirken birinci
smif o6grencilerinde bireysel farklara sahip olma yer almigtir. Altincr sirada dordiincii
smmif Ogrencilerinde duyarlilik kategorisi yer alirken birinci smif O6grencilerinde
deneyimsiz olma, bilinmez olma ve merakli olma kategorileri yer almistir. Yedinci sirada
dordiincti siif 6grencilerinde deneyimsiz olma, bilinmez olma, merakli olma ve olumsuz
duygular uyandirma kategorileri yer alirken birinci simif 6grencilerinde toplumun
gelecegi olma ve duyarli olma kategorileri yer almigtir. Son olarak bireysel farklar
kategorisinde dordiincii smif Ogrencilerinde ve olumsuz duygular wuyandirma
kategorisinde birinci siif 6grencilerinde metafor yazan 6grenci bulunmamaktadir.

Okul dncesi 6gretmeni ile ilgili metaforlarla ilgili kategorilerde yer alan 6grencilerin sinif
diizeyine gore dagilimima bakildiginda farkliliklar oldugu gériilmektedir. ilk sirada yer
alan kategori birinci siif diizeyinde ihtiyaclart karsilama (%43.2) ve dordinci sif
diizeyinde yon ve sekil verme (%39.0) oldugu; bilgi verme ve aydinlatma Kategorisinin
birinci siif (%23.5) ve dordiincii simif (%26.9) diizeyinde de ikinci sirada yer aldigs;
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tiglincii sirada yer alan kategori birinci sinif diizeyinde yéon ve sekil verme (%17.6) ve 4.
smif diizeyinde ihtiyaglar: karsilama (%19.5) ve son olarak her iki sinif diizeyinde (1.
Smif % 15.7 ve 4. Smuf % 14.6) donamimli olma kategorisi dordiincii sirada yer
almaktadir.

Cocukla ilgili en sik kullanilan metaforlarin her iki grupta da en sik yer verilen metaforlar
oldugu goriilmiistiir. Bu metaforlar kullanim sikligina gore sirasiyla ¢igek, hamur, fidan,
su ve tohum metaforlaridir. Ogretmen ile ilgili kullamlan metaforlarda ¢ocukla ilgili
kullanilan metaforlardan farkli olarak her iki grupta ortak olarak iki metafor kullanilmig
ve en sik kullanilan metaforlar gruplara gore farklilik gostermistir. Dordiincti smif
ogrencilerinde en sik yer verilen metaforlar, bah¢ivan ve heykeltirag metaforlar1 iken
birinci sinif 6grencilerinde en sik yer verilen metaforlar anne ve giines metaforudur.
Sanatc1 ve kilavuz her iki grupta ortak goriilen metaforlardir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu ¢alismanin bulgulart okul dncesi 6gretmen adaylarinin gocuklara ve kendi meslek
alanlart olan okul Oncesi 6gretmenine yonelik bakis acilarini ortaya koymaktadir.
Metaforlar, 6gretmen adaylarinin mesleklerine yonelik bakis agilart hakkinda bilgi
edinilmesini saglama ve arastirma, yasam, egitim, ¢ocukluk ve dgretim gibi kavramlari
yorumlamak amaciyla kullanilmaktadir. Schmitt (2005) metaforlarin nitel aragtirma
sonuglarini net bir bicimde sunma ve nitel veri karmasikligini azaltma i¢in kullanildigini
ifade etmistir. Metaforlar, aragtirmalarin sonuglarini analiz etme ve yorumlamay1
saglayan yaratici bir strateji olarak islev gostermektedir (Patton, 1990).

Caligmanin bulgularina gore ¢ocukla ilgili olarak katilimcilar tarafindan ifade edilen
metaforlar 11 kategoride toplanmustir. Bu kategoriler i¢inde en fazla sayida metaforun
yer aldig1 kategoriler sirasiyla yonlendirilebilir ve islenebilir olma, muhta¢ olma ve
egitimden etkilenebilir olma kategorileridir. Benzer bir sekilde arastirmalarda okul dncesi
6gretmenlerinin ¢ocuk kavramina iligkin olusturduklart metaforlarin yer aldig1 kavramsal
kategorilerde ¢ocuklarm “sekillendirilebilirligine” vurgu yapilmaktadir (Demirbas, 2015;
Koger, Unal ve Eskidemir Meral, 2015; Kuyucu, Sahin ve Kapicioglu, 2013). Pesen
(2015) anne babalarla gergeklestirdigi ¢alismasinda anne babalarin “gocuk” kavramina
iliskin metaforlarinin yer aldig1 kavramsal kategorilerde birinci sirada “mutluluk kaynagi
olarak ¢ocuk”, ikinci sirada “degerli bir varlik olarak ¢ocuk” ve {iglincii sirada
“sekillendirilebilen bir varlik olarak ¢ocuk” yer almaktadir. Kavramlara yonelik olarak
alg1 farkliligini olusturan 6zelikler ile belirlenen bakis acis1 bu kavramlara yiiklenen
anlamlarin belirleyicisi olabilmektedir.

Okul oncesi dgretmenine yonelik olarak ifade edilen metaforlar dort kategoride yer
almislardir. Buna gore katilimcilar tarafindan ifade edilen en fazla metaforun yer aldigi
kategori ihtiyaglar: karsilama Kategorisidir. Yon ve sekil verme kategorisi ikinci sirada
ve bilgi verme ve aydinlatma kategorisi {iglincii sirada yer almaktadir. Alan yazina gore
Ogretmen adaylarinin genel olarak egitim ya da 6gretmene iligkin tutumlari, meslegine
yonelik inang ve degerleri kendi 6grenim deneyimlerine, yasanti ve gevre etkilerine bagh
olarak sekillenmektedir (Bramald, Hardman ve Leat, 1995; Ghaith ve Shaaban, 1999).
Cook-Sather’e (2003) gore geleneksel egitim sistemlerinin yapisini sekillendiren
diistince kaliplar1 genelde iretim araci ve tedavi etme aract olarak egitim olmak iizere
iki temel metafor etrafinda yogunlagmaktadir. Buna gore dgretmenler teknisyen veya
imaldt¢t ve dgrenciler ham madde olarak algilanmaktadir. Ogrenciler ham madde olarak
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geldikleri fabrikada bir programdan gegirilerek topluma faydali birer iiriin olarak
kazandirilmaktadir. Ogrencilerin kendi geleceklerini olusturma, kendi bilgilerini insa
etme veya bireysel ilgi ve ihtiyaglarinin karsilamasi g6z ardina itilmektedir (Saban,
2004). Bu c¢alismada ¢ocukla ilgili kategoriler geleneksel anlayistan izler tasimaktadir.
Bu bulgulara benzer bir sekilde Ozdemir ve Erol (2015) 6grenci kavramina iliskin olarak
Ogrencilerin 6gretmenlerce sekillendirildigi goriigiinii ifade etmektedir. Ancak okul
Oncesi O0gretmeni ile ilgili kategorilerde geleneksel anlayistan farkli ve okul Oncesi
egitimin niteligi ile de iliskili olarak ¢ocuklarin ihtiyaglarina oncelik verildigi,
Ogretmenlerin bilgi verme ve aydinlatma gibi 6zellikleri ile ¢ocuklar: etkin bir pozisyona
aldiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda geleneksel anlayisin yansimalari yon ve sekil
verme Kkategorisinin ikinci sirada yer verilmesinde gézlenmektedir.

Caligmada ¢ocukla ilgili en sik yer verilen metaforlar ¢icek, hamur, fidan metaforlar: iken
okul dncesi 6gretmenine yonelik olarak anne, bah¢ivan ve glines metaforlaridir. Benzer
bir sekilde Yilmaz, Gogen ve Yilmaz (2013) ¢alismasinda 6gretmen kavramina iliskin en
¢ok tekrar eden metaforun “anne-baba, aile, bahgivan” metaforlart oldugunu bulmustur.
Metaforlara smif diizeylerine gore bakildiginda cocukla ilgili en sik yer verilen
metaforlarin ayni oldugu ancak 6gretmen ile ilgili kullanilan metaforlarda siniflara gore
farkliliklar oldugu bulunmustur. Metaforlara benzer bir sekilde kategorilerin smif
diizeyine gore dagilimima bakildiginda her iki smifta da g¢ocukla ilgili metaforlarin yer
aldig ilk ii¢ sirada ayn1 kategoriler yer almaktadir. Bunlar yonlendirilebilir ve islenebilir
olma, muhta¢ olma ve egitimden etkilenebilir olma Xkategorileridir. Okul Oncesi
Ogretmeni ile ilgili metaforlarin yer aldig1 kategorilerin sinif diizeyine gére dagiliminda
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Birinci smif diizeyinde ihtiyaglar: karsilama, bilgi
verme ve aydinlatma ve yon ve sekil verme ilk siralarda yer alan kategoriler olurken
dordiincii smif diizeyinde yon ve sekil verme, bilgi verme ve aydinlatma ve ihtiyaglar
karsilama ilk siralarda yer alan kategorilerdir. Universite egitimleri boyunca elde ettikleri
deneyimler, Ogretmen adaylarmin mesleki kimlik gelisimlerinde oncelikli rol
oynamaktadir (Thomas ve Beauchamp, 2011). Buna gore ¢aligmada 6gretmen rolii ile
ilgili algilamalarin alinan lisans egitimi ile birlikte farklilasmasinin beklenen bir sonug
oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlige yonelik algilamalar 6gretmen adaylarinin egitim
yasamlari ile degisim gostermektedir. Ancak gocukla ilgili metaforlarin siif diizeyine
gore farklilagmadigi goriilmektedir. Bu bulgu heniiz 6gretmenlik ile ilgili olarak deneyim
asamasina gegmeyen gretmen adaylarinin lisans egitimine ragmen geleneksel anlayistan
etkilenerek cocugu degerlendirmeleri ile agiklanabilir.

Caligmada elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylarinin Akbaba Altun ve Apaydin’in
(2013) g¢alismasina benzer bir sekilde metaforlarda somut kavramlar kullandiklar1 ve
soyut kavramlar bulmada simirli kaldiklar1 goriilmektedir. Ayrica 6gretmen adaylart bir
metafor hari¢ olumlu metaforlar iiretmislerdir. Metaforlarin kendisinin olumlu ya da
olumsuz olmasinda daha fazla metaforun gerekgesinin olumlu ya da olumsuz olmasina
dikkat edilmistir. Calismanin bulgularina benzer olarak Ertiirk Kara (2014) okul 6ncesi
egitimi 6gretmen adaylarinin okul dncesi egitime karst olumlu bir goriis i¢inde olduklart
ve okul Oncesi egitimin énemini vurguladiklarini ifade etmislerdir. Capri ve Celikkaleli
(2008) de sosyal alanlardaki dgretmenlik boliimlerinin dgretmenlik meslegine yonelik
daha olumlu tutumlara sahip olduklarini ifade etmislerdir. Ancak alan yazinda 6gretmen
kavramina iliskin olumlu ve olumsuz anlam tasiyan metaforlarin olusturuldugu
calismalar da yer almaktadir (Celikten, 2006; Kalyoncu, 2012; Kog, 2014). Bunun nedeni
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini isteyerek ya da is bulma gibi kaygilarla
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istemeden tercih etmis olmasindan, lisans egitiminin niteligindeki farkliliklardan ya da
uygulamaya yénelik yasantilarindan kaynaklanabilmektedir. Ogretmenlik meslegine
yonelik olumlu ve olumsuz metaforlar lireten 6gretmen adaylarinin 6zelliklerinin
belirlendigi ¢alismalar 6nerilebilir.

Caligmalar metaforlarin 6gretmen adaylarinin 6grenme, 6gretme ve okul gibi olgulara
iligkin sahip olduklar1 kisisel algilar1 ortaya g¢ikarmada giicli birer ara¢ olarak
kullanilabilecegine dair 6nemli bilgiler sunmaktadir (Saban, 2004). Ancak metafor,
Ogretim ve uygulamalar hakkindaki inanglar1 anlamaya izin verirken, ayni zamanda
metaforlar kavramsallagtirmada bireyleri sinirlayabilmektedir (Phillips 1995). Bu
nedenle sonraki ¢aligmalarda metaforlarla birlikte farkli dlgcek ve yontemlerle meslege
iligkin algilamalarin degerlendirildigi, gozlem gibi verilerle algt ve davranig
ozelliklerinin karsilastirildig: calismalar onerilebilir. Calismada elde edilen metaforlar
alg1 6lceklerinin gelistirilmesinde kullanilabilir.

Bu ¢alismada sinif diizeyine gére karsilastirma yapilmistir. Sonraki ¢aligmalarda birinci
siifta olan dgrencilerin dordiincii sinifa geldiklerinde tekrar degerlendirmeleri alinarak
okul 6ncesi 6gretmenligi programinin etkisinin boylamsal ¢calismalarda degerlendirilmesi
Onerilebilir.

Arastirmalar gocuklarmm okul basarisnin  &gretmen niteliginden etkilendigini
gostermektedir (Darling-Hammond, 2000, 2003). Benzer bir sekilde Koger, Unal ve
Eskidemir Meral (2015) okul 6ncesi dgretmen adaylarinin “cocuk™ ve “6gretmen”
kavrammna iligkin metaforik algilar1 ile Ogretmenlik uygulamasi derslerindeki
planlamalarda 6gretmeni ya da ¢ocugu merkeze alma durumlan arasindaki iligkiye
baktiklar1 calismalarinda, 6gretmen adaylarinin hem ¢ocuk hem de 6gretmen kavramlari
ile 6gretmenlik uygulama planlamalarinin 6gretmen ya da ¢ocuk merkezli olusu arasinda
anlamli iliski bulmuslardir. Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine baslamadan
once ve basladiktan sonraki algilamalarini belirleyen galismalar ve algilar1 ile mesleki
becerileri arasindaki iliskiyi degerlendiren ¢alismalar yapilmasi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The quality of teacher is a factor that plays a significant role in success in education.
Teacher quality is affected by not only getting prepared for the profession but also
prospective teachers’ perceptions of their profession, field of study and target audience.
Metaphors have been used to define individuals’ perceptions of any issue. Studies were
conducted with preschool teachers and prospective preschool teachers to evaluate their
use of metaphors related to children (Demirbas, 2015; Kuyucu, Sahin and Kapicioglu,
2013). Furthermore, Senel and Aslan (2014) studied the use of metaphors related to the
concepts of science and scientist, and Ertiirk Kara (2014) studied prospective preschool
teachers’ use of metaphors related to preschool education.

The literature includes many studies on the use of metaphors carried out particularly in
recent years. However, there is limited number of studies that resort to metaphors to
define prospective teachers’ perceptions of their field and children. Prospective teachers’
perception of children — the target group they will work with — and their profession is a
significant factor that affects their professional satisfaction. Metaphors may play an
important role in determining prospective preschool teachers’ perceptions of children and
teaching, as they will work with young children. In addition, defining prospective
teachers’ perception of “teacher” is of particular importance in the revision and redesign
of teacher-training programs.

The purpose of this study is to define, through metaphors, prospective preschool teachers’
perceptions of the concepts of preschool teaching and children. Metaphors used by
prospective teachers will also be compared in view of their year of study.

2. Method

The phenomenological study, one of the methods in qualitative research design, was used
to determine, through metaphors, prospective preschool teachers’ perceptions of the
concepts of preschool teaching and children. The participants of this study were
volunteering prospective preschool teachers, continuing their study in the preschool
education program in 2014-2015 academic year. The study was conducted with a total of
100 prospective teachers, i.e. 56% (56) in the first year of study and 44% (44) in the
fourth year of study. Metaphors were the means used to collect prospective teachers’
opinions of “child” and “preschool teacher”. In this respect, the prospective preschool
teachers were asked to complete the missing parts in the following sentences: “A child is
like ..... because .....” and “A preschool teacher is like ..... because .....” Content analysis
— one of the methods used in qualitative research — was used for data analysis.

3. Findings, Discussion and Results

The metaphors used by the participants to define children were divided into 11 categories.
The categories that include the greatest number of metaphors were guidance, molding,
neediness and being affected by education. Four groups were defined to categorize the
metaphors related to preschool teachers. In this context, the greatest number of metaphors
fell under the category of meeting the needs. The category of guiding and shaping was in
the second rank while the category of informing and enlightening was in the third rank.
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Comparing the metaphors according to the variable of the year of study, we found out
that the most frequently used metaphors related to children were the same in both groups
of prospective teachers. With regard to the metaphors related to teachers, two metaphors
were common in both groups, and unlike metaphors related to children, the most
frequently used metaphors differed by groups. The findings show that all metaphors but
one used by prospective teachers were positive. Given the distribution of metaphor
categories related to children by the year of study, we found out that — in parallel to the
distribution of metaphors — the categories in the first three ranks were the same in both
years of study. These categories were guidance/molding, neediness and being affected by
education. There are nevertheless differences between years of study with regard to the
distribution of metaphor categories related to preschool teachers. The first three
categories were meeting the needs, informing and enlightening and guiding and shaping
in the group of first-year students while the first three categories were guiding and
shaping, informing and enlightening and meeting the needs in the group of fourth-year
students.

The findings of this study show how prospective teachers perceive children and preschool
teaching, which is their field of study. Metaphors expressed by prospective teachers
provide hints about their opinions of the profession. Metaphors have been used to
interpret concepts such as research, life, education, childhood and teaching. According
to Scmitt (2005), metaphors present qualitative research results in a clear way and are
used to reduce the complexity of qualitative data. Metaphors provide a creative strategy
that allows us to analyze and interpret research results (Patton, 1990).

According to Ozdemir and Erol (2015) as well, opinions related to the concept of student
suggest that students are shaped by teachers. However, in this study, although the
category of guiding and shaping is in the second rank with the influence of traditional
approach to education, categories of prioritizing student needs and informing and
enlightening, associated with the nature of preschool education, indicate that children are
at an active position.

Studies suggest that metaphors are powerful tools potentially used to disclose prospective
teachers’ perceptions of concepts such as learning, teaching and school (Saban, 2004).
Nevertheless, while allowing researchers to understand beliefs about teaching and
practices, metaphors may also restrict individuals in the conceptualization process
(Phillips 1995). That is why further studies may combine metaphors and other scales and
methods to evaluate perceptions related to the profession, and compare perceptions and
behaviors with the use of, for example, observation data. The present study made
comparisons according to students’ year of study. Longitudinal studies may also be
conducted to find out any changes before and after the education with data collected from
same students in their first and fourth year of study. The metaphors obtained in this study
may be used in the development of perception scales.
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