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Yasam Becerilerinin Fen Bilimleri Dersine Entegrasyonu: insan ve Cevre iliskisi Ornegi'
Aysun OZTUNA KAPLAN?
Nesrin AKSU?

Ozet

Nitelikli 6gretim programlari, toplumun ihtiyac¢larini karsilamasi i¢in dinamik bir yapiya sahip olmali ve degisime
ugramalidir. Giincel 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda da bu degisimler yerini bulmus, 21. yy.
becerilerine sahip bireyler yetistirecek sekilde yapilandirilmistir. 21. yy. becerileri arasinda yer alan yasam
becerileri (karar verme, analitik diisiinme, takim ¢alismasi, yaratici diisiinme, iletigim, girisimcilik) Fen Bilimleri
Dersi Ogretim Programi’na alana &zgii beceriler olarak yerlestirilmistir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
yasam becerilerine vurgu yapsa da derslere entegre edilmesini 6gretmenler kendi bireysel uygulamalar: ile
saglamaktadir. Fen bilimleri 6gretmenlerine 6rnek olmasi agisindan bu ¢alismada amag, yasam becerilerinin Fen
bilimleri dersine nasil entegre edildigine iliskin 6rnek bir ders plan1 sunmaktir. Calismada 5.smif insan ve Cevre
{initesinde yer alan Insan ve Cevre Iliskisi konusuna dair bir ders plan1 hazirlanmistir. Yasam becerilerinin aktive
edilmesine yonelik olan ders plani yapilandirmaci yaklasimin SE modeline uygun olarak yapilandirilmistir. Plan
igerisine ise yagam becerilerinden analitik diisiinme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, problem ¢dzme, takim
caligmasi, iletisim, karar verme, empati becerileri entegre edilmistir. Bu beceriler ders planina yerlestirilirken is
birlikli ¢alisma, ornek olay, istasyon gibi farkli yontem ve tekniklerinden faydalanilmistir. Bu ¢alismada 6rnek
olusturmasi agisindan sadece bir ders plani 6rneklendirilmistir. Bu ve benzeri plan 6rneklerinin ¢ogalmasinin fen
bilimleri 6gretmenlerine yol gosterecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Fen bilimleri ders plani; yapilandirmaci yaklasim; yasam becerileri; 21.yy. becerileri; SE
modeli

Integration of Life Skills into Science Lesson: A Sample of Human and Environment Relationship

Abstract

Qualified curricula should have a dynamic structure and change to meet the needs of the society. These changes
have also found their place in the current 2018 Science Curriculum and have been structured to raise individuals
with 21st century skills. Life skills (decision making, analytical thinking, teamwork, creative thinking,
communication, entrepreneurship), which are among the 21st century skills, are included in the Science
Curriculum as field-specific skills. Although the Science Curriculum emphasizes life skills, the development
of life skills in lessons is provided by teachers' own individual practices. In terms of being an example for
science teachers, the aim of this study is to present an example of how life skills are integrated into the science
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lesson plan. In the study, a lesson plan was prepared about Human and Environment Relationship in the 5th
grade Human and Environment unit. The lesson plan for activating life skills was structured in accordance with
the 5E model of the constructivist approach. Analytical thinking, creative thinking, critical thinking, problem
solving, teamwork, communication, decision making, empathy skills are integrated into the plan. While these
skills were placed in the lesson plan, different methods, and techniques such as collaborative work, case study,
station were used. In this study, a lesson plan is exemplified to set a sample. It is thought that increasing the
samples of similar plans will guide science teachers.

Keywords: Science lesson plan; constructivist approach; life skills; 21st century skills; 5E model

1. GIRIS
21. yiizy1l 6zellikle ekonomi ve teknoloji alaninda hizli degisimlerin yasandigi bir yilizyil olmustur. S6z konusu
bu degisimler hiikiimetleri, biiyiik is verenleri, egitimcileri harekete ge¢irmis ve toplumun taleplerini karsilamak

icin gerekli temel becerilerin ve stratejilerin belirlendigi bir dizi rapor yaymlanmistir. ‘21. yy. becerileri’ teriminin
ortaya ¢ikisi bu raporlara dayanmaktadir.

Bu konudaki ilk calismalar ‘Ogrenme ve Teknoloji Merkezinde Yirmi Birinci Yiizyi1l Becerilerinin
Degerlendirilmesi ve Ogretilmesi Projesi (ATC21S)’ ile gerceklestirilmistir. Projede diinyanin biiyiik teknoloji
sirketleri Cisco, Intel ve Microsoft'un sponsorlugunda, Avustralya, Finlandiya, Portekiz, Singapur ve Ingiltere
kurucu Ulkeler olmustur. Ardindan 2010 yi1linda Amerika Birlesik Devletleri de projeye dahil olmustur. Projede
odaklanilan konular; bilgi ve bilgi ekonomisine gegisin dogasinda var olan degisiklikler, bu degisimin insanlarin
yasama ve 0grenme bigimini, diisiinme ve ¢alisma bi¢imlerini nasil degistirecegi olmustur. Yani sira isyerinde
kullanilan ara¢ ve prosediirlerin de nasil degisecegi lizerine odaklanilmistir. Yapilan ¢alismalar sonucunda
KSAVE (Knowledge, Skills, Attitudes, Values and Ethics) kisaltmasi adi altinda toplanan ‘bilgi, beceriler,
tutumlar, degerler ve etik’i igeren bir gergeve olusturulmustur (Griffin, Care ve McGaw, 2012). KSAVE
Cercevesi;

i- diistinmenin yollari, ii-galismanin yollari, iii-calisma araglar1 ve iv-diinyada yasama seklinde
dort kategorinin icinde yer alan on beceriyi kapsamaktadir. Diistinmenin yollar1 arasinda
‘yaraticilik ve yenilik; elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme; 6grenmeyi 0grenme,
iistbilis’ yer almaktadir. Calismanin yollar1 ‘iletisim ve is birligi (takim g¢alismasi)’ olarak
belirlenmistir. ‘Bilgi okuryazarlig1 ve BIT okuryazarlig1’ ¢alisma araglar1 olarak yerini bulurken
‘vatandaslik- yerel ve kiresel; yasam ve Kariyer; kiltiirel farkindalik ve yeterlilik dahil olmak
Uzere kisisel ve sosyal sorumluluk’ diinyada yasamak baslig1 altinda degerlendirilmistir (Binkley
vd., 2012, s. 36).

Bu ¢ercevede ele alinan beceriler yasam becerilerinin de temelini olusturmustur. Giiniimiizde yasam becerileri
olarak adlandirilan beceriler Diinya Saglik Orgiiti (WHO), Diinya Bankas1, Birlesmis Milletler Cocuklara
Yardim Fonu (United Nations International Children's Emergency Fund-UNICEF) gibi kuruluslar tarafindan
kendi programlarinin odaklar1 kapsaminda tamimlanmustir (UNICEF, 2019). Diinya Saghik Orgiitii yasam
becerilerini, bireylerin giinliilk yasamin talepleri ve zorluklariyla etkili bir sekilde basa ¢ikmalarini saglayan,
uyumlu ve olumlu davranis becerileri olarak tanimlarken (WHO, 1997), UNICEF 2020 Kiiresel Yillik Sonug
Raporunda yasam becerileri, bireylerin saglikli ve liretken bir yasam siirmek i¢in 6grenmelerini, bilingli kararlar
vermelerini ve haklarin1 kullanmalarin1 ve ardindan degisimin aracilar1 haline gelmelerini saglayan bir dizi
yetenek, tutum ve sosyo-duygusal yeterlilik olarak tanimlanmistir (UNICEF, 2021). UNICEF, UNESCO ve
WHO’nun iizerinde uzlastiklar1 on temel yasam becerisi asagida siralanmistir (Prajapati, Sharma & Sharma,
2017; UNODC, 2016; WHO,1996):

+ Karar verme

* Problem ¢6zme

* Elestirel diistinme
* Yaratici diisiinme
« Etkili iletisim

* Kisilerarasi iligki
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o Oz farkindalik

«  Empati
» Stresle basa ¢ikma
* Duygularla basa ¢ikma

WHO’nun (2020) hazirladig1 “Yasam Becerileri Egitimi Okul El Kitabi’nda ilgili becerilerin igerigi hakkinda
bilgi verilmistir. Buna gére karar verme, hayatimizla ilgili kararlar1 yapici bir sekilde ele almamiza yardimci olan
sregtir. Problem ¢6zme, hayatimizdaki sorunlarla yapici bir sekilde basa ¢ikmamizi saglayan beceridir. Elestirel
diisiinme, bilgi ve deneyimleri objektif bir sekilde analiz etmemizi saglayan yetenektir. Yaratici diisiinme, mevcut
alternatifleri kesfetmemizi saglayarak hem karar vermeye hem de problem ¢6zmeye katkida bulunan bir diisiinme
bigimidir. Kendimizi hem sozlii hem de s6zsiiz olarak kiiltiirimiize ve durumlarimiza uygun sekillerde ifade
edebilmemiz iletisim becerisi olarak tanimlanmustir. Kisilerarasi iliskiler, etkilesim i¢inde oldugumuz insanlarla
olumlu sekillerde iliski kurmamizdir. Kendimizi, karakterimizi, giiglii ve zayif yonlerimizi, arzularimizi ve
hoslanmadigimiz seyleri tanimamizi igeren beceri 6z farkindaltktir. Empati, asina olmadigimiz bir durumda bile,
baska bir insan i¢in hayatin nasil oldugunu anlama yetenegidir. Hayatimizdaki stres kaynaklarini1 tanimak, bunun
bizi nasil etkiledigini anlamak ve stres seviyemizi kontrol etmeye yardimei olacak sekilde hareket etmek stresle
basa ¢tkabilmenin bir sonucudur. Duygularla basa ¢tkma ise kendimizdeki ve bagkalarindaki duygulari tanimay,
duygularin davraniglart nasil etkilediginin farkinda olmay1 ve duygulara uygun sekilde yanit verebilmeyi igerir
(WHO, 2020).

Tim bu becerilerin bireylere kazandirilmasi ig¢in yasam becerilerinin formal egitime entegre edilmesi
gerekmektedir. Nitekim Singh (2003), gelecekte egitim faaliyetlerinin yasam becerilerini gelistirmeye yardimei
olan 6grenme etkinliklerini desteklemesinin bir zorunluluk olacagini ifade etmektedir. Dinesh ve Belinda (2014)
da geleneksel stratejilerin artik yeterli olmadig1 giiniimiizde okullarin yasam becerileri egitimi i¢in en uygun
yerler oldugunu, yasam becerilerinin dersler seklinde verilebilecegi gibi mevcut derslerin icine de entegre
edilebilecegini ifade etmislerdir. Yasam becerilerinin desteklendigi sinif ortaminin sahip oldugu o6zellikler
arasinda; ger¢ek yasamla baglam olusturulmasi, disiplinler, 68retmenler ve 6grenciler arasinda is birliginin
kurulmasi, 6grencilerin kesfetme ve arastirmaya tesvik edilmesi, 6grenme firsatlari igin sorumluluklar verilmesi,
sadece performansin degil cabanin da takdir edilmesi ve iirtinden ¢ok siirece odaklanilmasi sayilabilir. S6zi
edilen smif ortamlarmin olusturulmasina onciililk edecek onemli bir kaynagin da 6gretim programlar1 oldugu
diisiinilmektedir. Bu ¢calismada fen bilimleri derslerinde yasam becerilerinin aktive edilmesi konu edinildiginden,
asagida yasam becerileri fen egitimi baglaminda ele alinmis, fen bilimleri dersi 6gretim programinda yasam
becerilerinin yerine deginilmistir.

1.1. Fen Egitimi ve Yasam Becerileri

Fen, dogal diinyay1 anlamanin ve anlamlandirmanin giiglii bir aracidir. Fen egitimi ile bireylere evrenin olgulari
ve isleyisi ile ilgili gerekli bilgi ve beceriler kazandirilir. DeBoer (2000), fen egitimi tarihi incelendiginde, fen
Ogretimi icin ¢ok cesitli hedefler ortaya koyuldugunu ve fen okuryazarliginin ¢esitli anlamlar igerdigini ifade eder
ve genel olarak fen egitiminin hedeflerini 6zetler. Buna gore fen egitiminin hedefleri arasinda ‘modern diinyada
kiiltiirel bir gii¢ olarak feni 6gretme ve 68renme, is diinyasina hazirlik, giinliik yasama dogrudan uygulanan bilim
hakkinda 6gretme ve 6grenme, bilingli birer vatandas olmay1 d6gretme, dogal diinyay1 incelemenin 6zel bir yolu
olarak fen 6grenme, popiiler medyada ¢ikan bilim raporlarini ve tartismalarini anlama, estetik ¢ekiciligi i¢in fen
Ogrenme, bilime duyarl vatandaslar hazirlama, teknolojinin dogasini, nemini ve teknoloji ile bilim arasindaki
iligkiyi anlama’ yer almaktadir.

DeBoer’un (2000) fen 6gretiminin hedeflerine iliskin agiklamalari, fenin yasamla iliskisine 1g1k tutmaktadir.
Bireyin feni anlamasi ve fene dair bilgi ve becerilerini giinliilk hayatina aktarmasi fen okuryazarligina iligkin
gostergelerdir. Nitekim fen okuryazarligi ile ilgili tanimlamalar incelendiginde (American Association for the
Advancement of Science [AAAS], 1990; Bybee, 1995; De Boer, 2000; Durant, 1993; Laugksch, 2000; Shamos,
1995) bilgiye ulagsma ve kullanma, fenle ilgili biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin bir bilesimi, fenle ilgili
bilgilerin yasam becerisi haline getirilmesi vb. vurgularda bulunuldugu goriilmektedir. Fen okuryazarliginin
seviyelendirilmesine iligkin modeller incelendiginde (Bybee, 1995; Miller, 1989; Shamos, 1995) ise Ust seviye
fen okuryazarliginda bireyin sadece fen kavramlarina hakim olmasi ve bunlar1 yasantisinda kullanmasinin
yetmedigi goriilmektedir. Birey ayn1 zamanda analitik, mantiksal, elestirel diisiinme gibi diisiinme becerilerine
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sahip olmali, problem ¢6zmeli, bilimin dogasini, bilim ve teknolojinin kisisel yasam ve toplumdaki roliinii igeren
bakis acis1 gelistirmeli, toplumu ilgilendiren konularda kararlar alma gibi 6zelliklere de sahip olmalidir.

Gergek fen okuryazarinin 6zelliklerine bakildiginda, fen okuryazarligini yasam becerilerinden ayri diisiinmenin
olanaksiz oldugu rahatlikla goriilebilir. Gerek fen dgretiminin amaclar1 gerekse giiniimiiz diinya kosullar1 goz
online alindiginda, yasam becerilerinden soyutlanmis bir fen egitiminin ne kadar anlamsiz oldugu ortaya
cikacaktir. Bu sebeple, lilkemizde de yasam becerileri fen derslerinde kazandirilmasi hedeflenen beceriler
arasinda yerini bulmustur.

1.1.1. Fen bilimleri dersi ogretim programinda yasam becerileri

Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2005 yilinda baslatilan 6gretim programlarmi gelistirme, yenileme
ve giincelleme ¢aligmalar1 kapsaminda hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde Avrupa Yeterlilikler Cergevesi,
Milli Egitim Kalite Cergevesi, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde ifade edilen; kisisel, sosyal, akademik ve is
yasantisinda ihtiya¢ duyulacak yeterlilik ve beceriler, 6gretim programlarina eklenmistir. Bu baglamda 6gretim
programlarinin genelinde 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen yeterlilik ve beceriler su sekilde belirlenmistir
(TTKB, 2017, s.8): anadilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematik yeterligi, bilim ve teknoloji yeterligi,
dijital yeterlik, ogrenmeyi 6grenme, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, sosyal ve kamusal yeterlikler, kulturel
farkindalik ve ifade.

21. ytizyil becerileri olarak adlandirilan ve yeni yiizyilin mezunlarinin sahip olmasi beklenilen bu yeterlilikler,
ogretim programlarinda disiplin alanlarinin kazanimlar1 ve/veya agiklamalari ile dogrudan ya da dolayli olarak
iliskilendirilmis, kazanimlarin yapilandirilmasinda gbéz Oniinde bulundurulmustur (TTKB, 2017). Tim
disiplinlerde ortak olarak yer alan bu yeterlikler Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda da (MEB, 2018) ayni
icerikle yer almaktadir. Bu yeterliklerin icerisinde iletisim, sosyal ve kamusal yeterlikler, girisimcilik gibi yasam
becerileri bulunmaktadir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda sozii edilen yeterliklerin yani sira alana 6zgii
kazandirilmasi gereken beceriler arasinda yasam becerilerine de ayrica yer verilmistir. Yasam becerilerinin fen
bilimleri dersi 6gretim programina girisi 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB, 2013, s. 1) ile
gerceklesmistir. Ote yandan 6rtiik olarak da olsa dgrencileri merkeze alan 2005 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi (MEB, 2006) ile bu becerilerin desteklenmeye basladig1 séylenebilir.

Giincel 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda alana &zgii beceriler ‘bilimsel siire¢ becerileri, yasam
becerileri ve miihendislik ve tasarim becerileri’ seklindedir. Yasam becerileri, bilimsel bilgiye ulasilmasi ve
bilimsel bilginin kullanilmasina iliskin “analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik, girigimcilik, iletisim ve takim
calismasi” gibi temel yasam becerilerini kapsamaktadir (MEB, 2018, s. 9).

Programin 6zel amaclar1 arasinda da yasam becerileri ile ilgili vurgular bulunmaktadir. Dogrudan yasam
becerilerinin kullanilmasi ve gelistirilmesine iliskin ifadelerin yer aldig1 amaglar asagida yansitilmistir (MEB,
2018, s. 9):

e Doganin kesfedilmesi ve insan-Gevre arasindaki iliskinin anlasilmasi stirecinde, bilimsel siire¢ becerileri
ve bilimsel arastirma yaklagimini benimseyip bu alanlarda karsilagilan sorunlara ¢ézim lretmek,

e Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark ettirmek; toplum, ekonomi ve dogal kaynaklara
iligkin surdirilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,

e Gunlik yasam sorunlarina iligskin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari ¢é6zmede fen bilimlerine iliskin
bilgi, bilimsel slire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini saglamak,

e Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

e Bilimsel ¢alismalarda giivenligin 6nemini fark ettirerek glivenli calisma bilinci olusturmak,

e Sosyobilimsel konular1 kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aliskanliklar1 ve karar verme
becerileri gelistirmek.

Goriildiigii gibi 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinin amaglar1 ve gelistirilmesi hedeflenen becerileri
acisindan yasam becerileri 6nemli bir yer tutmaktadir. Programin kazanimlar1 ise yasam becerileri ile agik bir
sekilde iligskilendirilmese de kazanimlarin igeriginde yasam becerilerinin kullanilmasi ve gelistirilmesine yonelik
vurgular yer almaktadir. Programin kazanimlarinin yasam becerileri agisindan incelendigi ¢alismada (Deveci,
Konus, Aydiz, 2018), smif diizeylerine gore yasam becerileri ile ilgili kazanimlarin en ¢ok altinci, yedinci ve
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sekizinci smiflarda yer aldigi; tiim smif seviyelerinde 6grencilere en fazla kazandirilan yasam becerilerinin
sirastyla; iletisim, karar verme, analitik diisiinme, yaratici diisiinme, takim ¢alismasi ve girisimcilik seklinde
oldugu goriilmektedir. Analitik diisinme ve karar verme becerilerini gelistiren kazanimlarin tim sinif
seviyelerinde yer aldig1, yaratici diisiinme ve girisimcilik becerilerini gelistirmeye yonelik kazanimlarin sayis1 az
da olsa Ust siniflarda alt siniflara gére bu becerileri gelistirmeye yonelik kazanimlarin daha fazla oldugu, iletisim
becerileri agisindan bakildiginda yedinci sinifa kadar bir artis, yedinci siniftan sekizinci sinifa gegiste bir azalma
oldugu, siif seviyelerine gore 6grencilerin takim ¢alismasi becerilerini gelistirmeye yonehk kazanim sayisinin
tiim sinif seviyelerinde diisiik oldugu da ilgili arastirmanin bulgular1 arasinda yer almistir. Ozcan ve Kostur’un
(2019) arastirmasi da programda yasam becerilerine yonelik onemli sayida kazanimim bulundugunu ortaya
koymaktadir. Ote yandan yasam becerileriyle ilgili yeterli agiklama yapilmadigi da arastirma bulgular:
arasindadir. Kalemkus’un (2021) ise fen bilimleri dersi dgretim programini 21. yiizy1l becerileri baglaminda
inceledigi arastirmasinda, programda elestirel diisiinme ve problem ¢6zme agirlikli olmak iizere yaraticilik ve
yenilik, iletisim, girisimcilik ve 6zydnetim becerilerinin 6n plana ¢iktigi ifade edilmistir. Is birligi, bilgi
okuryazarlig1, medya okuryazarligi, esneklik ve uyum, sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler, verimlilik ve hesap
verebilirlik, liderlik ve sorumluluk gibi becerilerin ise digerlerine gore arka planda kaldigi, bilgi iletisim ve
teknoloji okuryazarligi becerisine yonelik herhangi bir kazanimin programda bulunmadigi belirtilmistir.

1.2. Problem Durumu ve Arastirmanin Amaci

Yasam becerileri, fen bilimleri dersi 6gretim programinin alana 6zgii ii¢ temel becerisinden biridir. Programda
kazanimlarla birlikte yasam becerilerinin de kazandirilmasi 6n goriilmiis, bu beceriler kazanimlarla dogrudan
iligkilendirilmemistir. Dolayisiyla yasam becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi 6gretmenlerin kazanimi
isleyisindeki uygulamalarina birakilmistir. Ogretmenlerin yasam becerilerini derslerine nasil entegre
edeceklerine iliskin agiklamalara ya da 6rneklere de programda yer verilmemistir. Ursavas ve Karal (2019) da
programda yasam becerilerinin kazanimlara nasil entegre edilecegi, ne tlr etkinliklerin i¢inde yasam becerilerinin
kullanilacagi, hangi kazanim ile hangi yasam becerilerinin ya da hangi yasam becerilerinin hangi kazanimla
verilecegi noktasinda programda ayrintili bir agiklama olmamasindan yola ¢ikarak yaptiklari arastirmalarinda fen
bilimleri 6gretmenlerinin diisiincelerine bagvurmuslardir. 15-26 yil arasinda deneyimleri bulunan yedi
ogretmenle gerceklestirilen durum c¢alismasinda, 6gretmenlerin yasam becerileri hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, en ¢ok analitik yasam becerilerinin gelistirilmesi tizerinde durduklari, yasam becerilerini bilingli ve
programli bir sekilde degil de tesadiifen kullandiklar1 belirlenmistir.

Deveci ve Aydiz’m (2021) fen bilimleri 6gretmenlerinin 6gretim programindaki yasam becerilerinin
kazandirilmasina iliskin goriislerini inceledikleri arastirmalarinda, Ogretmenlerin O6grencilerinin  yasam
becerilerini nasil gelistirebileceklerine iliskin goriislerinin farklilastigi, sadece yaratici diisiinme becerisini
gelistirmeye yonelik algilarinin alanyazin ile uyumlu ve yeterli oldugu tespit edilmistir. Ote yandan 6gretmenlerin
Ogrencilerin analitik diistinme, karar verme, iletisim, girisimcilik ve takim c¢alismasi becerilerini gelistirmeye
yonelik algilarinin yetersiz oldugu belirlenmis ve elde ettikleri bulgulardan yola ¢ikarak fen bilimleri
Ogretmenlerinin 6grencilerin analitik diisiinme, karar verme, iletisim, girisimcilik ve takim ¢alismasi becerilerini
gelistirmeye yonelik teorik ve uygulamaya doniik egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulasilmistir. Sinif
dgretmenleri ile yapilan bir baska arastirmada Ozata-Yiicel ve Kanyilmaz (2018) fen bilimleri dersi dgretim
programinda yer alan yasam becerilerinin ilkokul 6grencilerine kazandirilmasina yonelik 6gretmen goriislerine
basvurmuslar ve Fen Bilimleri dersinin yasam becerilerinin gelisimine katkisini artirmak i¢in, yas grubuna uygun
cesitli 6gretim materyalleri ve etkinliklerinin hazirlanmasinin ve hizmet i¢i egitimlerin faydali olacagini ifade
etmislerdir.

2018 Fen Bilimleri Ogretim Program:’nin uygulanmaya baslamasindan sonra fen bilimleri dgretmenleri ile
gerceklestirilen ¢alismalar gdstermektedir ki (Deveci ve Aydiz, 2021; Ozata-Yiicel ve Kanyilmaz, 2018; Ursavas
ve Karal, 2019) 6gretmenlerin yasam becerilerini derslerine entegre etmede sikintilar yaganmaktadir. Programin
vurgu yaptig1 yasam becerilerinin kazanimlara ve derslere nasil entegre edilecegine iligkin bir 6gretmen kilavuzu
bulunmamaktadir. Yasam becerilerinin derslere yerlestirilmesi 6gretmenlere birakilmistir. Ogretmenler bu
konuda o6gretim materyali ve egitim destegine ihtiyag duymaktadir. Ancak fen bilimleri 6gretmenlerinin
derslerinde uyguladiklar1 planlarinda yasam becerilerini kazandirmak igin neler yapabilecekleri konusunda
zengin kaynaklar bulunmamaktadir. Bu noktada Fen Bilimleri dersine yasam becerilerinin entegre edildigi 6rnek
ders planlarinin gelistirilmesi ve bu planlarda hangi yontem teknikler ve etkinlikler araciligiyla hangi yasam
becerilerinin kazandirilabilecegine yonelik fikirler verilmesinin 6gretmenlerin egitim uygulamalarina 1s1k
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tutacaktir. Ogretmenlere yol gosterici nitelikteki kaynaklarin cogalmasinin ve gesitlendirilmesinin énemli oldugu
diisiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle arastirmanin amaci, fen bilimleri dersi kazanimlarna yasam
becerilerinin entegre edildigi 6rnek bir ders plani tasarlamaktir. Bu baglamda arastirma sorusu “Insan ve Cevre
[liskisi konusunun islenigine yasam becerilerinin entegre edildigi 6rnek bir ders plam tasarimi nasil olmahdir?”’
seklinde belirlenmistir.

2. YONTEM
Bu boéliimde arastirmanin modeli, arastirma kapsaminda gelistirilen planin icerigi hakkinda bilgi verilmistir.
2.1. Arastirmamin Modeli

Arastirmada Tasarim ve Gelistirme Arastirmast model olarak belirlenmistir. Plomp (2013, s. 15) tasarim
arastirmalarini “Karmagsik bir egitim sorununa bir ¢oziim olarak bir miidahale tasarlamak ve gelistirmek
(programlar, ogretme-6grenme stratejileri ve materyalleri, tiriinler ve sistemler gibi), yani sira bu miidahalelerin
ozellikleri ve buniar: tasarlama ve gelistirme siire¢leri hakkindaki bilgilerimizi ilerletmek veya alternatif olarak
teoriler gelistirmek veya dogrulamak amaciyla egitim miidahaleleri (6rnegin, ogrenme siiregleri, ogrenme
ortamlart ve benzerleri hakkinda) tasarlamak ve gelistirmek” olarak tanimlar. Tanimdan da gorildigi gibi
tasarim arastirmalari, bir egitim sorununa ¢6ziim olarak gelistirilmis materyaller, iriinler, sistemler vb.
icermektedir. Bu arastirmada da yasam becerilerinin fen derslerine entegre edilmesi ile ilgili 6gretim
materyallerinin (plan, etkinlik vb.) eksikligi sebebiyle ortaya ¢ikan problemlerin ¢éziimiine yonelik bir ders plani
tasarlanmis ve bu planda fen kazanimlarina hangi yasam becerilerinin nasil entegre edilecegine yonelik 6rnek
etkinlikler sunulmustur.

Tasarim ve gelistirme arastirmalarinda, arastirma siirecinde bazi adimlar izlenmektedir. Bu arastirmada da
Plomp’un (2013, s. 17) sistematik tasarim dongiisii temele alinmustir. Ancak prototip kuramsal olarak
degerlendirilmis, uygulamaya koyulmamastir.

Problem  mm) Analiz

Tasarim ve gelistirme

prototipi
Revizyon _y
gerekliligi: Evet?
Hayir? =» DUR
Degerlendirme

Sekil 1. Sistematik tasarim dongiisii

Sekil 1’deki modelin asamalart ile bu arastirmada izlenen adimlar eslestirildiginde ilk olarak ‘Problem’ belirleme
asamasinda alan yazin taramasi yapilmistir. Tarama sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin yagam becerilerini
derslerine tagimalarinda sikintilar yasandigi tespit edilmistir. Bunun iizerine 6gretmenlere 6rnek olusturmasi icin
bir ders plan1 yapilmasina karar verilmistir. Ikinci adimda fen bilimleri dersi 6gretim programi analiz edilerek
programda gecen tiim yasam becerilerinin entegre edilebilecegi konu ve kazanimlar belirlenmistir. Bu
kazanimlarin i¢inden plani yapilacak konu ve kazanimlar se¢ilmistir. Bu asamada programda kazanimlarin
diistinme siireglerine yonlendirmesi, kazanimlara ayrilan siire gibi etmenler goz Oniinde bulundurulmustur.
Ardindan {i¢iincii asamada tasarim ve gelistirme prototipi olarak 6rnek ders plani hazirlanmistir. Bu aragtirmada
gelistirilen prototip sunulmustur. Son asama olan degerlendirmenin yapilabilmesi i¢in 6rnek ders planinin gercek
ortaminda uygulanarak denenmesi gerekmektedir.

2.2. Ders Planinin Hazirlanma Siireci

Planin konu ve kazanimlarinin belirlenmesi: Ders plan1 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programinda 5. Simif
Canlilar ve Yasam 6grenme alani, F.5.6. insan ve Cevre iinitesi, F.5.6.2. Insan ve Cevre Iliskisi konusu icin
hazirlanmistir. 10 ders saatinin 6nerildigi konuda dort kazanim yer almaktadir. Ders plani bu kazanimlardan ilk
ikisi i¢in tasarlanmustir (s. 29):
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F.5.6.2.1. Insan ve ¢evre arasindaki etkilesimin 6nemini ifade eder.

Cevre kirliliginin insanlarin saglig1 iizerindeki olumsuz etkilerine deginilir.
F.5.6.2.2. Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki bir ¢evre sorununun ¢6ziimiine iliskin 6neriler sunar.

Plana programda 6 ders saati ayrilmasi onerilmektedir. Etkinlikler igin ayrilacak siireler 6gretmenler tarafindan
ayarlanabilir. Ornek olarak ilgili kazanimlarin segilmesinin sebebi programda yer alan yasam becerilerinin cogu
ile rahatlikla iliskilendirilebilmesidir. 5SE modelinde tasarlanan planin her bir asamasinda hangi etkinliklerin yer
aldig1 ve bu etkinliklerde yasam becerilerinin ne gibi uygulamalarla (teknik, soru tiirii, 6gretmen rehberligi vb.)
etkinliklere entegre edilebilecegi bir sonraki baslikta aydinlatilmistir.

Ornek ders planina uyarlanan yasam becerilerinin 5 E modeli asamalari ve etkinlikler ile iliskilendirilmesi:
Ormek planin kazamimlar1 belirlendikten sonra hem bu kazanimlarin hem de yasam becerilerinin ediniminin
saglandig1 etkinlikler tasarlanmistir. Biitiinlestirilen yasam becerilerinin se¢iminde Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programimin 6n gordiigli beceriler analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim
calismas1 esas alinmugtir. Etkinliklerin 5 E modelinin asamalarina uygunlugu da gozetilmistir. Ilgili
iliskilendirmeler Tablo 1°de agiklanmuistir.

Tablo 1. Ornek Ders Plani ile Biitiinlestirilen Yasam Becerilerinin 5 E Modeli Asamalar1 ve Etkinlikler ile

[liskilendirilmesi

Cevre sorunu olarak hava kirliligi
ele alinmistir. Hava kirliligi ile ilgili
guncel haberler 6rnek olay olarak
kullanilmistir. Etkinlikte kullanilan
her bir haber analitik disiinme
basamaklarina uygun olarak -hava
kirliliginden kaynaklanan farkh

nitelikte ve farkli yerlerdeki
sorunlar ele alinacak sekilde-
secilmistir. Ornek olay
analizlerinin  takimlar  halinde
yapilmasi, incelemelerin sonunda
calismalarin  simifta  sunulmasi

Onerilmektedir.

Planin Etkinligin adi-turd Biitiinlestirilen yasam becerisi
asamasi
Kesfetme Son Dakika Haberleri-Ornek olay | Analitik diigiinme

Ornek olaylarin incelenmesinde kullanilan sorular
Marzano ve Kendal (2007, s.44-50)’1n bes basamakli
analiz siireci temele alinarak hazirlanmastir.

1. asama olan karsilastirma siiregleri, bilgi bilesenleri
arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin
tanimlanmasina yoneliktir. 2. asama siniflandirmadir
ve bu siirecte bilgi anlamlhi kategorilere ayrilir. 3.
Asama olan hata analizinde bilginin dogrulugu ve
mantiklilig1 ele alinir. Genelleme siireci 4. asamadir ve
mevcut bilinen ve gozlemlenen bilgilerden yeni
genellemelere ulasilir. Son asama olan 5. asamada
Ozellestirme yapilir. Bilinen bir genelleme veya
ilkeden yeni wuygulamalar, disilinceler {iretilir.
Genelleme tiimevarimsal bir siirecken Ozellestirme
timdengelimsel bir surectir.

Etkili iletisim

Etkinlik sonrasinda gerceklestirilecek sunumlarda
etkin dinlemenin kurallarina uyulmasmna dikkat
edilmelidir (Ek-1: MEB, 2015, s.53). Etkili dinleme
kurallarmin sadece bu ders i¢ine degil genel olarak
ogrencilerle olusturulan simif kurallar1 igerisine dahil
edilmesi Onerilmektedir.

Takim ¢alismasi

Ornek olay incelemelerini takimlar halinde yapan
Ogrencilerin caligsma sonrasinda  birbirlerini
degerlendirmeleri i¢in Ek-2’deki formu kullanarak
akran degerlendirmesi yapmalari saglanmalidir.
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Derinlestirme

Diisiinme Istasyonlari- Istasyon

Her birinde farkli gorevler igeren
dort istasyon olusturulmustur. Her
bir istasyondaki odaklanilan konu
yeryliziinde yasanan ¢evre sorunlari
sebebiyle canlilarin zarar
gOrmesidir. Her bir istasyonda
farkli  bir  sorun  iizerinde
diisiiniilmesi  saglanir.  Ogrenci
gruplart belirli siirelerde her bir
istasyonda c¢alisarak bir Onceki
grubun yaptiklarima katki saglar.
Etkinligin sonunda ortaya c¢ikan
urunler tzerinden ¢6zim oOnerileri
ve alian kararlar tartigilir.

Empati

Kendilerini susuzluk problemi yagayan bir yasitlarinin
yerine koyarak onun dilinden mektup yazmalarinin
istendigi diistinme istasyonunda o6grencilerin empati
kurmalarint saglamak icin istasyonda yer alan
yonergede sorularla yénlendirmeler yapilmustir. Tlk iki
soru bilissel empati, 3. soru duyussal empati, 4. soru
ise somatik (motor) empatiye yoOnlendirmektedir.
Bilissel empatide bireylerin bir baskasinin duygularini
takdir etmeleri ve anlamalar1 beklenir. Duyussal
empati, bagska bir kisinin duygusal olarak
deneyimlerini paylasabilme, onun hissettiklerini
hissedebilme kapasitesi ile ilgili bir empati turudir.
Somatik empati olarak isimlendirilen Gglinct empati
boyutu ise biligsel ve duyussal empatiden farkli, ancak
onlarla baglantilidir. Somatik empati, bagkalarmin
davraniglarini yansitan ve ayna ndronlara dayanan ilkel
bir empati formu olup bir motor tepki bigimidir. Ancak
somatik empatinin duyugsal empatiyir harekete
gecirdigi, bunun da biligsel empatiyi ortaya ¢ikardigi
ifade edilir (Raine ve Chen, 2018).

Karar verme

Karar verme siirecindeki adimlar Adair (2000)’den
alinmistir. Bu siire¢ dongiliseldir ve alinan kararlarin
uygulanmasi ve degerlendirmesini igerir. Bu etkinlikte
ise son asamanin gerceklestirilmesi miimkiin degildir.
Ancak Ogretmen baska etkinliklerde ve 6grencilerin
kendileri i¢in almalar1 gereken kararlarda sonuncu
asamay1 da uygulamaya dahil etmelidir.

Elestirel diisiinme
Bu etkinlikte Ivie (2001)’in elestirel diistinme 6gretim
modeli basamaklar1 kullanilmistir. Ogretmen, etkinlik
gerceklestirilirken  0grencilerin  ¢6ziim  Onerileri
gelistirmeleri dogrultusunda etkinligi yliriitmelerine
rehberlik etmelidir.

Yaratict Diisiinme

Bu diistinme istasyonunda yaratict  diisiinme
tekniklerinden biri olan sinektik kullanilmistir.
Sinektik, birbiriyle ilgisiz gibi go6rilen parcalar
arasinda iligkiler kurmay1 saglayan bir uygulamadir.
Gordon (1961), baz1 durumlarda kisinin problem
durumu ile arasindaki mesafenin arttirilmasi
gerektigini, boylelikle kisinin  problemle ilgili
bildiklerinin olusturdugu smirlarin ortadan kalkarak
daha yaratici ¢éziimlere odaklanabilecegini ifade eder.

Degerlendirme

Uzmanla goriisme

Ogrencilerin yasadiklar1 bolgede
bulunan belediyelerdeki Cevre
Koruma ve Kontrol Dairesi
Bagskanligi ve ilgili bagkanliga bagh

Takim ¢alismasi

Degerlendirme asamasinda takim olarak uzmanlarla
goriisme yapacaklar1 sorulari belirlemeleri,
gorlismeleri is birligi icinde calismalarin1 koordine
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birimler birimlerle iletisime
gecmeleri saglanir. Tlgili birimlerde
mevcut ydlrltulen yerel bir projede
okullarinin nasil yer alabilecegi
konusunda fikir tretmeleri istenir.
Ogrenciler kendi fikirleri ile de

ederek calismalart istenmelidir. Calisma sonrasinda
birbirlerini degerlendirmeleri i¢in Ek-2’deki formu
kullanarak  akran  degerlendirmesi  yapmalar1
saglanmalidir.

Etkili iletigsim

birimlere  bagvurabilirler.  Bu | Etkinlik sonrasinda gerceklestirilecek sunumlarda
asamada ogrencilerin ilgili | etkin dinlemenin kurallarina uyulmasina dikkat
uzmanlarla goriisme yapmalari i¢in | edilmelidir (Ek-1: MEB, 2015, s.53). Etkili dinleme
goriisme  sorular1  hazirlamalari, | kurallarinin sadece bu ders igin degil genel olarak
randevu almalar1 ve uzmanla | 6grencilerle olusturulan siif kurallari igerisine dahil
goriisme yapmalar1 | edilmesi 6nerilmektedir.

beklenmektedir.

Sunum yapma

Alternatif olarak ogrencilerden
yakin ¢evrelerindeki sektorel ¢evre
sorunlarmma karst Onlem almaya
yonelik  bir sunum yapmalari
istenebilir.

Tablo 1 incelendiginde 6grenme alan1 kazanimlarmin 6gretimine planin farkli asamalarinda ‘analitik diisiinme,
karar verme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, empati, takim ¢calismasi, etkili iletisim’ becerileri entegre
edilmistir. Bu becerilerden empati ve etkili iletisim becerileri hari¢ digerleri programda yer alan becerilerdir.
Empati ve etkili iletisim becerileri ise programda yer almasa da UNICEF, UNESCO ve WHO’nun iizerinde
uzlastiklar1 on temel yasam becerileri icindedir. Ornek ders plan1 tasarimi sonraki baslik altinda sunulmustur.

2.3. Ornek Ders Plan1 Tasarimi
Girme Asamasi

Cevre sorunlarini igeren ve igermeyen birtakim gorseller sunulur ve 6grencilerin gorselleri inceleyerek asagidaki
sorular1 cevaplamalari istenir.

e Verilen gorseller neyi anlatmaktadir?

e Gorsellerdeki hangi ¢evrede yasamak istersiniz? Neden?

Verilen ifadeler dogrultusunda 6grencilere bulunduklari gevrede ¢evre sorunu olup olmadigi varsa en biiyiik ¢cevre
sorununun ne oldugu ve bu sorunlar i¢in ne yaptiklar1 sorularak konuya girig yapilir. Simdi insanlarin bu
sorunlarin neresinde oldugunu anlayalim ve sorunlari detaylandirarak ¢6ziim Onerileri olusturalim diyerek
kesfetme asamasindaki etkinlige gecis yapilir

Kesfetme Asamast
Etkinlik 1: Son Dakika Haberleri

Bu asamada oncelikli olarak 6grencilerden 5 kisilik takimlar olusturulur. Her bir takima hava kirliligi ile ilgili
glincel haberler igeren ¢alisma yapraklar1 dagitilir ve haberleri incelemeleri ardindan inceleme sorularini grupga
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cevaplamalart istenir. Gruplar sorular1 kendi aralarinda tartisip cevapladiktan sonra grup sozciileri ile tiim sinifla
paylasirlar. Bu esnada 6grencilerin birbirlerini saygiyla dinlemeleri ve uygun bir sekilde karsilikli iletisime
gecmeleri i¢in smif kurallari arasina alinan etkin dinlemenin kurallarina (MEB, 2015, s. 53) (Ek-1) uyulmasi
saglanir. Ogretmen etkin dinlemenin gergeklesip gergeklesmedigini kontrol eder ve sinifa bununla ilgili de
dondtlerde bulunur. Hava kirliliginin sebep oldugu sorunlar disindaki ¢evre problemleri iizerinde de 6gretmen

rehberliginde diistindiiriiliir.

istanbul'da hava kirliligi 2022 yilinda yiizde 9 artti

* Fotograflar ve Kaynak: Anadolu Afanst.
istanbul ve Tiirkiye'deki hava kirliligi, sinir degerleri agmaya devam ediyor.

Partikiil biiytklugi ve 6zelliklerine gére akciger ve Ust solunum yollarina ulasabilen, kaba partikiil
olarak bilinen ve havada asili kalan partikil maddeler PM10 olarak adlandiniliyor.

istanbul Bliyliksehir Belediyesi (iBB) Hava Kalite Olgtim istasyonlan verilerine gére, istanbul'da
2021'de ortalama PM10 hava kirliligi konsantrasyonu 38,2 pg/m3 (mikrogram/metrekip) dlgtildi.

2022'de 41,5 pg/m3 olan hava kirliligi 6nceki yila oranla yiizde 9 artti.

Kaynak: https://m.bianet.org/bianet/ekoloji/273465-istanbul-da-hava-kirliligi-2022-yilinda-yuzde-9-artti

iran'da hava kitliligi okullan tatil etti

Girig: 31.12.2022- 19:20
Goncelleme: 31.12.2022- 22:4

iran‘in bagkenti Tahran'in hava sirkiilasyonuna uygun olmayan fiziki yapisi, sehirdeki yogun niifus
ve ara¢ kullanimi, araglarda ve fabrikalarda kullanilan kalitesiz yakitlar hava kirliliginin baglica
nedenleri olarak gortiliiyor. Hava Kirliligi Acil Durum Komitesi bugtin yaptigi toplantida okullara 2
glin ara verildi.

Tahran Hava Kalitesi Olgme Sirketi tarafindan yapilan agiklamada, Tahran'da bugin hava
kirliliginin 167 mikrogram/metrekip élgtldigi ve bu oranin tim yas gruplari igin sagliksiz ve
tehlikeli oldugu belirtildi. Hava Kirliligi Acil Durum Komitesi buguin yaptigi toplantida, Tahran
eyaletinin Damavand ve Firuzkuh kentleri digindaki tim kentlerde pazar ve pazartesi gtnleri
Universiteler ve tim okullmin tatil edilmesine ve egitimin uzaktan devam edilmesine karar
verildigi agiklandi. Toplantida alinan karar dogrultusunda eyalette gergeklesecek tim spor
faaliyetlerinin de yasaklandigi aktarildi.

Kaynak: https://www.haberturk.com/iran-da-hava-kirliligi-okullari-tatil-etti-3552250

Yilda bir milyon 6lii dogum, hava kirliligiyle iliskilendirildi

1 Aralik 2022
Kiiresel bir arastirmada, her yil bir milyona yakin 6li dogum, hava Kkirliligiyle
iligkilendirildi.

Aragtirmada dilnya genelinde kayitlara gegen 61l dogumlardan yarisinin, fosil yakitlardan ¢ikan 2,5
mikrondan (PM2.5) daha kiiglik pargaciklara maruz kalmaktan kaynaklaniyor olabilecegi belirtildi.

Pekin Universitesi Kamu Sagligi Merkezi uzmanlarinca yapilan arastirma, 6l dogumlarin yiizde 98'inin
gergeklestigi Asya, Afrika ve Latin Amerika'dan 137 iilkeyi kapsiyor.

Kirli havanin 6l dogum riskini artirdigi biliniyor. Ama ilk kez cenin dlimlerini odaklanan béyle bir
aragtirma yapiliyor.

Bu kapsamda 1998-2016 yillari arasindaki 45 bin canli ve 6l doguma iligkin veriler incelendi.

Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) tarafindan 2020'de yayimlanan bir raporda 6lii
dogumlar "ihmal edilen trajedi" diye nitelenmisgti.

Sonuglari bilim dergisi Nature Communications'ta yayimlanan aragtirmayi yapan bilim insanlari, 6li
dogumlarin engellenmesi igin kadin saghgini ve esitligi gelistirmenin 6nemine dikkat cekti.

Ekim'de yapilan bagka bir aragtirmada ceninlerin beyin ve akcigerlerinde zehirli hava kirliligi pargaciklar
bulundugu belirtilmisti.

ilk kez 2018'de plasentalarda kirli hava pargaciklari tespit edilmis ve hava kirliligi digtik, prematire
dogum, dusk kilolu dogum ve beyinlerin yeterince geli iyle iligkilendirilmisgti

Kaynak: https://www.bbc.com/turkce/articles/c3gdrdzxd7ro

Saraybosna'daki hava kirliligi nedeniyle ucaklar inis
yapamadi

Bosna Hersek'in baskenti Saraybosna'da etkili olan hava kirliligi nedeniyle Uluslararasi
Saraybosna Havalimani'nda sabah saatlerinde ugaklar inis yapamadi.
Lejla Biog

Fotograf: Alma Dekovic/AA
Saraybosna

Uluslararasi Saraybosna Havalimani'ndan yapilan agiklamada, sabah saatlerinde hava kirliginin
etkili oldugu ve goriis mesafesinin oldukga azaldig), bu nedenle planlanan ugugslardan bazilarinin
Hirvatistan'in baskenti Zagreb'e yonlendirildigi ifade edildi. Uguslarin hava kirliliginin etkisinin
azaldig1 6gle saatlerinde normale dondiigii kaydedildi.

Saraybosna Kantonu Toplumsal Ekonomi, Altyapi, Insaat ve Cevre Bakanligindan yapilan
agiklamada, hava kirliligi nedeniyle baskent Saraybosna'nin birgok belediyesine "hazirhkh olma"
uyarisi yapildigi belirtilerek hava kirliligin etkili oldugu sabah ve aksam saatlerinde disarida vakit
gecirilmemesi tavsiyesinde bulunuldu.

Kaynak: https://www.aa.com.tr/tr/dunya/saraybosnadaki-hava-kirliligi-nedeniyle-ucaklar-inis-yapamadi-
/2778869

Sekil 3. Hava Kirliligi ile lgili Giincel Haber Ornekleri

Analitik diisiinme

Inceleme sorulari
asamalart

nelerdir?

Incelediginiz haberlerdeki veriler nelerdir?
1. Asama: Karsilagtirma | Verileri karsilastiriniz. Aralarinda nasil iliski vardir? Benzerlik ve farkliliklari

2. Asama: Smiflama

Haberlerdeki ortak sorunlar nelerdir?
Bu sorunlari hangi baglik altinda toplarsiniz? Neden?

3. Asama: Hata Analizi

Haberlerde verilen bilgiler ve iddialar gegerli midir?
Iddialarmn gegerligini destekleyen gerekgeler nelerdir?

4. Asama: Genelleme Veriler arasinda kurdugunuz iliskiden yola ¢ikarak bir genellemeye variiz.
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Incelemelerinizden yola ¢ikarak bu problemin baska nelere yol agabilecegi ile
5. Asama: Ozellestirme | ilgili ¢tkarimlarda bulununuz.
Insan ve gevre etkilesiminin bu sorunlarla iliskisi nedir?

Aciklama Asamast

Bu asamada 6gretmen kesfetme asamasindaki etkinlik araciligiyla 6grencilerden gelen doniitler dogrultusunda
ogrencileri ¢evre sorunlar1 ve bu sorunlar tGizerinden insan-gevre etkilesimin 6nemine iliskin ortak bilimsel bilgiye
tasir. Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasina rehberlik eder.

Derinlestirme Asamasi
Etkinlik 2: Diisiinme Istasyonlari
1. Istasyon: Yetunde’nin mektubu

Diinyadaki igilebilir su kaynaklari oldukg¢a sinirlidir ve her gegen giin de bu kaynaklar
azalmaktadir. Asagida ise bununla ilgili 6rnek bir durum verilmistir. Bu 6rnek durumu

" inceleyerek kendinizi Yetunde’nin yerine koyup duygu, diisiince ve isteklerinizi

¥ belirten bir mektup yaziniz. Onun sesi olunuz.
== “Merhaba benim adim Yetunde. Nijerya’da yasiyorum. Herkesin hayatta ihtiyaglarini
Q karsilamast ayni sekilde degil. Kimimiz igin temiz bir i¢me suyuna ulasmak ¢ok

rahatken kimimiz igin bu buyUk bir sorun. Ben giinlerdir temiz su igmedim ve uzun
zamandwr temiz su aramama ragmen ulasamadim. Sudan kaynakli hastaliklara yakalanma riskiyle karst
kasiyayim.”

Mektup yazarken dikkat edilecek noktalar:
1. Yetunde neden bu sorunu yasamaktadir?
2. Yetunde’nin duygulari, diisiinceleri, istekleri nelerdir?
3. Kendimi Yetunde’nin yerine koydugumda duygusal olarak neler hissediyorum?
4. Kendimi Yetunde’nin yerine koydugumda fiziksel olarak neler hissediyorum?
5. Kendimi Yetunde’nin yerine koydugumda isteklerim, beklentilerim neler olurdu?

2. Istasyon: Ayse Hamim ne yapmali?

“Isi geregi hep biiyiik sehirde yasayan Ayse Hanim, bir giin soluk alirken rahatsizlik
duydugunu fark eder. Doktora gittiginde, doktor hastaligimin ilerleyebilecegini,
havasimin daha temiz oldugu bir sehir tercih etmesi gerektigini soyler. Sehir degisimi
yapmast i¢in hayatinda da biiyiik degisiklikler yapmasi gereken Ayse Hamim saglik
durumunun daha kétiiye gitmesinden endiselenmektedir ve blyik bir caresizlik
hissetmektedir. ”

Bagka bir sehre tasinma olasilig1 olmayan Ayse Hanim saglik problemleri yasamamak icin ne(ler) yapmalidir?
Ona hayatiyla ve ¢evresindeki bu dnemli sorunla ilgili birtakim kararlar almasinda yardim edelim mi? Bu ¢evre
sorununa yonelik ne gibi 6nlemler alinmasi1 gerekmektedir? Ayse Hanim bu konuda neler yapabilir? Asagidaki
adimlari izleyerek Ayse Hanim’a destek olalim, ne dersiniz?

Karar verme siirecindeki adimlar

Amaciniz belirleyiniz. Amaciniz ne? Amacinizin iizerinde diisiinerek ve tartigsarak buraya yazin.
Gerekli bilgileri toplayiniz. Guvenilir kaynaklara bagvurdugunuzdan emin olun.

Uygun se¢enekleri olusturunuz. | Coziim i¢in secenekler olusturun.

Avantajlar ve dezavantajlar1 belirleyin.

Beklediginiz kazanclarla riske attiklarinizi karsilastirmay1 unutmayin.

Kararinizi veriniz.

Verdiginiz karar1 uygulayiniz ve
degerlendiriniz.

Kararimizi sinayin ve degerlendirin.

3. Istasyon: Neslim Tiikenmesin!

“Ben bir deniz kaplumbaga tiirii olan Caretta caretta (Karetta karetta) yim. Neslim tiikenme tehlikesi ile karsi
karsiya. Sahile yumurtami birakiyorum sonrasinda yavrum yumurtadan ¢ikar ¢ikmaz denize ulasmak zorunda.
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Fakat fazla 151k oldugunda deniz ve karayt ayirt edemeyip yoniinii sasirabilmektedir. Bu durum yavrularimin

diger hayvanlara yem olmasina sebep olmaktadir.” Caretta carettaya yardim etmek ister misiniz?

-
LB

Elestirel Diigiinme Adimlart

Temel soru

1T 0 oSSV P ST
(Grup arkadaslarinizla tartisarak temelde sorunun ne oldugunu ortaya koyunuz ve bu sorunla ilgili bir soru
olusturarak bu kisma yaziniz).

Durumlar (Birinci basamakta ortaya koyulan soru igin {i¢ segenek olusturunuz ve asagiya yaziniz).

Durum A | Durum B | Durum C
Oneriler (Her durum igin bir 6neri ya da énerme yaziniz).

| |

Kanitlar (Oneriler basamaginda yazilan ifadelere gercek hayattan kanitlar/mantikli agiklamalar bulunuz).

| |

Varsayimlar (Kanitlarinizin temelinde yatan 6n diisiincelerinizi ekleyiniz).

| |

Metafor (Her bir segenek igin bir metafor olusturunuz).

4. Istasyon: Bitkinin Haykirisi

“Diinyada sayica en fazla olan canli grubuyuz, fakat bizler de her gecen gln igerisinde
azalmaktayiz, zarar gérmekteyiz. Koklerimiz bizi hayata bagliyor beslenmemizi saglyor,
ancak her zaman da bize iyi seyler iletmiyor maalesef' Sonrasinda hastaliklar geliyor bizi
buluyor. Tiim insanliga sesleniyorum: Biz sizler i¢in variz ve size fayda saglyyoruz. Neden
bizi tiiketiyorsunuz?”

Bitkinin haykirisina hep beraber kulak verelim. Sorununa yaratic1 ¢éziimler bulmak i¢in
kollar1 stvayalim. Ne dersiniz?

Sinektik asamalar

Kavrami tanimlama Toprak kirliligi ne demektir? Tanimlayiniz.

Dogrudan analoji Toprak, su, bitki ve atmosfer arasindaki iligki nedir?

Yasadig1 toprakta agir (toksik ve zehirleyici) metallere maruz kalan bir

Kigisel analoji bitki olsaydiniz ne hissederdiniz?

Bir bitki nasil hem kimyasal atiklarin i¢inde yasayip hem de bizlere oksijen

Zatliklarin bir araya getirilmesi saglar?

Kavramin yeniden tanimlanmas1 | Toprak kirliligi nedir? Yeniden tanimlayalim.

Ozgiin isin ortaya koyulmasi Toprak kirliliginin 6nlenmesi igin yaratici ¢oziim Onerileriniz nelerdir?
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Degerlendirme Asamast

Bu asamada ogrencilerin yasadiklar: bolgede bulunan belediyelerdeki Cevre Koruma ve Kontrol Dairesi
Baskanligi ve ilgili baskanliga bagli birimler olan Atik Yonetimi Sube Miidiirliigii, Yesil Alanlar Sube Miidiirliigii,
Bitkisel Uretim ve Uygulama Sube Miidiirliigii, Iklim Degisikligi ve Uyum Sube Miidiirligii gibi birimlerle
iletisime gegmeleri saglanir. Ilgili birimlerde mevcut yiiriitiilen yerel bir projede okullarmin nasil yer alabilecegi
konusunda fikir iiretmeleri istenir. Ogrenciler kendi fikirleri ile de birimlere basvurabilirler. Bu asamada
ogrencilerin 6n hazirliklarinda (goriisme sorulart vb.) 6gretmen rehberlik etmelidir. Bu asamada da ¢aligmalar
gruplar seklinde devam eder. Caligma sonrasinda Ogretmenin Ogrencileri ve Ogrencilerin birbirlerini
degerlendirmeleri i¢cin Ek-2’deki rubrik kullanilabilir.

Alternatif olarak 6grencilerden yakin gevrelerindeki sektorel ¢evre sorunlarina karsi 6nlem almaya yonelik bir
sunum yapmalart istenebilir. Bunun icin MEB (2014, s.10)’in islem basamaklar1 (Ek-3) kullanilabilir.

2.4. Arastirma ve Yaymn Etigi

Yapilan calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yaywin Etigine Aykirt Eylemler” baslikli
2. bolimande belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

2.4.1. Etik kurul izni
Bu arastirma etik kurul izni gerektirmemektedir.
3. TARTISMA VE SONUC

Arastirmada Insan ve Cevre Iliskisi konusunda bir ders plan1 &rnegi hazirlanmistir. Bu planda yasam
becerilerinden analitik diisiinme, elestirel diisiinme, karar verme, yaratici disiinme, iletisim ve empati ise
kosulmustur. Etkinliklerin grup¢a yapilmasi Ongdriilmiis, bdylelikle 6grencilerin birbirleriyle etkilesim ve
iletisim i¢inde olmalar1 hedeflenmistir. Etkinliklerde tercih edilen yontem ve teknikler, 6rnek olay incelemesi,
istasyon ve sinektik olmustur. Analitik diisiinme i¢in Marzano ve Kendal’mn (2007), karar verme siirecinde
Adair’in (2000), elestirel diisinmede Ivie’in (2000) modelleri kullanilmistir. Yaratict diisiinmeyi aktive etmek
icin yaratici diistinme tekniklerinden sinektik teknigi uygulanmistir. Empati becerisinin gelismesi i¢in Raine ve
Chen’in (2018) bilissel, duyussal ve somatik empati i¢in gerekli gordiigii beceriler dikkate alinmustir. Sinektik
uygulamasinda 6grencilerin kendilerini insan disinda bir varligin yerine koymalar1 ve kisisel analoji yapmalari
da saglanmistir. Bu planda sézl edilen modellerin disinda da yasam becerilerini aktive edecek modeller
kullanilabilir. Oregin analitik diisiinme i¢in Bloom ve digerlerinin (1956) ii¢ asamali analitik diisinme modeli -
oge analizi, iligkiler analizi, orgiitsel ilkeler analizi- ya da Behn ve Vaupel’in (1976) bes asamali -problem
hakkinda diisiinme, parcalara aywma, sadelestirme, ozellestirme, tekrar diisiinme- analitik diisiinme modeli
kullanilabilir. Karar verme icin MEB’in (2011) 6nerdigi bes basamakli -verilecek karari tamimlama, karardan
beklenilen sonucu belirleme, bilgi toplama, secenekleri ve bu segeneklerin avantaj ve dezavantajlarint belirleme,
karar verme- karar verme sireci kullanilabilir. Kuzgun’un (2006) ‘problemin hissedilmesi, problemin
tammlanmasi, segeneklerin olusturulmasi, segenekler hakkinda bilgi toplanmasi, elde edilen bilgilerin istekleri
karsilamast agisindan degerlendirilmesi, kisiye uygun secenegin belirlenmesi, planin uygulamaya koyulmasi,
sonucun degerlendirilmesi’ seklindeki karar verme siireci de bir baska alternatif olabilir. Benzer sekilde elestirel
diistinme igin de bir¢ok alternatif model bulunmaktadir. Bunlardan Aylesworth ve Reagan’in (1969) Asamali
Yaklasim Modeli sonraki ¢alismalara esin kaynagi olan ilk drneklerden birisidir. Bu modelde ‘problemi tanima,
denence kurma, denenceleri test etme, ¢ikarim gelistirme, sonuca varma ve sonug¢lart degerlendirme’ olmak
iizere birbirini izleyen bes slire¢ bulunmaktadir. S6z konusu diisiinme modellerinde bazi farkliliklar bulunsa da
ozde birbirine benzer nitelikte bir icerige sahiptirler. Ogretmenler, kazanimlarin dogasmna uygun olarak bu
sureclerden birini tercih ederek etkinliklerine entegre edebilirler. Ogretmenlerin kullanacaklar1 modelleri
segmelerinde dgrencilerinin seviyeleri, kazanimlarin igerigi, etkinlik tiirleri, kullandiklar1 yontem ve tekniklerle
uyumu gibi faktorler etkili olacaktir. Onemli olamn ilgili diisiinme siireglerini ortaya gikarmak ve gelistirmek
oldugu unutulmamalidir.

Planda Ggrencilerin iletisim becerilerini gelistirmek igin 6zellikle gruplar seklinde etkinlikler tasarlanmistir.
Ancak unutulmamalidir ki grupla yapilan her ¢aligma is birligi igermeyebilir ve grup i¢inde etkili, nitelikli bir
iletisim kuruldugu anlamina gelmez. Bu sebeple etkili iletisim becerilerinin 6grencilerde yerlesmesi i¢in dogru
anlamak, dogru anlatmak, iletisimde davranis bi¢imleri, etkili konugma ve dinleme, s6zsiiz iletisim gibi konularda
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ogretmenin de donanimli olmas1 gerekmektedir. Hangi bransgin 6gretmeni olunursa olunsun iletisim becerilerini
ogrencilere kazandirmak her 6gretmenin gorevidir. Bu sebeple dersin kazanimlarina bu becerileri entegre etmek
igin &grencilerin kendilerini ifade etmelerine firsat yaratacak etkinlikler tasarlanmalidir. Bu planda kesfetme
etkinliginin sonunda 6grencilerin diislincelerini ifade ettikleri bir ortam yaratilmis ve bu esnada etkili dinleme ile
ilgili kurallar dizisi (MEB, 2015) ekte paylagilmistir. Diger iletisim becerileri ig¢in Eroglu, Ataizi, Akinci-Yuksel
ve Yiksel’in (2013) etkili iletisim tekniklerini ele aldiklar1 kaynagin faydali olacagi diistiniilmektedir.
Ogretmenler nitelikli iletisimin var oldugu siirdiiriilebilir bir sinif atmosferi olusturmak igin etkili iletisimin
gerekliliklerini iceren rubrik ya da kontrol listeleri ile Ogrencilerini bu davraniglar yerlesene kadar takip
edebilirler.

Bu caligmada Orneklendirilen plan yapilandirmaci yaklasima uygun olarak 5E modelinde tasarlanmistir.
Planlamalarda baglam temelli REACT Modeli de (Relating/iliskilendirme, Experiencing/Tecriibe etme,
Applying/Uygulama, Cooperating/is birligi, Transferring/Transfer etme) (Crawford ve Witte, 1999; Hull, 1999)
tercih edilebilir. Giinliik hayatla baglam olusturulan REACT modeline uygun olarak gelistirilen planlarda da hem
fenle hem yasam becerileri ile iliskilendirmelerin rahatlikla yapilabilecegi disiiniilmektedir. Nitekim Denis-
Celiker ve Kara’nin (2020) fen 6gretiminde REACT ’1n etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda 21. yy. becerilerinin
kazandirilmasinda REACT modeline uygun olarak derslerin islendigi deney grubunun lehine farklilik tespit
edilmistir. Burada 6nemli olan yasam becerilerini derse tasimaktir.

Planin genelini inceleyen bir 6gretmen derslerinde bu tarzda uygulamalar gergeklestirdigini, yine planda yer alan
soru tiirlerine yer verdigini sdyleyebilir. Ancak bu plani diger uygulamalardan farkli kilan yon(, segilen sorularin
ilgili yasam becerilerinin niteliklerine uygun olarak, belli bir igerikte ve sirada kullanilmasidir. Eger yasam
becerilerinin fen derslerinde aktive edilmesi isteniyorsa, bu becerilerin sergilenmesini ve gelistirilmesini
saglayacak nitelikte bilingli bir sekilde plana dahil edilmesi gerekmektedir. Bu yolla yasam becerilerinin etkili
bir sekilde kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu calismada gelistirilen plan uygulanmamis, dolayisiyla
pratikteki degeri ile ilgili herhangi bir veri elde edilmemistir. Her ne kadar tek bir planla analitik diisiinme, karar
verme gibi st diizey diistinme becerilerinin, davranisa doniistiiriilmesinin zaman alacag iletisim becerilerinin
kazandirilmasi pek miimkiin goriinmese de uzun siireli uygulamalarda fen dersleri araciligiyla yasam
becerilerinin kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlere ders planlarmm tasarlarlarken kazanimlarla
birlikte hangi yasam becerilerinin kazandirilacagi konusunda da fikirler tretmeleri, yasam becerileri ile ilgili
kazanimlar1 6grenme alan1 kazanimlar ile biitiinlestirecek nitelikte etkinlikler gelistirmeleri 6nerilmektedir.

4. BEYAN

Arastirma ve Yayin Etigi: Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yaywin Etigine
Aykirt Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni Beyam: Bu arastirma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani: 1. yazar katki orani: %60 (Problem tespiti, literatir
incelemesi, kuramsal ¢ergevenin olusturulmasi, problemin agiklanmasi, Ornek planin diizenlenmesi, tartisma
ve sonug) 2. yazar katki orani: %40 (Problem tespiti, literatiir incelemesi, 6rnek planin olusturulmasi, tartigma
Ve sonug)

Cikar Catismasi1 Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyami: Bu ¢alisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamistir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Qualified curricula should have a dynamic structure and change to meet the needs of the society. These changes
have also found their place in the current 2018 Science Curriculum and have been structured to raise individuals
with 21st century skills. Life skills (decision making, analytical thinking, teamwork, creative thinking,
communication, entrepreneurship), which are among the 21st century skills, are included in the Science
Curriculum as field-specific skills. Today, skills called life skills have been defined by organizations such as the
World Health Organization (WHO), the World Bank, and the United Nations International Children's Emergency
Fund (UNICEF) within the scope of their programs (UNICEF, 2019). The World Health Organization defines
life skills as adaptive and positive behavioral skills that enable individuals to cope effectively with the demands
and challenges of daily life (WHO, 1997). In the UNICEF 2020 Global Annual Results Report, life skills are a
set of abilities, attitudes and socio-emotional competencies that enable individuals to learn, make informed
decisions and exercise their rights to lead healthy and productive lives, and then become agents of change
(UNICEF, 2021).

DeBoer (2000)'s explanations on the goals and requirements of science teaching shed light on the relationship
between science and life. The individual's understanding of science and transferring his knowledge and skills
about science to his daily life are indicators of science literacy. As a matter of fact, when the definitions related
to science literacy are examined, it is seen that there are emphases such as accessing and using information, a
combination of cognitive, affective and psychomotor skills related to science, and making science knowledge a
life skill (American Association for the Advancement of Science [AAAS], 1990; Bybee, 1995; De Boer, 2000;
Durant, 1993; Laugksch, 2000; Shamos, 1995). When the models for the leveling of science literacy are examined
(Bybee, 1995; Miller, 1989; Shamos, 1995), it is seen that it is not enough for the individual to have only a
command of science concepts and to use them in his life in high-level science literacy. The individual should also
have analytical, logical, critical thinking skills, solve problems, develop a perspective that includes the nature of
science, the role of science and technology in personal life and society, and have features such as making
decisions on issues that concern society. Looking at the characteristics of real science literacy, it can be easily
seen that it is impossible to consider science literacy separately from life skills. Considering both the aims of
science teaching and today's world conditions, it will be revealed how meaningless a science education isolated
from life skills is. For this reason, life skills have found their place among the skills that are aimed to be gained
in science lessons in our country. Although the Science Curriculum emphasizes life skills, the development of
life skills in lessons is provided by teachers' own individual practices. In terms of being an example for science
teachers, the aim of this study is to present an example of how life skills are integrated into the science lesson
plan.

Although a comprehensive design such as an education module or an instructional design was not made in the
research, a lesson plan was created as a product. A certain theoretical framework was taken as a basis in the
creation of the lesson plan. Again, although the plan was not developed to create a solution to a complex
educational problem, it was developed because of a deficiency in the field. For this reason, the method of the
research was determined as Design and Development Research. Plomp (2013, p. 15) defines design research as
designing and developing an intervention as a solution to a complex educational problem (such as programmes,
teaching-learning strategies and materials, products and systems), as well as to design and develop educational
interventions (for example, about learning processes, learning environments etc.) to advance our knowledge of
the characteristics of these interventions and the processes for designing and developing them, or alternatively to
develop or validate theories. As can be seen from the definition, the plan developed in the research can be accepted
as an educational intervention. In design and development research, some steps are followed in the research
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process. In this research, the systematic design cycle of Plomp (2013, p. 17) was taken as the basis. However, the
prototype has been evaluated theoretically and has not been put into practice.

The lesson plan for activating life skills was structured in accordance with the 5SE model of the constructivist
approach. The plan was prepared for the 5th Grade bios and life field in the 2018 Science Education Program.
There are four achievements in the subject where 10 lesson hours are recommended. The lesson plan is designed
for the first two of these acquisitions (p. 29):

F.5.6.2.1. Express the importance of interaction between human and environment.

The negative effects of environmental pollution on people's health are mentioned.
F.5.6.2.2. It offers suggestions for the solution of an environmental problem in its immediate surroundings or in
our country.

It has been clarified which activities are included in each stage of the plan designed in the 5E model and what
kind of practices (technique, question type, teacher guidance, etc.) can be integrated into the activities. It is
recommended to allocate 6 lesson hours to the plan. The time to be allocated to the activities can be adjusted by
the teachers. Analytical thinking, creative thinking, critical thinking, problem solving, teamwork,
communication, decision making, empathy skills are integrated into the plan. While these skills were placed in
the lesson plan, different methods, and techniques such as collaborative work, case study, station were used. In
this study, a lesson plan is exemplified to set a sample. It is thought that increasing the samples of similar plans
will guide science teachers.

7. EKLER
Ek-1: Etkin Dinlemenin Kurallar:
* YUzUn0zU konusan kisiye donUn.
» Konustugunuz kisi ile géz kontagi kurun.
* Baska seylerle ilgilenmeyin.
* Elinizi, ayaginizi sallamayin.
* Anlattiklariyla dalga gegmeyin.
» Karsinizdaki dinlerken ona deger verdiginizi hissettirin.

« Beden hareketlerinizle konustugunuz kisiyi dinlediginizi gosterin (bas sallama, mimik ve jestlerin
kullanimi)

» Kendinizi diger kisinin yerine koyun ve ne anlatmaya calistigini, neler hissettigini anlamaya ¢alisin.
« So6zlnd kesmeyin.

* Anlamadigimiz noktalar1 agikliga kavusturmak i¢in soru sorun.

» Karsidaki kisinin anlattig1 durumla ilgili ne hissettigini fark ettiginiz de bunu ona yansitin.

* Anlatilanlarin kisa bir 6zetlemesini yapin.

» Konusma siras1 size geldiginde konuyu degistirmeyin. Konu disinda sdylemek istedikleriniz varsa, 6nce
konugmacinin anlattiklarina tepki verin, ardindan anlatmak istediginiz konuya gegin.
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Ek-2: Takim Cahsmasi Degerlendirme Rubrigi

Kendimi ve takim arkadaslarimi degerlendiriyorum
1: Highir zaman 2: Genellikle 3: Her zaman
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Kriterler

Uye 1

Uye 2

Uye3 |Uye4 | Kendi Ogretmen

1-Takim igerisinde iletisimi giigliidiir.

2-Yapilan caligsmalara katki saglar.

3-Takim calismasinda {izerine diisen
sorumlulugu yerine getirir.

4-Arkadaglarini dinler ve fikirlerini 6nemser.

ulagir.

5-Cevre kirliligine yonelik bir farkindaliga

6-Yakin ¢evresindeki ¢evre sorunlarina
ornekler vererek konuyla iliski kurar.

sunar.

7- Cevre sorunlarin ¢dziimii i¢in Oneriler

8-Etkinlige katilimda istekli davranir.

Ek-3: Sektorel Cevre Sorunlarina Onlem Almaya Yonelik Cahsma Yénergesi

islem Basamaklar

Oneriler

v

Cevreye zararli olan sektérleri maddeler
hélinde listeleyiniz.

Cevreye zarar veren sektoriin gevreye
verdigi zarari azaltmak amaciyla aldigi
tedbirleri maddeler halinde panoda
aciklayimz.

Sektorlerin yol a¢tig1 sorunlar1 maddeler
hélinde listeleyiniz ve okulda panoda
resimleyiniz.

Sektorlerin yol agtig1 sorunlari
karsilastiriniz.

Hangi sektoriin gevreye daha ¢ok zararh
oldugunun gerekgelerini maddeler
halinde yaziniz.

Bu sunumda dgretmeninizden grup
caligmasi i¢in yardim aliniz.

Grup calismalarini ayr sektorlerde
yapmaya ¢aliginiz.

Varsa ¢evrenizdeki fabrika, sanayi
kurumlari vb. ziyaret ederek cevreye
verdikleri zararlar1 ve almaya ¢alistiklar
onlemleri gozlemleyebilirsiniz.
Gozlemlerinizi listeleyiniz ve panoda sira
ile agiklayimz.

Gozlemlerinizden elde ettiginiz bilgileri
siifta gruplar héline tartiginiz.

Y

Calismalarinizdan elde ettiginiz sonuglari
sunum dosyas1 héiline getiriniz.

>

Sunumlarinizi elektronik ortamda
hazirlayarak 6gretmeninize gosteriniz,

Simif ortaminda ¢alismalarinizin
sunumunu yapiniz.

Sunumu izledikten sonra smifta gruplar
halinde tartigimiz.

Ogrendiginiz bilgilerden faydalanarak
sektoriin hangi sorunu nasil ¢ézdiigiini
panolarda agiklayniz.

Bu ¢alismalarda 6gretmeninizden yardim
almay1 unutmayiniz.
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