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Lise Diizeyi Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi Gelistirme
Calismasi’

Ahmet Egemen AKMENCE?, Murat TUNCER®
Oz

Bu arastirmanin amaci lise dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik motivasyonlarim 6lgmek amactyla bir 6lgek
gelistirmektir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Elazig il merkezinde bulunan Anadolu, fen, meslek, spor ve 6zel
liselerde 6grenim goren 9,10,11 ve 12. simiflardaki toplam 302 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Gardner’m (1985) Kanada’da 6grencilerin motivasyonlarini belirlemek amaciyla gelistirdigi
Tutum/Motivasyon Test Havuzu baslikli 6l¢egini uyarlayan Yilmaz’a (2013) ait anket kullanilmistir. Kullanilan
anketin olgege donistiiriilmesi ve gegerlik ve gilivenirligin saglanmasi i¢in Oncelikle anket maddeleri, 153
6grenciden alinan veriler iizerinden Agimlayici Faktor Analizine tabi tutulmustur. Baslangicta 14 maddeden
olusan begsli likert yapiya sahip anketin 2 maddesinin binigik oldugu tespit edilerek Slgekten ¢ikartilmistir ve
6lgegin toplam agiklanan varyansinin % 63.18 oldugu belirlenmistir. Daha sonra ilk gruptan farkli 149 6grenciden
alman veriler lizerinde Dogrulayic1 Faktor Analizi yapilmis, analizler sonucunda 12 maddeden olusan, ii¢ faktorlii
bir yap1 elde edilmistir. Ogrencilerden maddelere katilma oraninda lila 5 arasinda puanlama yapmasi
istenmektedir. Bu faktorler “Olumlu motivaston”, “Olumsuz Motivasyon” ve “Motivasyon Siirekliligi” seklinde
adlandirilmistir. Olgegin tiimii i¢in elde edilen i¢ tutarlilik katsayisi ise .87 olarak belirlenmistir. Gelistirilen bu
Olcek sayesinde liselerde 6grenim goren bireylerin motivasyon durumlart ortaya konulabilir. Bu sayede diisik
yabanct dil motivasyonuna sahip 6grenciler i¢in gerekli motivasyon gelistirici dnlemler alinarak, yabanci dil

6grenim diizeyi artirilabilir.
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Motivation Scale Development Study for High School Level English Lesson

Abstract

The purpose of this research was to develop a scale to measure high school students' motivation towards English
course. The study group of the research consisted of 302 high school students from 9th, 10th, 11th and 12th grades
studying in Anatolian, science, vocational, sports and private high schools located in the city center of Elaz1g. As
a data collection tool in the research, a questionnaire belonging to Yilmaz (2013), who adapted the scale titled
Attitude/Motivation Test Pool developed by Gardner (1985) in Canada to determine the motivation of students,
was used. In order to convert the used questionnaire into a scale and to ensure its validity and reliability, first of
all, the questionnaire items were subjected to Exploratory Factor Analysis on the data obtained from 153 students.
It was determined that 2 items of the questionnaire, which had a five-point Likert structure consisting of 14 items
at the beginning, were overlapped and were removed from the scale, and the total explained variance of the scale
was determined to be 63.18%. Then, Confirmatory Factor Analysis was performed on the data obtained from 149
students different from the first group, and as a result of the analyzes, a three-factor structure consisting of 12 items
was obtained. Students are asked to score between 1 and 5 on the rate of agreement with the items. These factors
were named as “Positive motivation”, ‘“Negative motivation” and ‘“Motivation Continuity”. The internal
consistency coefficient obtained for the whole scale was determined as .87. Thanks to this scale, the motivational
level of individuals studying at high schools can be revealed. Therefore, the quality of foreign language learning
can be increased by taking necessary motivation-enhancing measures for students with low foreign language

motivation.

Keywords: English Course, Motivation, High School Students, Motivation Scale

1. GIRIS

Latince “movere” kelimesinden tiireyen motivasyon, hareket etmek anlamina
gelmektedir (Luthans 1998). Turk Dil Kurumu (2022) motivasyonu, “bireyin eyleminin
yontinii, giictinii ve oncelik sirasini belirleyen i¢ ya da dis diirtiiciiniin etkisiyle eyleme ge¢mesi”
olarak tanimlanmigtir. Alanyazinda ise motivasyon kavrami benzer ama g¢esitli sekillerde
tanimlanmistir. Ornegin, Dilts (1998) ve Lumsden (1994), motivasyonu, bir hedefe yonelik
olarak davranisi harekete geciren, siirdiiren ve yonlendiren bir gii¢ olarak tanimlanmaktadir.
Bir bagka tanimda (Ngeow, 1998) ise motivasyon, niyet ve hedefe ulasma davraniglarini yaratan
ve bunlarin devamliligin1 saglayan enerji olarak gortlmektedir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak
motivasyonun, organizmayi harekete gegiren itici giic oldugu belirtilebilir.

Bireylerin hayatinda itici bir giice sahip olan motivasyon, pek ¢ok alaninda vazgegilmez

bir unsur oldugu gibi egitim, 6zellikle de yabanci dil egitimi agisindan da ¢ok 6nemli bir yere
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sahiptir. Gardner ve Lambert (1972) yabanci dile yonelik motivasyonu {i¢ gruba ayirmistir. Bu
motivasyon tiirleri; I¢sel Motivasyon, Biitiinlesmeci (Integrative) ve Aragsal (Instrumental)
Motivasyon olarak adlandirilmaktadir. i¢sel motivasyon, kisinin yabanc1 dil 6grenmekten keyif
almasi ve herhangi bir ¢ikar gozetmeden dil 6grenimine kars1 ilgi duymasi sonucu oraya ¢ikan
motivasyon tiiridiir. Biitiinlesmeci (Integrative) motivasyon, kisinin yabancisi oldugu
toplulukla biitiinlesmesi ve uyumu amaciyla sahip olunan motivasyon tiiriidiir. Iginde
bulundugu ya da bulunma ihtimali bulunan toplumun bireyleri ile daha rahat iletisime ge¢me,
giinliik iletisim ihtiyaglarii daha rahat karsilama amaci giitmektedir. Dornyei (2001) bu
motivasyonu bir adim ileriye tasiyarak, kisinin yabancisi oldugu topluma benzeme ¢abasi
olarak nitelendirmektedir. Aragsal (Instrumental) motivasyon tiiriinde ise, kisinin maddi ve
kariyer gibi fayda saglayacak cikarlar amaciyla yabanci dili 6grenmesi s6z konusudur (Atay,
2004). Yabanci dilin sagladigi sosyal ve mesleki olanaklar, yabanci dil motivasyonunun aragsal
olma egiliminde olmasina sebep olmaktadir ve yapilan pek ¢ok arastirma (Gonzales,2010;
Guilloteaux, 2007; Giiltekin, 2018; Samad vd., 2012; Sarieyylipoglu, 2011; Wei, 2007) aragsal
motivasyonun dgrenenler arasinda daha yaygin oldugunu ortaya koymustur. Amerika Birlesik
Devletleri’nde Oiler, Hudson ve Liu (1977) tarafindan yabanci 6grenciler iizerinde yapilan bir
calismada ise Ogrencilerin aragsal olarak motive edilmis ve biitlinlestirici olarak motive
edilmemis oldugu ortaya konmustur.

Ogrenmede motivasyon kavramini birgok durumunda igsel ve digsal olarak iki grupta
incelenmektedir. Aile, akran ve gevre baskisi, ders notu, 6diil ve ceza gibi faktorler digsal
motivasyon kapsaminda diisiiniilebilir. Diger yandan kisinin tutumu, 6grenme gerceklestiginde
hissettigi tatmin ve yabanci dil derslerinde hissettigi duygular igsel motivasyon olarak
degerlendirilmektedir (Altun ve Yazici, 2013). Her iki motivasyon tiirii de yabanci dil
ogrenimine dogrudan etki eder. Ogrencilerin derse karst olumlu motivasyona sahip olmasi
akademik basarilarina dogrudan etki ederken olumsuz motivasyona sahip dgrenciler yabanci
dil 6grenim siirecini verimsiz ve kalitesiz gecirirler (Karagiiven, 2012; Uzbas, 2009). Bu
sebeple iyi bir 6gretmen, yalnizca i¢sel motivasyon saglamakla kalmamali, bu i¢sel motivasyon
unsurlarini dis motivasyona déniistiirmenin yollarin1 da bulmalidir. Ozellikle de Ingilizce'nin
smavlar1 gegmek disinda ¢ok daha 6nemli bir amaca hizmet ettiginin 6grenciye benimsetilmesi
ogrencide var olan igsel motivasyonun digsal motivasyona doniistiiriilmesinde etkili olabilir.
Bu durumun tam tersi de miimkiindiir. Belli bir amag icin yabanci dil 6grenen bireylerin bu
amaca ulastiktan sonra yabanci dil becerilerini kaybetmeleri muhtemeldir. Ancak igsel

297




Ahmet Egemen AKMENGCE, Murat TUNCER

motivasyon ile yabanci dil 6grenimini siirdiiren bir 6grencinin daha kalici yabanci dil edinimi
saglamasi yapilan g¢alismalar (Crookes & Schmidt. 1991; Ellis, 1997; Taylor, Meynard ve
Rheault, 1977) ile kanitlanmistir. Ayrica 6grencilerin bir dili ¢alismak igin farkli amaglar
oldugundan, egitmenlerin Ogrencilerin amagclarini ve ihtiyaglarin1 belirlemesi ve uygun

motivasyon stratejileri gelistirmesi onemlidir.
Yabanci Dil Motivasyonu

Motivasyon ve 0grenme birbirinden ayrilamaz kavramlardir. Motivasyonun hedef dili
kullanma konusunda istegi arttirarak Ogrenciyi  gidiiledigi gercegi c¢aligmalarla
desteklenmektedir (Ahmed, 1989; akt. Karc1 ve Giindogdu, 2018). Ogrenmenin bilingli ve
kasith bir cabay1 gerektirmesi, motivasyon unsurunu siirecin kilit noktasina tagimaktadir.
(Niederhauser, 1997; Stipek, 1988). Dil 6grenmede motivasyonun roliine iliskin ¢aligsmalar,
Lambert’in (1972) calismalariyla baslamistir ve motivasyonun yabanci dil 6greniminde ¢ok
onemli bir etken oldugunu savunan pek ¢ok calisma (Acat ve Demiral, 2002; A¢ikgdz, Ozkal
ve Kilig, 2003;Corder, 1981; Gardner, 1985; Spolsky, 1989;) yapilmistir. Zira motivasyon
konusunun ortaya atildigi zamana kadar baska bir dili 6grenmede yalnizca zeka ve sozel
yetenegin yeterli oldugu disiiniilmekteydi (Gardner, 2001). Ancak benzer zeka tlrlne ve
seviyesine sahip olan bireylere ayn1 6grenme firsat ve olanaklari sunulmasina ragmen neden
bazilarinin digerlerine gore daha iyi performans sergiledigi sorusuna cevap arandiginda,
“yabanci dil motivasyonu” karsilasilan cevaplar arasinda siralanmaktadir. Bu ihtimale istinaden
tiim diinyada yabanc1 dil motivasyonu iizerine ¢alismalar (Csizer ve Dornyei, 2005; Gardner,
1985; Kennedy, 1996; Lier, 1996; McDonough, 1981; Taspinar, 2004) yiiriitiilmiistiir. Yapilan
tim bu caligmalarda, yabanci dile karsi yiiksek motivasyona sahip bireylerin derse
katilimlarinin ve ders basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Lier (1996), motivasyon
konusunu daha da ileriye tasiyarak, motivasyonun yabanci dil 6greniminin en 6nemli bileseni
oldugunu ileri stirmiistiir.

Ticari, sosyal, kilturel, sanatsal ve egitim gibi pek ¢ok konuda iilkeler arasi karsilikli
isbirligi giiniimiizde mecburi bir durumdur (S6zer, 1984). Bireylerin bu degisim ve gelisime
ayak uydurmaya ¢aligmalari, onlar1 motive eden en dnemli unsur sayilabilir. Teknolojinin de
hizla ilerlemesi, mevcut is ve sektorleri cagin gerisinde birakmakta ve yeni is alanlari
saglamaktir. Bu degisimin disinda kalmak bireyleri ekonomik ve sosyal anlamda dezavantajl
duruma sokabilir. Bu diisiinceden hareketle, gelecegine yon vermek ve konforlu bir hayat

sirmek isteyen genclerin Ingilizce dersine karsi motivasyonlar: bir anlamda pragmatik bir
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yaklasim olarak goriilebilir. Bunun yani sira Tiirk toplumu yabanci dil 6grenme istegini her
zaman duymus ve egitim programlari i¢inde ona gereken 6nemin verilmesini ilgi ve istekle
karsilamistir (Yasar, 1992). Ancak bugiin Tirkiye'de uygulanmakta olan yabanci dil 6gretim
programlari, yontem ve teknikleri, kullanilan gerecler farkli iilkelerinde gelistirilmis olup
bunlarin olusturulmasinda Tiirk dgrencilerin diisiince sekli, yasam bigimleri ve gereksinimleri
dogal olarak gozardi edilmistir (Bagkan, 1978). Yabanci dil 6gretimi slirecinde 6gretmenin bu
gibi cografi ve fiziki gereksinimlerden bagimsiz, kat1 bigcimde bagli kalacagi herhangi bir
yontem, kural ve islemlere tabii olmasi yabanci dil 68retim silirecinin Oniindeki en biiyiik
engellerden biridir. Aksine dinamik, yaratict ve ogrenci gruplarmin Ozelliklerine gore
sekillenen bir siire¢ yabanci dil egitimi siirecini istenen noktaya tasiyacaktir. Bagka bir deyisle,
bu surecin temel ilkelerinden biri de dil 6gretmenin belirli konum ve ihtiyaglara gore
yapilmasidir (Acat, 2000; Ulsever, 1998).

Ogreniciler, yalmzca kaliteli egitime, girdiye, etkilesime degil, aym zamanda dil
Ogrenimi i¢in slirdiiriilebilir motivasyona da ihtiya¢ duyarlar. Kiiresellesen diinyada uluslarin
kendi dillerinin disinda, yiizyilin dili haline gelen ingilizceyi 6grenmeleri ve kullanmalar1 her
acidan zorunluluk olmustur. Tiirkiye'yi de etkileyen bu zorunlulugun iistesinden gelmede
bir¢ok zorlukla karsilasilmaktadir. Bunlardan en 6nemlisi ve iizerine en az vurgu yapilani belki
de "motivasyon eksikligi" dir. Motivasyon eksikliginden dolay1 6grenciler yabanci dil 6grenme
siirecinde baz1 zorluklarla karsilasabilirler (Asik, 2013; Dérnyei (2004). Ogrenme arzusu ve
motivasyonu olmadan, etkili 6grenmenin gergeklesmesi ¢ok zordur.

Motivasyon kavrami pek ¢ok alanda ele alinan bir konudur. Bunlarin basinda egitim,
sosyoloji, sosyo-psikoloji ve 6grenme psikolojisi gibi alanlar gelir. Egitim, psikoloji ve sosyo-
psikoloji gibi alanlarda yapilan ¢alismalar arasinda da motivasyonun yabanci dil iizerine etkisi
konusu siklikla ele alinmistir (Ciftpiar, 2011). Ornegin davranisg1 kurama gore motivasyon
bireyi harekete gegiren gii¢ olarak tammlanmaktadir. Odiile ulasma ya da cezadan kaginma gibi
durumlar Kisiyi harekete geciren motivasyon unsurlaridir. Davranig¢r kuramin devaminda
motivasyon kavrami biligsel agidan da ele alinmis ve bu ¢alismalarin onciiliigiinii Piaget (1964)
yapmustir. Biligsel agidan motivasyon kisinin bilgiye ulasma, bilinmeyeni 6grenme ve kisinin
kendini kabul ettirmesi igin arag¢ roli oynar ve itici bir giictiir. Davranis¢1 kuramdan farkli
olarak biligsel kuramda bir 6diile ulasma degil, bilgiyi algilamak ve edinmek Onemlidir.
Davranig¢t kuramda sorulan “ne” sorusu biligsel kuramda yerini ‘“ni¢in” sorusuna
birakmaktadir. Bagka bir ifade ile davranig¢1 kuramda siklikla kullanilan “uyarici, giidi, istek”
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gibi kavramlar yerini “arag, etkilesimlilik, uyum” gibi kavramlara birakir (Zareian ve Jodaei,
2015). Yapisalcilik ise motivasyonun sosyal baglamda ele alinmasi gerektigini savunmaktadir.
Kisinin ihtiyaglar1 i¢ginde bulundugu sosyal cevreye gore degiskenlik gostermektedir ve
yapisalciliga gore kisinin asil motivasyon kaynagi toplumdur.

Motivasyonun yabanct dil {izerine etkisi ile ilgili ¢aligmalar 1950°lerde baslamis ve
Gardner ve Lambert (1959) bu siirecin Onciiliigiinii yapmistir. Dornyei (2008), bu siirecin
basindan giiniimiize kadar yabanci dilde motivasyon kavraminin hangi dénemlerden gectigi
lizerine arastirma yapmis ve ortaya ii¢ asamali bir siire¢ ¢ikmistir. Bunlardan birincisi sosyo-
psikolojik donemdir (1959-1990). Bu donemde motivasyon daha ¢ok davranisgr kurama gore
ele alinmis, sonu¢ odakli ve odiil-ceza sistemine dayandirilmustir. ikinci dénem biligsel
donemdir. Bu dénemde daha ¢ok kisileri motive eden igsel faktorler, 6grenme ortamlarinin
etkisi gibi mikro dizeyde etkenler {izerine durulmustur. 1990 yilinda yapilan ¢alismalar bu
donemin kapsamu igerisindedir. Ugiincii dénem ise siireg yonelimli dénemdir. Bu dénemde
motivasyon siirekli degisimlere odaklidir (Ddrnyei, 2005). Dinamik bir yapiya sahip olan
motivasyonun ¢ok kisa siire zarfi i¢cinde dahi degisebildigi ileri siiriilmektedir. Yine alanyazinda
yabanci dilde motivasyonu dlgmeye yonelik dlcek ve anket gelistirme ¢alismalarina (Ersoy ve
Belet Boyaci, 2018; Gardner, 1985; Karc1 ve Giindogdu, 2018; Mehdiyev, Ugurlu ve Usta,
2017) rastlanilabilir. Tiim bu ¢aligmalarin ortak noktasi; motivasyonun yabanci dil 6grenimi
Uzerinde cok etkili bir faktér olmasi ve farkli yas ve demografik gruplarda yabanci dil
motivasyonlarinin nasil degistiginin dl¢lilmeye calisilmasidir. Bu baglam cer¢evesinde, bu
calismanin amaci; farkh lise tiirlerinde ve farkli simif seviyelerinde ve farkli branslardaki
Ogrencilerin yabanci dil motivasyon diizeylerini 6lgmekte kullanilabilecek bir 6lgek

gelistirmektir.
2. YONTEM

Lise Ogrencilerin motivasyon diizeylerini belirlemeyi miimkiin kilan bir o6l¢ek

gelistirmeyi amaglayan bu ¢aligma nicel niteliktedir.
Calisma Grubu

Aragtirmada, birinci uygulamada Elaz1g ilinde bulunan Anadolu, fen, meslek, spor ve 6zel
liselerinde 6grenim goéren 153 6grenci, ikinci uygulamada yine ayni ilde bulunan ve birinci

uygulamanin yapildigi okullardan farkli Anadolu, fen, meslek, spor ve 6zel liselerden 149
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9,10,11 ve 12. simif 6grencilerine ulagilmigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 82’si sayisal,
99°u esit agirlik, 21’1 sosyal ve 60’1 yabanci dil agirlikli siniflarda 6grenim gormektedir. 9. ve
10. siniflarda branslasma olmadigi i¢in, bdyle bir gruplama yapilmamistir.  Arastirma
kapsamina alinan 6grencilerin se¢imi konusunda, evreni temsil gliciiniin artiritlmasi amaciyla
tabakali 6rneklemeye basvurulmustur. Bu ornekleme tiirtinde evren farkli Gzelliklere ait
gruplara ayrilmakta ve grubun temsili i¢in her gruptan 6rnekler secilmektedir (Simsek, 2013).
Bu ¢alismanin tamamlanmas1 yaklasik olarak bir yil siirmiis, alanyazin taramalarinin ve daha
once yapilan calismalarin irdelenmesi sonrasinda uygulamalara gecilmistir. Uygulama
oncesinde arastirmanin amaci, Onemi, alana saglayacagi faydalar, verilen cevaplarda
diiriistliigiin ve igtenligin 6nemi, uygulamanin alacag: siire gibi etik 6neme sahip bilgiler
uygulamanin yapildig1 okul idarecileri, 6gretmen ve 6grencilere ayrintilt olarak verilmistir.
Yapilmis olan bu ¢aligmanin gerekli izinleri tiniversite kanaliyla Elazig Valiligi ve Milli Egitim
Miidiirligi’nden alinmis, 6grencilerin on sekiz yasin altinda olmasi sebebiyle uygulama

oncesinde Veli Onam Formu kullanilmistir.

Veri Toplama Araci

Yilmaz’in (2013) anket olarak kullanmis oldugu 6l¢me aracinin 6lgege doniistiiriilmesi
amaciyla oncelikle ankette yer alan maddeler, konu alan1 ve alan egitim uzmani olan Uger
Ogretim elemanina incelenmek iizere sunulmustur. Uzman goriisii Oncesinde i¢inde ters
maddelerin de yer aldigi ve 14 maddeden olusan anket ifadeleri uzmanlar tarafindan
degerlendirilirken dil ve anlagilirlik agisindan gozden gecirilmistir. Daha sonra 6l¢me araci,
yap1 gecerligi ve giivenirlik katsayisi degerlerini belirleme amaciyla Agimlayici Faktor Analizi
(AFA) icin 153, Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) i¢in 149 olmak tizere iki farkli grupta test
edilmistir. kisilik 6grenci grubuna uygulanmistir. Karasar’ (1995) gore bir 6l¢ek gelistirilirken
on deneme asamasi i¢in en az 50 kisilik bir grup gerekmektedir. Olgegin yap1 gegerliginin
incelenmesi amaciyla yapilan agimlayici faktér analizi sonucu ile maddelerin bazilarimin
istenildigi gibi ¢alismadig goriilmiis ve bu maddelerin 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6lgemedigi

anlasildigindan iki madde 6lgekten ¢ikarilmistir.

Bu ¢alisma ile gelistirilmek isteden dlgek, dgrencilerin Ingilizce 6grenmeye yonelik
motivasyon diizeylerini ortaya koymayr amacglamaktadir ve 6grencilerden dlgekte yer alan

maddeye katilim diizeyi esas alinarak en yiiksek katilim i¢in 5, biiyiik oranda katilim igin 4,
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orta diizeyde katilim i¢in 3, kismen katilim i¢in 2 ve en az katilim i¢in 1 seklinde katilim

duzeylerini belirtmeleri istenmistir.
Verilerin Analizi

Olgme aracinin gelistirilmesi siirecinde iki farkli gruptan elde edilen veriler AFA ve

DFA analizleri ile degerlendirilmistir.
3. BULGULAR

Gelistirilen 6lgme aracinin yap1 gegerliginin ortaya konulmasi i¢in agimlayici faktor
analizi (AFA) yapilmistir. Bu analizin amaci Olglilmek istenen yapinin ne derecede
Olciildigliniin, olgekte yer alan boyut sayisinin ve iyi ¢calismayan maddelerin belirlenmesidir.
Tablo 1°de gelistirilen 6lgege iliskin faktor yiikleri ve AFA analizine iliskin bazi dlgiimler

verilmistir.

Tablo 1: Yabanci Dilde Motivasyon Olcegine Iliskin Faktér Yiikleri

Madde Faktorler
No
F1 F2 F3
1 Ingilizce 6grenmeyi seviyorum. 678
2 Ingilizce 6grenmek istiyorum. 817
3 Miimkiin olan en ileri diizeyde Ingilizce &grenmek .799
istiyorum.

Imkanim olursa Ingilizcemi gelistirmek i¢in Ingilizce yayin .592

6 yapan televizyonlar izlerim.

12 Okulda Ingilizce dersi verilmeseydi bile yine de Ingilizce .778
O0grenmek isterdim.

5 Ingilizce 6grenmek cok keyiflidir. .645

10 Ingilizce derslerindeki aktiviteleri yapmak icin sik sik .716
gonilli olurum.

11 Ingilizce derslerinde 6grendiklerimi tekrar ederim. .815

13 Okulda Ingilizce dersi verilmeseydi bile yine de Ingilizce .768
Ogrenmek isterdim.

7 Okul disinda Ingilizce konusma firsatim olsa bile Ingilizce .642
konusmam.

9 Bana kalsa Ingilizce 6grenmemeyi tercih ederim. .815

14 Sadece smif gegmeye yetecek kadar ingilizce galigirim. 574
Faktor Oz degerleri 5,256 1,190 1,136
Agiklanan Varyans 26,531 23,148 13,508
Toplam Aciklanan Varyansin % 63,188
KMO Yeterlik Olgiitii 879
Bartlett’s Testi 3207,338 .000
Faktorlerin Cronbach's Alpha Katsayisi .836 .825 .609
Tiim Degiskenlerin Cronbach's Alpha Katsayisi 874
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Agimlayic1 Faktor Analizi sonucunda 6z degeri birin {izerinde olan ii¢ faktorlii bir yapi
belirlenmistir. Ortaya ¢ikan Motivasyon Ol¢eginin faktorel dagilimi incelendiginde; 1,2,3,6 ve
12. maddeler .678 ila .778 arasinda faktoér yiikleriyle Olumlu Motivasyon boyutunu
olusturmaktadir. 5,10,11 ve 13. maddeler ,645 ila .768 arasinda faktor yiikleriyle Motivasyon
Siirekliligi, 7,9 ve 14. maddeler .642 ila .574 arasinda faktor yiikleriyle Olumsuz Motivasyon
boyutu altinda toplandig1 goriilmektedir. Olgegin toplam agiklanan varyansimin % 63.18 oldugu
belirlenmistir. AFA yapildiktan sonra elde edilen yapinin dogrulanmasi amaciyla farkli bir
orneklem olan 149 6grenciden veri toplanmis ve bu veriler tizerinden DFA analizi yapilmistir.

DFA analizine iligskin bulgular Sekil 1°de sunulmustur.

Sekil 1. Yabanci Dilde Motivasyon Olcegine Iliskin Dogrulayict Faktor Analizi Sonuglar:

mot_1

mot_2

[o%]
[=>]

mot_3

mot_6

mot_12

mot_5

mot_10

(%]
[==]

Mot _surekliligi

mot_11

bdbdbbdhd

mot_13

mot_7

mot_9

mot_14

b

Sekil 1’de de goriildiigii iizere olumlu, olumsuz ve motivasyon siirekliligi boyutlart altinda 12

maddeden olusan bir yap1 dogrulanmistir. Bu yapiya iligskin olarak hesaplanan uyum indeksleri
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Tablo 2’de verilmistir. Bu uyum indekslerinin elde edilmesinde Sekil 1°de de goriildiigii tizere

tic ayr1 modifikasyon etkili olmustur.

Tablo 2. Motivasyon Olcegi Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Sonuclar

CMIN sd P CMIN/SD GFlI CFI IFI ~ RMSEA SRMR

102,649 48 ,000 4,86 900 939 94 087 ,062

Tablo 2 incelendiginde, uyum indekslerinden X?/sd degerinin 4.86 oldugu, CFI, GFI, IFI ve
NFI degerlerinin 1’e ve RMSEA ve SRMR degerlerinin 0’a yakin bulundugu goriilmektedir.
DFA’ya ait uyum indeksleri ile alanyazindaki referans degerler (Hooper, Coughan ve Mullen,
2008; ilhan ve Cetin, 2014; Marcoulides ve Schumacher, 2001; Naktiyok, 2019; Ozdamar,
2017; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003) karsilastiriimistir. Alanyazindaki bu
referans degerlerine gore y2/sd degerinin 3 ila 5 arasinda, CFI ve GFI indekslerinin .90’1n
tizerinde ve RMSEA ve SRMR dgerlerinin ise .05 ila .08/.10 arasinda olmasi1 DFA analizi
Ozelinde Olcek yapisinin kabul edilebileceginin gostergeleridir. Elde edilen 6lgtimler 6lgek

yapisinin kabul edilebilir oldugu yoniindedir.
4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Yabanci dil 6grenimini etkileyen en 6nemli unsurlardan biri motivasyondur. Williams
ve Burden (1997), bir ogretmene yabanci dil egitiminin en 6nemli bileseni nedir diye
soruldugunda, motivasyon cevabinin alindigini ifade etmislerdir. Bagka bir ifade ile, yabanci
dilde istenen basarinin saglanamamis olmasinin altindan yatan nedenlerden biri de motivasyon

eksikligidir (Acat ve Demiral, 2002; Atay, 2004).

Hizla kiiresellesen diinyada Ingilizce’nin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Bu
sebeptendir ki yabanci dil egitiminde motivasyon ve tutumun 6nemi bagta Gardner ve Lambert
(1972) olmak tizere pek ¢ok bilim insaninin ilgisini ¢ekmistir. Bahsi gecen bilim insanlari,
yabanci dile yonelik tutumun, kisinin yabanci dil 6grenmeye yonelik motivasyonunu
etkilediginden bahsederler (Gardner, 1985). Bir zorunluluk haline gelen Ingilizce nin
dgreniminde ya da dgretiminde karsilasilan sorunlarin baslica sebebi, dgrencilerin ingilizce’nin
Oonemini idrak edememis olmalar1 ve “Ne isime yarayacak?” sorusuna kendilerini tatmin eden
bir cevap bulamiyor olmalaridir. Bu noktada oOgretmene cok biiyiilk gorev diismektedir.

Ogrenmekte olduklar1 yabanci dilin hayatlarindaki anlam1 dgrencilere dgretmenleri tarafindan
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stk sik hatirlatilmalidir. Ancak Ogretmenlerin 6gretim sirasinda, dilin iletisim boyutundan
ziyade dil bilgisi boyutuna odaklanmalari, yabanci dil dersinin amacindan sapmasina ve
ogrencilerin Ingilizce’yi diger dersler gibi sadece iyi bir notla gegilmesi gereken bir ders olarak
motivasyonunu etkileyen en dnemli faktrdiir. Bu arastirmacilara gére dgretmenlerin, yabanci
dilin sikict yonlerini sunmaktan vazgecip, c¢ok cesitli 6gretim yontem ve teknikleriyle
Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine olanak saglamasi ve yaparak yasayarak
O0grenme modeliyle hata yapmaktan korkmadiklar1 samimi ve dogal bir ortam hazirlamak

suretiyle onlar1 motive etmesi gerekmektedir.

Alanyazinda yabanci dile yonelik motivasyonu 6lgme amact tasiyan Olgme araci
gelistirme ¢alismalarina karsilagilmaktadir. Ornegin Mehdiyev, Ugurlu ve Usta (2017)
tarafindan gelistirilmis olan Ingilizce Dil Ogrenmede Motivasyon Olgegi (DOMO) alanyazinda
en ¢ok ad1 gegenler arasindadir. Ozgiiven, Tutum ve Kisisel Kullanim seklinde ii¢ faktorlii bir
yapiya sahip olan bu dlgek 16 maddeden olusmaktadir. Olgege ait cronbach alpha giivenirlik
katsayis1 .83 olarak verilmistir. Tuncer ve Akmence (2018), lise 6grencilerinin motivasyon
durumlarin1 tespit etmek i¢in kullandiklar1 bu olgegi gecerlik ve giivenirlik kaygilariyla
Dogrulay1 Faktor Analizi’ne tabi tutmuslar ve Cmin/df icin iyi, CFI, IFI, GFI, RMSEA ve
SRMR indeskleri igin ise kabul edilebilir degerler elde edildigi ve Cronbach Alpha guvenirlik
katsayisinin ise .762 oldugunu belirtmislerdir. Bir baska uyarlama ¢alismasinda Babacan ve
Acat (2022), Weger (2008) tarafindan gelistirilen “Motivation for English as a global language
questionnaire” (kiiresel bir dil olarak Ingilizce icin motivasyon” &lgegini Tiirkce’ye
uyarlamiglardir. Baglangicta otuz iki madde ve ii¢ alt boyuttan olusan 6lcek, bes faktor altinda

otuz maddeden olusan bir yapiya dondiiriilmiistiir.

Veri toplama araglar gelistirildikleri grup acisindan gegerli ve giivenilirdirler. Bu
Ol¢eklerin bagka ozelliklere sahip gruplara uygulanabilmesi i¢in yeniden gecerlik ve giivenirlik
acilarindan test edilmeleri gerekmektedir. Bu durum alan yazinda ayni ad ve amaca yonelik
pekcok Olcegin varliginin ana nedenidir. Bunun yaninda 6l¢ek gelistirme bilimindeki gelismeler
de gecmiste gelistirilmis Olgeklerin yeniden gézden gecirilmesini zorunlu kilmaktadir. AFA
analizi yapilmis ancak DFA analizleri yapilmamis bircok olgek gelistirme calismasina
ratslamak miimkiindiir. Ayrica teknik igerikli bazi1 6l¢ekler bilim alanindaki gelismeler, sosyal

ve beseri bilimlerdeki bazi dlgekler ise algi ve yaklasimlardaki degismeler nedeniyle zaman
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icin gegerliklerini yitirebilmektedirler. Bu ¢alisma da bu belirlemenin bir sonucu olarak anket
tiirlindeki bir veri toplama aracinin 6lgege doniistiiriilmesi suretiyle lise 6grencileri 6zelinde
kullanimin1 hedeflemektedir. Yilmaz’in (2013), lise 6grencilerinin motivasyon diizeylerini
belirlemek amaciyla kullanmig oldugu anketin Olgege doniistiirmek igin yiiriitiilen bu
calismada, dogrulayici faktdr analizi sonucunda; lise dgrencilerinin Ingilizce 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin ii¢ boyutlu bir yapi ile olumlu motivasyon boyutunda .83 olumsuz
motivasyon boyutunda ise .60 ve motivasyon siirekliligi .82 giivenilirlik katsayisina sahiptir.
Olgegin toplam Cronbach's Alpha giivenirlik katsayis1 .87°dir Uyum indeks degerlerine
bakildiginda GFI, CFI ve IFI degerleri sirasiyla 0.90, 0.93 ve 0.94 olarak, SRMR 0,62 ve
RMSEA degeri 0.087 olarak hesaplanmistir. Olumlu motivasyon boyutunda 5, olumsuz
motivasyon boyutunda 3 ve motivasyon siirekliligi boyutunda 4 maddeyle dlgek toplam 12
maddeyle son halini almistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde, Ingilizce 6grenmeye yonelik
gecerli ve glivenilir bir motivasyon Olgegi gelistirildigi goriilmektedir. Gelistirilen bu 6lgekle
farkli liselerde Ingilizce 6grenim gdren grencilerin motivasyon diizeyleri belirlenebilir ve

boylelikle 6grencilerin motivasyon diizeylerini yiiksek tutacak uygulamalar dizenlenebilir.
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Extended Abstract

Motivation can be described as the force that pushes people to action. In daily life, there is a source of motivation
underlying each of the behaviors of the individual. These sources of motivation can be both abstract and concreate.
In these motivation types, which are also defined as intrinsic and extrinsic motivation, money, position, career and
tangible assets can be given as examples of extrinsic motivations, while inner satisfaction, peace and happiness
can be counted among the intrinsic motivation elements. When it comes to foreign language motivation, it is seen
that there are two types of motivation as integrative and instrumental. Integrative motivation aims at the integration
of the individual into the society speaking the target language. It is a type of motivation that aims to keep up with
life in a different country permanently or temporarily for work, security or other reasons. Instrumental motivation,
on the other hand, is the motivation to learn a language for reasons such as progress in one's career and financial

gain.

It is an undoubted fact that foreign language learning and teaching is not at the desired level. The solution to this
failure is to examine the possible causes of failure. It is supported by the literature that there are many obstacles in
front of foreign language learning such as anxiety, lack of motivation, inadequacy of physical conditions,
inadequacy of foreign language teachers, negative attitudes of students towards foreign language, and low foreign
language self-efficacy perceptions. Among these barriers, the low motivation to learn a foreign language is an

important factor in the failure of foreign language learning and teaching processes to reach the desired point.

The aim of this study is to develop a scale that will help determine the level and direction of high school students'
motivation to learn foreign languages. The sample of the study consists of a total of 302 high school students in
9th, 10th, 11th and 12th grades studying at Anatolian high school, Science high school, Vocational high school,
Sports high school and Private high schools located in the city center of Elazi1g., A questionnaire belonging to
Yilmaz (2013), which adapted the scale titled Attitude/Motivation Test Pool developed by Gardner (1985) in
Canada to determine the motivation of students, was used as a data collection tool in the research. In order to
convert the questionnaire into a scale and to ensure its validity and reliability, first of all, the questionnaire items
were subjected to Exploratory Factor Analysis on the data obtained from 153 students. It was determined that 2
items of the questionnaire, which had a five-point Likert structure consisting of 14 items at the beginning, were
overlapped and were removed from the scale, and the total explained variance of the scale was determined to be
63.18%. Then, Confirmatory Factor Analysis was performed on the data obtained from 149 students different from
the first group, and as a result of the analyzes, a three-factor structure consisting of 12 items was obtained. Students
are asked to score between 5 and 1 on the rate of agreement with the items. These factors are named as “Positive
motivation”, “Negative motivation” and “Motivation Continuity” in line with the subjects in which the items are
clustered. The internal consistency coefficient obtained for the whole scale was determined as .87. Considering
the fit index values of the scale, the GFI, CFI and IFI values were calculated as 0.90, 0.93 and 0.94, respectively,
while the SRMR was 0.62 and the RMSEA value was 0.087. These values prove that the scale is suitable for
measuring students' foreign language motivation levels. The final version of the scale was given with 5 items in
the dimension of positive motivation, 3 items in the dimension of negative motivation, and 4 items in the dimension

of continuity of motivation.
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work on the obstacles in front of foreign language teaching. The low level of foreign language motivation of the
students can be considered as one of the top priorities among these obstacles. English course at school, which
students approach without having any idea and motivation about why they learn a foreign language, just like all
other courses in the school with the thought of completing the semester by getting a passing grade, is actually of
great importance in terms of their academic and personal development. Many students who do not understand this
situation adequately cannot find internal or external motivation sources. The first point at which a university
candidate who has graduated from high school realizes the importance of a foreign language is the preparatory
exams, which usually cost one year he or she fails, and this is the beginning of the wishabout not learning it when
they have time. The fact that exams such as yokdil and yds are accepted as prerequisites in both business and
academic career processes in later processes causes people regret not having given more importance to foreign

language.

With the motivation scale presented in this study, the motivation direction and levels of individuals studying in
different high school types can be measured. In this way, methods can be applied to increase student motivation,

which has an important role in improving foreign language teaching and learning quality.
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