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Temel Egitimden Ortaogretime Geg¢is Sinavinin (2014-Kasim)
Cinsiyet Acisindan Madde Yanhhginin Incelenmesi

Investigation of Item Bias in 2014- November Transition
Exam from Primary to Secondary Education In Terms Of
Gender+

Duriye Kiibra SATICI**, Yesim OZER OZKAN***

Oz: Egitimde kullanilan testlerin ve maddelerinin, aym1 yetenek diizeyinde olan fakat farkli gruplardan
gelen bireylerin cevaplart agisindan farkli 6zellikler gostermemesi beklenmektedir. Bu gereklilikten
hareketle arastirmada; TEOG smavinmn Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik testlerinin cinsiyete gére Degisen Madde Fonksiyonu (DMF) igerip icermediginin
belirlenmesi amaglanmistir. Var olan bir durumun var oldugu bicimiyle, herhangi bir degisiklik
yapmaksizin betimlenmesi amaglandigindan arastirma, tarama modelinde betimsel tiirde desenlenmistir.
Aragtirmanin evreni, 2014 yili Kasim ayinda uygulanan TEOG sinavina giren biitiin 6grencilerdir.
Arastirmanin drneklemini ise simava giren Ogrenciler arasindan basit segkisiz 6rnekleme yontemi ile
secilmis 40.000 dgrenci olusturmaktadir. Orneklemdeki dgrencilerin %52,14'ii erkek ve % 47,86's1 kizdr.
Maddelerin DMF igerip igermedigi Winsteps paket programi araciligiyla Rasch modeli ile tespit
edilmistir. Maddelerin DMF tespitine gecilmeden Once yapilan analiz islemlerinin Rasch modelinin
sayiltilarim karsilayabilmesi icin Tiirkce, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciilik testlerinin tek boyutluluk ve test maddelerinin yerel bagimsizlik ozelliklerini saglayip
saglamadig incelenmistir. Tek boyutlu oldugu goriilen Tiirkge alt testinde 12, matematik alt testinde 20,
fen ve teknoloji alt testinde 18 ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik alt testinde 14 madde olmak {izere
toplam 64 madde i¢cin DMF analizleri yapilmistir. Testler i¢in yapilan analizlerde analize dahil edilen
hicbir alt test maddesinde DMF igin uygun kontrast deger bulunmamistir. Diger bir anlatimla testlerde
cinsiyet bakimindan farkli isleyen herhangi bir maddeye rastlanmamistir. Bu sonug sinavin analize dahil
edilen maddeler gergevesinde cinsiyet agisindan farkli grup 6grencilerin lehine ya da aleyhine caligan
maddenin olmadiginin gostergesidir.

Anahtar Kelimeler: TEOG, Rasch analizi, madde yanlilig1, degisen madde fonksiyonu

Abstract: Tests and items are expected not to show different characteristics in terms of the answers of
individuals who are at the same ability level but from different groups. The objective of this study was to
indicate whether Turkish, math, science and technology and Turkish Republic History and Atatiirk's
courses put forth any difference due to the gender of the individuals or not in TEOG examination. The
study was based on a descriptive model, as the objective was to describe a situation as it exists. The
research includes all students who took part in the TEOG examination in November in 2014. The sample
of the research consists of 40000 students that were chosen via random sampling method: 52.14%
percentage of which consists of male and 47.86 of female. It was determined whether the items contains
Differential Item Function (DIF) or not using the Rasch model and via the Winstep package software.
Prior to determining DIF identification, it was examined whether Turkish, math, Revolution History and
Kemalism and science and technology courses provide unidimensionality and local independency or not
in order that the analysis processes can fulfill the requirements of the Rasch model. Following the
acceptance of unidimensionality 12 items in Turkish subtests, 20 in math subtests, 18 in science and
technology subtests and 14 in Revolution History and Kemalism subtest were subject to DIF analysis
making up a total of 64 items. In the analysis for the subtests, no contrast value, that is suitable for the
DIF, could be found. In other words, there couldn’t be found any item that shows any different functions
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in terms of gender in subtests.. This result indicates that there is no item that works for the behalf of or to
the detriment of students from different gender groups.
Keywords: TEOG, Rasch analysis, item bias, differential item function

Giris

Tiirkiye’de ilkdgretimden ortadgretime, ortadgretimden yliksekdgretime gecislerde cesitli
sinavlar uygulanmaktadir. Sinavlarin uygulanma amacina bagli olarak alinan puanlar bireyler
hakkinda bazi kararlar almaya dayanak olur (Baykul, 2000). Bu sinavlar sonucunda 6grenciler
uygun olan bir iist kuruma yerlesebilmekte veya yerlesebilmek umuduyla tekrar sansini
denemektedir. Testlerin ortadgretim kurumlarina ve yliksekogretim programlarina giriste
kullanilmasi, sonuglari itibari ile gelecekte is ve meslek yasamini belirleyecek olmasi, test
sonuglarna gore verilecek kararlarin 6nemini daha da arttirmistir. Bu derece 6nemli olan
simnavlarda kullanilan o6lgme araglarinin  6lgme  kriterlerine gdére iyi analiz edilip
degerlendirilmesi gerekmektedir. Kiiclik hatalarin biiyiikk etkiler dogurabilecegi sinavlar
tizerinde caligmalarin yogunlagma nedeni de bu olsa gerekir. Giiniimiizde ilkogretimden sonra
Anadolu, Fen ve Meslek Liseleri ile Ozel liselerde okuyacak ogrencileri belirleme ve
yerlestirme islemi, Milli Egitim Bakanhigi Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel
Midiirligii (MEB- ODSGM) tarafindan gercgeklestirilmektedir.

[Ikdgretimden ortadgretime o&grenci segme ve yerlestirme siireci tarihsel olarak
incelendiginde 1998-2008 yillar1 arasinda, Ortadgretim Kurumlari Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Smavi (OKOSYS) adiyla uygulandig1 gériilmektedir (Karakaya ve Kutlu, 2012).
2008 yilinda MEB, ilkdgretim programlarindaki degisikligi gerekge gostererek, simavi Seviye
Belirleme Siavi (SBS) ad1 altinda uygulamaya baglamistir (MEB, 2011). SBS, 2008 yilinda 6.
ve 7. siniflarda, 2009 yilindan 2011 yilina kadar 6., 7. ve 8. siniflarda uygulanmistir. Daha sonra
6.siniftaki uygulamalardan vazgegilmis ve 2011 yilinda 7. ve 8. sinif; 2012 yilinda ise sadece 8.
siif 6grencilerine uygulanmistir (MEB, 2011; MEB, 2012).

Gerek daha onceki uygulamalarin beklenen sonuglart vermemesi, gerek 2010 yilindan
itibaren genel liselerin Anadolu liselerine doniistiiriilmesi ve 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
4+4+4 egitim sistemi diizenlemesiyle zorunlu egitimin 12 yila g¢ikarilmasi gibi adimlar,
orta0gretime gecis sistemi tartismalarini artirmistir (Gormez ve Coskun, 2015). MEB Eyliil
2013’te yaptig1 aciklamayla, 2013-2014 dgretim yilindan itibaren uygulanacak yeni ortadgretim
gecis sistemini, kamuoyuyla paylasmistir. Temel Egitimden Ortadgretime gegcisteki bu sisteme
gore alt1 temel ders icin (Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji, T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkeiiliik, yabanct dil, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi) sekizinci smifta égretmen tarafindan
donemsel olarak yapilan simavlardan bir tanesi ortak olarak gerceklesmektedir. Ortak sinavlar,
her dénem iki yazilis1 olan derslerden birincisi, {i¢ yazilisi olan derslerden ise ikincisi olmak
iizere, akademik takvime uygun isleyen miifredati kapsayacak sekilde, her dénem iki okul
giiniinde yapilmaktadir. Sorular ¢oktan se¢meli olarak uygulanmakta ve diger yillardaki
sinavlardan farkli olarak diizeltme formiilii kullanilmamaktadir. Bu ise Ogrencilere sans
basarisin1 getirmekte ve segkisiz hata kaynagi olusturmaktadir.

Ogrenciler smavlarda olaganiistii bir hal olmadig1 siirece kendi okullarinda sinava
girmekte; Ogretmenler ise bagka okullarda gorevlendirilmektedir. Ayrica Ogretmen kendi
branginin sinavinin yapilacagi giin simav gorevlisi olamamaktadir. Gegerli bir sebepten sinava
giremeyen Ogrencilere ise mazeret sinavi uygulanmaktadir. Bu uygulama onceki yillardaki
smavlardan farklilik tasimaktadir. Boylesine onem ve emek verilen bir smavin ¢iktilar ise
ogrenciler i¢in oldukga kritik sonuglar dogurmaktadir. Smav sonuglarma gore bireyleri bir iist
egitim kurumuna yerlestirme, okul basarilarini izleme, bir igse yerlestirme gibi yasamini
etkileyecek sonuglar elde edilmektedir. Bu nedenle verilecek kararlarin isabetliligi i¢in 6lgme
araglarmin istenilen 6zelligi hatasiz 6l¢mesi beklenmektedir.

Bireyler hakkinda 6lgme araglarindan elde edilen sonuglara dayanarak verilecek olan
yanlis karar veya kararlarin bireysel ve toplumsal sonuglari kuskusuz onemlidir. Bu 6nem
dogrultusunda 6lgme araglarin giivenilir ve gegerli olmasi biiyiik nem arz etmektedir. Micheels
ve Karnes’e (1950) gore bir testte bulunmasi gereken 6zellikler: kapsamli, ayirt edici, objektif,
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kullanisli, gecerli ve giivenilir olmasidir. Tekin (2000), Yilmaz (1998) ve Turgut’a (1995) gore
ise testlerde bulunmasi gereken o&zellikler; gegerlilik ve gilivenirlik ve kullanisliliktir.
Kullanighlik, bir testin uygulama ve puanlama kolayligi, mali agidan ekonomikligi olarak
tanimlanmaktadir. Gegerlilik Ol¢lilmek istenilen Ozellige baska etkenler katilmadan testin
amacina hizmet etme derecesidir (Y1lmaz,1998). Giivenilirlik ise 6l¢iilmek istenen 6zelligin
seckisiz (random) hatalardan armik olma derecesidir (Turgut ve Baykul, 2010; Tekin, 2000 ve
Demircioglu, 2009).

Olgmedeki hatalar testlerin giivenirligini dogrudan etkileyebilmektedir. Dolayisiyla
Oleme siirecinin olabildigince hatadan arinik olmasi gerekmektedir. Olabildiginceden kasit ise
egitimdeki dlgmelerin hatasiz gergeklesmesinin miimkiin olmamasini ifade etmektedir. Az hata
ile maksimum dogruluk saglamak, ger¢ek sonucglara yaklasmak hedeflenmektedir. Hatalar
istatistiksel olarak sabit, sistematik ve seckisiz olmak iizere ii¢ baslikta tanimlanmaktadir. Bir
6lgmeden digerine miktar1 degigsmeyen hatalara sabit hata denir (Turgut ve Baykul, 2010). Smav
giini 6grencinin hastaligl, sinav kosullarinin elverigsizligi, ya da biitiin 6grenciler i¢in esit
olmayisi, sans basarisi, Ogretmenlerin cevaplar1 puanlarken ve verdigi puanlar1 toplarken
dikkatsiz olmas1 gibi etkenler secgkisiz hatalarin ortaya ¢ikmasina neden olur. Elde edilen
Ol¢timlerde bu tiir hata ne denli biiyiikse o 6l¢limlerin elde edildigi aracin giivenirligi de o denli
diisiik olur. Diger bir ifadeyle; bir 6l¢iim sonucu, igindeki seckisiz hatalarin azlig1 oraninda
giivenilir olur (Tekin, 2000).

Sistematik hata ise Olgiilen biiylikliige, 6lgmeye veya Ol¢me kosullarma bagli olarak
sistematik olarak degisen hata olarak tanimlanmaktadir (Turgut ve Baykul, 2010). Bir 6gretmen
yazili kagitlar1 puanlanirken, yazisi giizel, diizgiin ve okunakli olanlara fazla puan verilmesi
sistematik hatadir (Tekin, 2000). Bu tiirden sistematik hatalara istatistikte yanllik denir. Diger
bir anlatimla yanlilik, farkli kategorilere ayrilmis bireylerin test puanlarinin ayrildiklar:
kategorilere bagli olarak sistematik hata icermesidir (Camilli ve Shepard, 1994; Zumbo 1999).

Madde ve test yanliligini belirlemenin ilk adimi Degisen Madde Fonksiyonunu (DMF)
belirlemektir. DMF 6lgme araci ile dlgiilen yetenek diizeyi bakimindan benzer gruplarda ancak
cinsiyet, okul tiirii, sosyo-ekonomik diizey gibi 6zellikler bakimindan farkl gruplarda yer alan
bireylerin maddeyi dogru yanitlama olasiliklarmin farklilagmasi olarak tanimlanmaktadir
(Hambleton, Swaminathan ve Rogers, 1991; Embretson ve Reise, 2000). DMF'nin ortaya ¢iktig1
her kosulda yanlilik vardir demek dogru degildir. Zumbo’ya (1999) gore gruplar arasindaki bu
farkliligin nedeni madde etkisinden veya DMF’den kaynaklanabilmektedir. Madde etkisi; bir
maddeye dogru sekilde cevap veren ya da onaylayan farkli gruplardaki yanitlayicilarin bir
maddeyi dogru yanitlama olasiliklarindaki gergek farkliliklar1 ifade etmektedir. Maddenin
Olctliigli beceri, gruplar arasinda onemli farkliliklar olusturur (Zumbo,1999). Bu farklilik
uygulayicilarin herhangi bir 6zelligine gore ayrim yapildigimi degil, uygulayicilar arasindaki
tecriilbe ya da onceden kazanilmis bilgi birikiminden dogan farkliliktan kaynaklanmaktadir.
Dolayisiyla bir maddede DMF'ye rastlamak o maddenin yanli oldugu anlamini icermemektedir.
Eger durum bdyle olsaydi yanlilik belirlenirken uzman goriisii almaya gerek kalmaz ve DMF
iceren biitliin maddeler yanlidir seklinde ifade edilirdi. Bu sebeple DMF iceren madde ile yanh
madde arasinda uzman goriisii farki bulunmaktadir. Diger bir anlatimla DMF'nin yanlilik
caligmalarinin istatistiksel basamagi oldugu soylenebilir.

Egitimde kullanilan testlerin ve maddelerinin, ayni yetenek diizeyinde olan fakat farkli
gruplardan gelen bireylerin cevaplar agisindan farkl 6zellikler géstermemesi beklenmektedir.
Diger bir anlatimla test maddelerinin farkli cinsiyet, istatistiki bolge veya sosyo-ekonomik
diizey gruplarinda bulunan ayni yetenek diizeyindeki bireylerden herhangi birinin lehine ya da
aleyhine islemiyor olmasi gerekmektedir. Test ya da maddelerin bu tiir bir yanlilik tagimasi
olgme araclarinin gegerligiyle ilgili onemli ve giderilmesi gereken bir sorundur. Ozellikle
ogrenciler hakkinda Onemli kararlarin alindig1 se¢me ve yerlestirme amacryla kullanilan
testlerin yanlilik icermemesi 6nemlidir.

Tiirkiye'de ulusal ve uluslararas1 6l¢ekte durum belirleme, se¢me ve yerlestirme gibi
amaclarla farkli simif diizeyi ve ders alanlarinda cesitli sinavlar uygulanmaktadir. Ulusal
degerlendirmelerden biri de Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan uygulanan Temel
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Ogretimden Orta Ogretime Gegis (TEOG) sinavidir. Ogrencileri bir iist egitim kurumuna segme
amaciyla yapilan bu sinavin herhangi bir grup lehine yanlilik tagimamasi gerekmektedir.
Dolayisiyla 6grenciler hakkinda Onemli kararlarin verildigi bu smnavin yanlhilik igerip
icermediginin belirlenmesi 6nemli goriilmektedir.

Tiirkiye’de madde yanlilig: ile ilgili yapilan ilk ¢aligmalar 1990’1 yillarin ortalarina
dogru bagladigi goriilmektedir. Son 10 yilda ise yanlilik galigmalarinda artig yasanmustir.
Yapilan aragtirmalarin genel olarak genis Olgekli smavlar lizerinde yapildigi goriilmektedir.
Alan yazn incelendiginde ¢esitli yillarda uygulanan genis 6lgekli testlerin cinsiyet (Berberoglu,
1995; Ogretmen ve Dogan, 2004; Yurdugiil ve Askar, 2004a; Bekgi, 2007; Bakan Kalaycioglu,
2008; Deveci Atesok, 2008; Bakan Kalaycioglu ve Kelecioglu, 2011; Karakaya, 2012; Ulutas,
2012; Karakaya ve Kutlu, 2012; Kan, Siinbiil ve Omiir, 2013; Suna, 2012; Akalin, 2014;
Tiurkan, 2014; Yal¢in ve Tavsancil, 2015; Zwick ve Ercikan, 1989; Harris ve Cartlon, 1993;
Gamer ve Engelhard, 1999; Le, 2009; Zenisky, Hambleton ve Robin, 2004; Lyons-Thomas,
Sandilands ve Ergikan, 2014), okul tiirii (Bekgi, 2007; Bakan Kalaycioglu, 2008; Karakaya ve
Kutlu, 2012) veya bolgesel (Yurdugiil ve Askar, 2004b; Ulutas, 2012; Ozmen, 2014; Gok,
Atalay Kabasakal ve Kelecioglu, 2014; Zwick ve Er¢ikan, 1989; Ercikan ve Kim, 2009) kiiltiirel
yanliliklarinin incelendigi goriilmektedir. Arastirmalarda ¢ogunlukla KTK'ya bagl yontemler
tercih edilmis olmakla beraber MTK’ya bagli yontemlerle yapilan aragtirmalar oldukca az
sayidadir. Bu gereklilikten hareketle arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmuistir:

1. 2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavinin Tiirk¢e testi maddeleri Rasch Modeli
yontemiyle yapilan analizlerde cinsiyete gore DMF igermekte midir?

2. 2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavinin matematik testi maddeleri Rasch
Modeli yontemiyle yapilan analizlerde cinsiyete gore DMF icermekte midir?

3. 2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Siavinin fen ve teknoloji testi maddeleri Rasch
Modeli yontemiyle yapilan analizlerde cinsiyete gére DMF igermekte midir?

4. 2014 Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavinin T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
testi maddeleri Rasch Modeli yontemiyle yapilan analizlerde cinsiyete gore DMF icermekte
midir?

Yontem

Arastirma Modeli

Var olan bir durumun var oldugu bigimiyle, herhangi bir degistirme, etkileme olmaksizin
betimlenmesi amacglandigindan bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir arastirmadir
(Karasar, 2008).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2014 Kasim TEOG simavina giren biitlin 6grenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise sinava giren biitiin 6grenciler arasindan segkisiz atanmig 40000
ogrenci olusturmaktadir. Orneklemdeki 6grencilerin %52,14'i erkek ve % 47,86's1 kizdir. 2014
Kasim TEOG smavina giren 40000 6grencinin TEOG simavinda almis olduklar kitapgik tiirline
ve cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1’°de verilmistir.

Tablo 1. Kitapcik ve Cinsiyet Tiiriine Gore Ogrenci Orneklem Dagilimi

A Kitapeigi B Kitap¢igi C Kitapeig1 D Kitapeigi Toplam

Kadin 4814 4849 4702 4779 19144
Erkek 5186 5151 5298 5221 20856
Toplam 10000 10000 10000 10000 40000

Tablo 1 incelendiginde her kitapgik tiiriniin esit miktarda bulundugu,6grencilerin
cinsiyete gore dagiliminin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Veri Toplama

Aragtirmada, sekizinci smifa giden 6grencilere 2014 yili Kasim ayinda uygulanan TEOG
smavinin Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerine
ait maddeler dikkate alinmistir. Yabanc1 dil ve din kiiltiirii ahlak bilgisi testleri arastirmaya dahil
edilmemistir. Yabanci dil testi Ingilizce, Almanca, Italyanca ve Fransizca alt testleri olarak
uygulanmakta; dini bilgiler testi ise din kiiltiirli ve ahlak bilgisi ve Musevilik alt testleri olarak
uygulanmaktadir. Orneklemi sinirlandirmamak igin bu testler analize dahil edilmemistir.
Testlerin her biri 20 ser maddeden olusmaktadir. Veriler MEB Ol¢me Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigiinden yazili izinle alinmigtir. Verilerin MEB'den alinmasina iligkin
dilek¢e Ek 1'de sunulmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler MEB Ol¢me Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel
Miidiirliigii'nden Excel formatinda 6grencilerin ad, soyadi yerine sira numarasi, sinava katildigi
il, cinsiyeti, dersin adi, kitapgik tiirii ve 6grenci cevaplari seklinde gonderilmistir. Aragtirmaya
katilan 6grencilerin maddelere vermis olduklari cevaplarin dogru ya da yanlis oldugunu
belirleyebilmek igin verilerde cevap anahtar1 gonderilmemistir. Bu nedenle MEB ODSGM’den
her dersin 4 farkli kitapgik tiirline gore cevap anahtari bulunmustur. Cevap anahtarlart Excel
dosyasina aktarilmistir ve O6grencilerin “A,B,C,D” formatinda olan cevaplari verilen cevaplar
dogrultusunda “1-0” formatina ¢evrilmistir. Yapilan “1-0” kodlamasindan sonra cinsiyetlerle
gruplar birlestirilerek Winsteps 3.8.1 programi yardimiyla bu programa uygun olacak sekilde
Metin Belgesi Dosyasina aktarilmigtir. Aktarilan dosyada uygun syntaxlar yazilmig ve verilerin
Winsteps paket programinda kullanilacak hale getirilmistir.

Verilerin Rasch modeli sayiltilarini saglayabildigini tespit etmek i¢in SPSS ve Lisrel
paket programlart kullanilmistir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi SPSS; tek
boyutlu olup olmadigi ise Lisrel paket programu ile analiz edilmistir.

Rasch modellerinde DMF analiz tespiti i¢in ConQuest (Wu, Adams, Wilson ve
Haldane, 2007), Facets (Linacre, 2009) ve Winsteps (Linacre, 2010) paket programlari
kullanilmaktadir (Karami, 2011).Winsteps programi Rasch modelinde DMF tespiti i¢in en ¢ok
tercih edilen uygulamalardan biridir. Winsteps programindan elde edilen uyum istatistikleri olan
i¢ uyum istatistikleri, maddelere verilen cevaplar etkileyen, beklenmeyen davranislar1 sezmeye
duyarhiyken; dis uyum istatistikler ise insanlarin maddeler iizerindeki beklenmeyen
davranislarina duyarhidir (Linacre, 2002). Madde uyum istatistikleri MNSQ (ortalamalar karesi)
beklenen degerleri 1.0 dir. MNSQ >2.0 durumunda 6l¢lim sistemini olumsuz etkilemektedir.
Degerin 1.5 < MNSQ < 2.0 olmas1 6l¢iim yapisi icin yetersizken degerin 0.5< MNSQ < 1.5
aralikta olmasi 6l¢lim i¢in verimli ve yeterlidir. MNSQ degerinin 0,5’ten kiigiik olasi dlglim igin
daha az verimlidir (Linacre, 2002). Bond ve Fox (2007) i¢ uyum ve dis uyum 6l¢ek maddeleri
icin madde ortalamalar karesinin 0,6 ile 1,4 arasi1 degisebilecegini soylemektedir. Ayrica nokta
cift serili (PTMEA) korelasyon degerinin 0,20 degerinden biiyiik olmasi maddenin test yapisiyla
uygun oldugunu gostermektedir.

Winsteps paket programinda DMF nin bulunup bulunmadigini anlayabilmek i¢in analiz
sonuglarindan DMF kontrast degerine bakilmaktadir. Lai ve Eton’a (2002) gére DMF kontrast
degerinin 0,5 logit degerinde olmasi likert tipi 6lgekler igin kritik degerdir. Cinsiyet bakimindan
DMF degerinin 0,5 logit degerinin altinda olmasi maddenin DMF i¢ermedigini gostermektedir.
Negatif DMF kontrast degeri maddenin odak gruba kolay geldigini ve maddenin odak gruba
avantaj sagladigini gostermektedir. Yapilan analizlerde maddelerin DMF igerip i¢ermedigini
tespit etmek i¢in DMF kontrast degerleri kontrol edilmistir. Logit degerlerinin istenilen
araliklarda olmasi g6z Oniine alinarak degerlendirmeler incelenmistir

Bulgular

Yapilan analizlerde Rasch modeline gore maddelerin DMF igerip igermedigi incelenmistir.
Rasch modelinde madde ve yetenek parametrelerinin kestirilmesinde; 6lgiilen yetenegin normal
dagilim gdstermesi, tek boyutlu olmasi, test maddelerinin yerel bagimsiz olmasi ve maddelerin
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“a” (madde ayiricilik) parametresinin 1 olmasi gibi sayitlilart karsilamasi gerekmektedir
(Gelbal, 1994). Bu nedenle yapilan istatistiklerin Rasch modelinin sayiltilarint karsilayip
karsilamadigini test etmek amaciyla Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatiirkciiliik testlerinin; normal dagilim, tek boyutluluk ve maddelerin yerel bagimsizlig
analiz edilmistir. Curry, Bashow ve Rentz (1978)’e gore Rasch modeli sayitlilarindan biri olan
testteki maddelerin ayiricilik degerlerinin bir degerinde olmasi gerekliligi kosulunu saglayan
maddelerin kolay elde edilememesinden dolay1 bu sayiltiy1 saglamayan maddelerle de 6l¢iimiin
yapilabilecegini belirtmistir (akt. Kaptan,1994). Asagida sirasiyla biitiin testlere ait verilere
normallik, tek boyutluluk, yerel bagimsizlik analizleri yapilmis ve testler bazinda her biri
degerlendirilmistir.

Tiirkge, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerinin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile normallik grafigi ile garpiklik ve
basiklik katsayilar1 hesaplanmigtir. Tablo 2'de Tiirkgce testine iliskin betimsel istatistikler
verilmistir.

Tablo 2. Tiirkce Testine Iliskin Betimsel Istatistikler

Test N O Mod Medyan s s? Basiklik  Carpiklik

Tiirkce 40000 5.54 3.00 5.00 2.54 643 -0.97 0.18

Tablo 2'de 20 soruluk Tiirkce testi puan ortalamasi 5.54, mod degeri 3.00, medyan
degeri 5.00, standart sapmasi 2.54, varyansi 6.43, basiklik degeri -0.97 ve carpiklik degeri 0.18
olarak tespit edilmistir. Genis 0rnekleme sahip bir testin normal dagilim gosterebilmesi i¢in
basiklik ve carpiklik degerinin sifira yakin olmasi1 gerekmektedir. Carpiklik katsayisi -1 ve +1
arasi alinan degerler, normal dagilim olarak kabul edilebilir (Biiyiikoztiirk, 2002). Dolayistyla
elde edilen deger Tiirkge testi verilerinin normalden sapma gostermedigini ortaya koymaktadir.
Arastirma kapsaminda incelenen bir diger test olan matematik testine iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3. Matematik Testine Iliskin Betimsel Istatistikler

Test N N Mod Medyan s s> Basiklik  Carpiklik

Matematik 40000  4.62 4.00 5.00 1.78 3.19 0.26 0.36

Tablo 3'te matematik testi puan ortalamasi 4.62, mod degeri 4.00, medyan degeri 5.00,
standart sapmasi1 1.78, varyansi 3.19, basiklik degeri 0.26 ve ¢arpiklik degeri 0.36 olarak tespit
edilmistir. Carpiklik katsayisinin -1 ile +1 arasinda olmasindan dolay1 matematik testine iliskin
verilerin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanabilir. Arastirma kapsaminda incelenen
iclincii test olan fen ve teknoloji testine iligkin betimsel istatistikler Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Fen ve Teknoloji Testine Iliskin Betimsel Istatistikler

Test N [] Mod Medyan S S? Basiklik Carpiklik

Fen Teknoloji 40000 497 5.00 5.00 1.76 ~ 3.09 0.06 0.15

Tablo 4 incelendiginde fen ve teknoloji testi puan ortalamasi 4.97, mod degeri 5.00,
medyan degeri 5.00, standart sapmasi 1.76, varyansi 3.09, basiklik degeri 0.06 ve c¢arpiklik
degeri 0.15 olarak tespit edilmistir. Carpiklik katsayisinin -1 ile +1 arasinda olmasindan dolay1
fen ve teknoloji testine iliskin verilerin normal dagilim gosterdigi varsayilabilir. Son test olan
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine iliskin betimsel istatistikler ise Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Testine Iliskin Betimsel Istatistikler

Test N 0 Mod Med. S S?.  Basiklik  Carpiklik

T.C. Inkilap Tarihi 40000 4.90 5.00 5.00 2.07 430 -0.43 0.30
ve Atatiirkgiiliik
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Tablo 5 incelendiginde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testi puan ortalamasi 4.90,
mod degeri 5.00, medyan degeri 5.00, standart sapmas1 2.07, varyansi 4.30, basiklik degeri -
0.43 ve carpiklik degeri 0.30 olarak tespit edilmistir. Carpiklik katsayisinin -1 ile +1 arasinda
olmasindan dolay: T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine iliskin verilerin normal dagilim
gosterdigi varsayilabilir. Bu analizler ile testteki biitin maddelerin normal dagildig1
gdzlenmistir.

Normallik sayiltisinin ardindan Rasch analizi i¢in gerekli kosullardan biri olan verinin
tek boyutlu yapiya sahip olup olmadigmin incelenmesi asamasina ge¢ilmistir. Tek boyutluluk,
testteki bir set madde ile sadece tek bir yetenek 6l¢iilmesidir (Hambleton ve dig., 1991). Bireyin
test performansi igin gerekli olan tek bir baskin yetenek oldugunda kullanilan modellere tek
boyutlu modeller denir (Embertson ve Reise, 2000). Giivenilir sonuglar elde edebilmek igin,
verilerin tek boyutlulugunu gerektiren psikometrik yontemlerin uygulanmasindan once tek
boyutluluk varsayiminin dogrulanmasi1 gereklidir (Gao, 1997, s.6). Bu amagla testlere
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) uygulanmig ve elde edilen sonuglar asagida testler bazinda
sunulmustur. Model 0.05 anlamlilik diizeyinde, Maximum Likelihood yontemi kullanilarak test
edilmistir. Ik asamada model icin elde edilen uyum indeksleri incelenmistir. Elde edilen uyum
indekslerine iligkin kabul edilebilir ve iyi uyum degerleri (Schermelleh-Engel ve Moosbrugger,
2003) Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Uyum Indekslerine Iliskin Kabul Edilebilir ve Iyi Uyum Degerleri

Uyum Indeksleri Iyi Uyum Kabul Edilebilir Uyum
p degeri 0.05<p<1.00 0.01 <p<0.05

RMSEA 0 < RMSEA<0.05 0.05< RMSEA<0.10
SRMR 0<SRMR<0.05 0.05<SRMR<0.10
NNFI 0.97<NNFI<1.00 0.95<NNFI<0.97

CFI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI<0.95

GFI 0.95<GFI<1.00 0.90<GFI<0.95

Matematik testine iligkin uyum degerleri incelendiginde RMSEA degerinin 0.04, GFI
degerinin 0.97, AGFI 0.96 ve SRMR 0,03 olmasi iyi bir uyumu gostermektedir. Uyum
indekslerinden sadece NFI ve CFI degerleri iyi uyum gostermemistir. Matematik testine iliskin
DFA sonucunda elde edilen modele iligkin faktor yiikleri, Sekil 1’de yer almaktadir.
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Sekil 1. Matematik Testinin Tek Boyutluluguna Iliskin DFA Sonuclar:
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Arastirma kapsaminda incelenen ikinci alt test olan Tiirk¢e'de t degeri anlamli olmayan
sekiz madde (1., 2., 3., 6., 10., 14., 16. ve 18.) testten ¢ikarilmistir. Kalan maddelerden elde
edilen modele iliskin uyum degerleri incelendiginde RMSEA degerinin 0.05, GFI 0.97, AGFI
0.96, NFI 0.96, CFI 0.96 ve SRMR 0.05 olmasi iyi bir uyumu gostermektedir. Tiirkce testine
iliskin DFA sonucunda elde edilen modele iliskin faktor yiikleri, Sekil 2°de yer almaktadir.
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Sekil 2. Tiirkge Testinin Tek Boyutluluguna Iliskin DFA Sonuglari

Ugiincii test olan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinde t degeri anlaml1 olmayan
altt madde (1., 2., 5., 8., 9. ve 20.) testten ¢ikarilmistir. Kalan maddelerden elde edilen modele
iliskin uyum degerleri incelendiginde RMSEA degerinin 0.07, GFI 0.94, AGFI 0.92 ve SRMR
0.06 olmast kabul edilebilir bir uyumu gostermektedir. NFI ve CFI degerleri iyi uyum
gostermemistir. TC. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine iliskin DFA sonucunda elde edilen
modele iliskin faktor yiikleri, Sekil 3’te yer almaktadir.

Sekil 3. 7.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Testinin Tek Boyutluluguna Iliskin DFA Sonuglar

Arastirma kapsaminda incelenen bir diger test olan fen ve teknoloji testinde t degeri
anlamli olmayan iki madde (7 ve 10) testten c¢ikarilmistir. Kalan maddelerden elde edilen
modele iligkin uyum degerleri incelendiginde RMSEA degerinin 0.06, GFI 0.94, AGFI 0.93 ve
SRMR 0.05 olmasi kabul edilebilir bir uyumu gostermektedir. NFI ve CFI degerleri iyi uyum
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gostermemistir. Fen ve teknoloji testine iliskin DFA sonucunda elde edilen modele iliskin faktor
yiikleri, Sekil 4’te yer almaktadir.
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Sekil 4.Fen ve Teknoloji Testinin Tek Boyutluluguna Iliskin DFA Sonuglar

Yapilan analizler sonucunda testlerden bazi maddeler atilarak tek boyutluluk i¢in yeterli
uyum indeksleri saglanmistir. Yerel bagimsizlik cevaplayicinin bir maddeye vermis oldugu
cevabin diger maddelerden bagimsiz olmasimi gerektirmektedir. Bireyin bir maddede gostermis
oldugu basar1 diger maddeyi etkilememelidir. Cevaplayicinin her maddeye vermis oldugu
cevaplarin istatistiksel olarak birbirinden bagimsiz olmasi gerekmektedir. Diger bir anlatimla
performans diizeyleri benzer olan 06grencilerin ayni soruya aymi cevabi vermeleri
beklenmektedir. Yerel bagimsizlik; madde setindeki iligkilerin tek yetenek ile agiklanmasi
oldugundan, tek boyutluluk varsayiminin karsilanmasi, yerel bagimsizlik varsayiminin da
saglandig1 sekilde yorumlanabilir (Embertson ve Reise, 2000; Hambleton ve Swaminathan,
1985).

TEOG-Kasim 2014 verileri incelendiginde Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji ve T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerinin normallik ve tek boyutluluk varsayimini sagladigi
yapilan analizlerle gosterilmistir. Her bir testin kendi igerisinde tek boyutlu oldugu saglandigi
icin yerel bagimsizlik saglanmaktadir. Yerel bagimsizlik icin farkli analizler yapmaya gerek
yoktur. Verilerin normallik, tek boyutluluk ve yerel bagimsizlik sartlarin1 saglamis olmasi
analizlerin Rasch modeli ile yapilabileceginin gostergesidir. Bu uygunluk cercevesinde Tiirkge,
matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testlerine iliskin DMF
kontrast degerlerine iligkin bulgular dersler bazinda asagida verilmistir.

Tablo 7’de 0&grencilerin maddelere vermis olduklar1 cevaplardan faydalanilarak
olusturulan Tiirkce testinin DMF 6lgiim degerleri verilmistir. Tablo 7°de erkeklerin DMF &lgiim
istatistikleri, kizlarin DMF 6l¢iim istatistikleri, toplam grubun 6l¢iim DMF degerleri, t degerleri
ve maddelerin sira numarast sunulmustur. Tablo 7 incelendiginde Tiirk¢e testine verilen
cevaplara gore erkek katilimcilarin DMF 6l¢iim degerleri -0.74 ile 0.76 logit degeri araliginda
degismektedir. Tiirkce testinde erkek katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore en diisiik
DMF degeri -0.74 logit 6l¢iimii ile 11.maddedir. En yiiksek DMF degeri 0.76 logit 6l¢iimii ile
19. maddedir. Tiirk¢e testine verilen cevaplara gore kiz katilimcilarin DMF 6l¢lim degerleri -
0.68 ile 1.21 logit degeri araliginda degismektedir. Tiirk¢e testinde kiz katilimcilarin vermis
oldugu cevaplara gore en diisiik DMF degeri -0.68 logit 6lgiimii ile 11. maddedir. En yiiksek
DMEF degeri 1.21 logit 6l¢limii ile 17. maddedir.
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Tablo 7. Tiirkce Testine Iliskin Degisen Madde Fonksiyonu Kontrast Degeri

Odak DMF Referans DMF DMF T Madde
Grup Olgiim Grup Olgiim Kontrast

Erkek -25 Kiz -25 .00 .00 4
Erkek -39 Kiz -.53 .14 5.96 5
Erkek .52 Kiz .83 -31 -10.1 7
Erkek -44 Kiz -.52 .07 2.95 8
Erkek -24 Kiz -.59 34 13.6 9
Erkek -74 Kiz -.68 -.06 -2.61 11
Erkek 23 Kiz 13 .10 3.54 12
Erkek -.05 Kiz -.10 .06 2.20 13
Erkek -24 Kiz -.24 .00 .00 15
Erkek .67 Kiz 1.21 -45 -16.5 17
Erkek .76 Kiz 1.12 -.36 -11.2 19
Erkek -.04 Kiz -.11 .06 2.42 20

Tablo 7 incelendiginde maddelerin DMF kontrast degerlerinin -0.45 ile 0.34 logit
degerleri arasinda degerler aldigi goriilmektedir. Tiirkge testinin en az logit degerini alan
maddesi -0.45 ilel17. madde olurken, en yliksek logit degerini alan maddesi 0.34 ile 9. maddedir.
DMF kontrast degerinin negatif yonlii olmasi yanliligin odak grup (erkek) lehine oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla Tiirkge testindeki 7., 11., 17. ve 19. madde erkek ogrenciler lehine
ciktigint géstermektedir. Uygun DMF kontrast degerleri -0.5 ile 0.5 logit degerleri arasindadir.
Tiirkge testine iligkin t Ol¢iimleri -16.5 ile 13.6 degerleri arasinda degismektedir. En diisiik t
degerini -16.5 ile 17. madde alirken; en yiiksek t degerini 13.6 ile 9. madde almaktadir. Tiirkge
testinin cinsiyete gore DMF degisimi Sekil 5’de verilmistir.

d@renci DIF plot (DIF=@CINSIYET)
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Sekil 5. Tiirkce Testinin Cinsiyete Gore DMF Degisimi

Sekil 5°te Tiirkge testine ait olan biitiin maddelerin DMF 6l¢tim degerleri cinsiyetlere
gore farkli kategorilerde gosterilmistir. Sekil 5 incelendiginde yesil renk ile ifade edilen
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Olciimler ortalama olmasi gereken DMF degerini gostermekte iken, kirmizi renk ile gosterilen
Olgtimler kiz &grencilerin Tiirkge testine ait ortalama DMF degerlerini gostermekte ve siyah
renkli Olciimler ise erkek Ogrencilerin Tiirkce testine ait ortalama DMF degerlerini
gostermektedir. Bir maddenin cinsiyete gore anlaml diizeyde DMF igerebilmesi i¢in kiz ve
erkek Ogrenci degerlerinin arasinda 0.5 degerinde farklilik olmasi gerekmektedir. Biitiin
maddeler incelendiginde hi¢bir maddede cinsiyete géore DMF degisimi 0.5 olmamustir. Bu ise
herhangi bir maddenin anlaml diizeyde DMF igermediginin kanitidir. Sekil 5 incelendiginde en
yliksek DMF degisimi 7.,8.,17. ve 19. maddelerde gozlenmektedir. Bir diger alt test olan
matematik testine ait kontrast degerleri Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Matematik Testine Iliskin Degisen Madde Fonksiyonu Kontrast Degeri

Odak DMF Referans DMF DMF T Madde
Grup Olgiim Grup Olgiim Kontrast

Erkek .58 Kiz .58 -11 -3.56 1
Erkek -23 Kiz -23 .00 .00 2
Erkek -28 Kiz -28 .07 2.99 3
Erkek -.18 Kiz -.18 .00 .00 4
Erkek -.15 Kiz -.15 .14 5.84 5
Erkek =79 Kiz =79 .10 4.56 6
Erkek -.55 Kiz -.55 13 6.16 7
Erkek .53 Kiz .53 -.15 -5.07 8
Erkek -.09 Kiz -.09 .00 .00 9
Erkek 22 Kiz 22 -.07 -2.54 10
Erkek .19 Kiz .19 -.05 -2.01 11
Erkek .20 Kiz .20 -.05 -1.90 12
Erkek .02 Kiz .02 -.08 -3.23 13
Erkek -23 Kiz -23 .00 .00 14
Erkek .02 Kiz .02 .00 .00 15
Erkek .63 Kiz .63 .00 .00 16
Erkek -.10 Kiz -.10 .00 .00 17
Erkek -11 Kiz -11 .00 .00 18
Erkek .04 Kiz .04 -.06 -2.36 19
Erkek 17 Kiz 17 -.13 -4.91 20

Tablo 8 incelendiginde matematik testine verilen cevaplara gore erkek katilimcilarin
DMF 6l¢iim degerleri -0.79 ile 0.63 logit degeri araliginda degismektedir. Matematik testinde
erkek katilimeilarin vermis oldugu cevaplara gore en diisiik DMF degeri -0.79 logit 6l¢iimii ile
6. maddedir. En yiiksek DMF degeri 0.63 logit 6l¢iimii ile 16. maddedir. Matematik testine
verilen cevaplara gore kiz katilimcilarin DMF 6&lgiim degerleri -0.79 ile 0.63 logit degeri
araliginda degigsmektedir. Matematik testinde kiz katilimeilarin vermis oldugu cevaplara gore en
diisiik DMF degeri -0.79 logit 6l¢iimil ile 6. maddedir. En yiiksek DMF degeri 0.63 logit
Ol¢limii ile 16. maddedir.

Tablo 8’de matematik testinin DMF’ye iligkin analiz sonuglar1 incelendiginde
maddelerin DMF kontrast degerleri -0.13 ile 0.14 logit degerleri arasinda degerler almaktadir.
Matematik testinin en az logit degerini alan maddesi -0.13 ile 20.madde olurken, en ¢ok logit
degerini alan maddesi 0.14 ile 5. maddedir. Uygun DMF kontrast degerleri -0.5 ile 0.5 logit
degerleri arasindadir. Matematik testine iligkin t Ol¢limleri -5.07 ile 6.16 degerleri arasinda
degismektedir. En diisiik t degerini -5.07 ile 8. madde alirken; en yiiksek t degerini 6.16 ile 7.
madde almaktadir. Matematik testine ait olan DMF 06l¢iim degerleri Sekil 6'da verilmistir.
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Sekil 6. Matematik Testinin Cinsiyete Gre DMF Degisimi

Sekil 6'da matematik testine ait olan biitin maddelerin DMF &lgiim degerleri
cinsiyetlere gore farkli kategorilerde gosterilmistir. Sekil 6 incelendiginde yesil renk ile ifade
edilen Ol¢limler ortalama olmasi gerecken DMF degerini gostermekte iken, kirmizi renk ile
gosterilen Olclimler kiz Ogrencilerin matematik testine ait ortalama DMF degerlerini
gostermekte ve siyah renkli dl¢limler ise erkek 6grencilerin matematik testine ait ortalama DMF
degerlerini gostermektedir. Bir maddenin cinsiyete gore anlaml diizeyde DMF igerebilmesi i¢in
kiz ve erkek 6grenci degerlerinin arasinda 0.5 degerinde farklilik olmasi gerekmektedir. Biitiin
maddeler incelendiginde hi¢cbir maddede cinsiyete gore DMF degisimi 0.5 olmamustir. Bu ise
herhangi bir maddenin anlaml diizeyde DMF igermediginin kanitidir. Sekil 6 incelendiginde en
yiksek DMF degisimi 5., 7. ve 20.maddelerde gozlenmektedir. Fen ve teknoloji testine ait
kontrast degerleri Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Fen ve Teknoloji Testine Iliskin Degisen Madde Fonksiyonu Kontrast Degeri

Odak DMF Referans DMF DMF T Madde
Grup Olgiim Grup Olgiim Kontrast

Erkek .50 Kiz 78 -.29 -9.86 1
Erkek -40 Kiz -.40 .00 .00 2
Erkek .85 Kiz .97 =12 -3.85 3
Erkek -.58 Kiz =74 17 7.82 4
Erkek 46 Kiz .46 .00 .00 5
Erkek .55 Kiz .68 -.13 -4.65 6
Erkek 23 Kiz 33 -.10 -3.83 8
Erkek -.69 Kiz -.69 .00 .00 9
Erkek -28 Kiz -.35 .07 3.02 11
Erkek -.19 Kiz -.13 -.05 -2.36 12
Erkek -24 Kiz -24 .00 .00 13
Erkek -.87 Kiz -1.01 .14 6.51 14
Erkek -.18 Kiz -.18 .00 .00 15
Erkek -31 Kiz -.31 .00 .00 16
Erkek .04 Kiz .04 .00 .00 17
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Erkek 37 Kiz .37 .00 .00 18
Erkek .99 Kiz 1.24 -.24 -7.07 19
Erkek .56 Kiz .56 .00 .00 20

Tablo 9'da Ogrencilerin maddelere vermis olduklar1 cevaplardan faydalanilarak
olusturulan fen ve teknoloji testinin DMF 6l¢iim degerleri verilmistir. Tabloda erkeklerin DMF
Ol¢tim istatistikleri, kizlarin DMF 6l¢iim istatistikleri, toplam grubun dl¢iim DMF degerleri, t
degerleri ve maddelerin sira numarasi verilmistir.

Tablo 9 incelendiginde fen ve teknoloji testine verilen cevaplara gore erkek
katilimeilarin DMF 6l¢iim degerleri -0.87 ile 0.99 logit degeri araliginda degismektedir. Fen ve
teknoloji testinde erkek katilimcilarin vermis oldugu cevaplara gore en diisitk DMF degeri -0.87
logit 6l¢limii ile 14. maddedir. En yiiksek DMF degeri 0.99 logit l¢iimii ile 19. maddedir. Fen
ve teknoloji testine verilen cevaplara gore kiz katilimcilarin DMF 6l¢iim degerleri -1.01 ile 1.24
logit degeri araliginda degismektedir. Fen ve teknoloji testinde kiz katilimcilarin vermis oldugu
cevaplara gore en diisiik DMF degeri -1.01 logit ol¢iimii ile 14. maddedir. En yiiksek DMF
degeri 1.24 logit 6l¢limii ile 19. maddedir.

Tablo 9’da fen ve teknoloji testinin DMF’ye iliskin analiz sonuglar1 incelendiginde
maddelerin DMF kontrast degerleri -0.29 ile 0.17 logit degerleri arasinda degerler almaktadir.
Fen ve teknoloji testinin en az logit degerini alan maddesi -0.29 ile 1. madde olurken, en ¢ok
logit degerini alan maddesi 0.17 ile 4. maddedir. DMF kontrast degerinin negatif yonlii olmasi
yanliligin odak grup (erkek) lehine oldugunu gostermektedir. Uygun DMF kontrast degerleri -
0.5 ile 0.5 logit degerleri arasindadir. Fen ve teknoloji testine iligkin t Slgtimleri -9.86 ile 7.82
degerleri arasinda degismektedir. En diisiik t degerini -9.86 ile 1. madde alirken; en yiiksek t
degerini 7.82 ile 4. madde almaktadir. Fen ve teknoloji testine ait DMF o6lglim degerleri Sekil
7'de verilmistir.

dgrenci DIF plot (DIF=@CINSIYET)
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Sekil 7. Fen ve Teknoloji Testinin Cinsiyete Gére DMF Degisimi

Sekil 7°de fen ve teknoloji testine ait olan biitiin maddelerin DMF 6l¢iim degerleri
cinsiyetlere gore farkli kategorilerde gosterilmistir. Sekil 7 incelendiginde yesil renk ile ifade
edilen Ol¢limler ortalama olmasi gereken DMF degerini gostermekte iken, kirmizi renk ile
gosterilen Olgiimler kiz 6grencilerin fen ve teknoloji testine ait ortalama DMF degerlerini
gostermekte ve siyah renkli dl¢iimler ise erkek 6grencilerin fen ve teknoloji testine ait ortalama
DMF degerlerini gostermektedir. Bir maddenin cinsiyete gore anlamli diizeyde DMF
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icerebilmesi icin kiz ve erkek o6grenci degerlerinin arasinda 0.5 degerinde farklilik olmasi
gerekmektedir. Biitiin maddeler incelendiginde hi¢bir maddede cinsiyete gore DMF degisimi
0.5 olmamistir. Bu ise herhangi bir maddenin anlaml diizeyde DMF i¢ermediginin kanitidir.
Sekil 7 incelendiginde en yiiksek DMF degisimi 1., 6. ve 19.maddelerde gézlenmektedir. Son
olarak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine ait kontrast degerleri Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Testine Iliskin Degisen Madde Fonksiyonu

Kontrast Degeri

Odak DMF Referans DMF DMF t Maddeler
Grup Olgiim Grup Olgiim Kontrast

Erkek -26 Kiz -.34 .08 3.29 3
Erkek 45 Kiz .60 -.15 -5.27 4
Erkek .60 Kiz .60 .00 .00 6
Erkek -.63 Kiz -.81 18 8.25 7
Erkek .86 Kiz 1.07 -22 -6.51 10
Erkek -.51 Kiz -.51 .00 .00 11
Erkek 73 Kiz .98 -25 -7.89 12
Erkek -32 Kiz -32 .00 .00 13
Erkek -1.23 Kiz -1.43 .20 9.34 14
Erkek -.01 Kiz .05 -.06 -2.30 15
Erkek 42 Kiz .70 -.29 -9.86 16
Erkek -12 Kiz -22 11 4.44 17
Erkek .08 Kiz 12 -.04 -1.62 18
Erkek -25 Kiz -25 .00 .00 19

Tablo 10 incelendiginde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine verilen cevaplara
gore erkek katilmcilarin DMF Olgim degerleri -1.23 ile 0.86 logit degeri araliginda
degismektedir. T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinde erkek katilimcilarin vermis oldugu
cevaplara gore en diisitk DMF degeri -1.23 logit 6l¢iimii ile 14. maddedir. en yiiksek DMF
degeri 0.86 logit dlgiimii ile 10.maddedir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine verilen
cevaplara gore kiz katilimcilarin DMF 6l¢tim degerleri -1.43 ile 1.07 logit degeri aralifinda
degismektedir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testinde kiz katilimcilarin vermis oldugu
cevaplara gore en diisik DMF degeri -1.43 logit 6l¢iimii ile 14. maddedir. en yiiksek DMF
degeri 1.07 logit 6l¢limii ile 10. maddedir.

Tablo 10°da T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik testinin DMF’ye iliskin analiz
sonuglart incelendiginde maddelerin DMF kontrast degerleri -0.29 ile 0.18 logit degerleri
arasinda degerler almaktadir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik testinin en az logit degerini
alan maddesi -0.29 ilel6.madde olurken, en ¢ok logit degerini alan maddesi 0.18 ile 7.
maddedir. DMF kontrast degerinin negatif yonli olmasi yanliligin odak grup (erkek) lehine
oldugunu gostermektedir. Uygun DMF kontrast degerleri -0.5 ile 0.5 logit degerleri arasindadir.
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testine iliskin t dlgiimleri -9.80 ile 9.27 degerleri arasinda
degismektedir. En diisiik t degerini -9.80 ile 16. madde alirken; en yiiksek t degerini 9.27 ile 14.
madde almaktadir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine ait olan DMF 6l¢iim degerleri
Sekil 8’de verilmistir.

Sekil 8’de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine ait olan biitiin maddelerin DMF
Olciim degerleri cinsiyetlere gore farkli kategorilerde gosterilmistir. Sekil 8 incelendiginde yesil
renk ile ifade edilen 6l¢iimler ortalama olmasi gereken DMF degerini gostermekte iken, kirmizi
renk ile gosterilen olgiimler kiz 6grencilerin T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testine ait
ortalama DMF degerlerini gostermektedir. Siyah renkli 6l¢iimler ise erkek 6grencilerin T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik testine ait ortalama DMF degerlerini gostermektedir. Bir
maddenin cinsiyete gore anlamli diizeyde DMF igerebilmesi i¢in kiz ve erkek ogrenci
degerlerinin arasinda 0.5 degerinde farkliik olmas1 gerekmektedir. Biitiin maddeler
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incelendiginde hi¢gbir maddede cinsiyete gore DMF degisimi 0.5 olmamustir. Bu ise herhangi bir
maddenin anlamli diizeyde DMF igermediginin kanitidir. Sekil 8 incelendiginde en yiiksek
DMF degisimi 5.,10.,12.ve 16.maddelerde gozlenmektedir.

égrenci DIF plot (DIF=@CINSIYET)
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Sekil 8.7.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Testinin Cinsiyete Gére DMF Degisimi

Tartisma / Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada ortadgretim kurumlarina 6grenci segme ve yerlestirme amaciyla uygulanan
TEOG smavinin alt testlerinde yer alan maddelerin cinsiyete géore DMF igerip icermediklerinin
MTK'ya dayali bir yontem olan Rasch modeli ile belirlenmesi amaglanmistir. Maddelerin DMF
tespitine gecilmeden Once yapilan analiz islemlerinin Rasch modelinin sayiltilarini karsilayip
karsilamadigini belirlemek icin Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji ve T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik testlerinin normal dagilim, tek boyutluluk ve test maddelerinin yerel bagimsizlik
Ozelliklerini saglayip saglamadigi incelenmistir. Carpiklik katsayisinin -1 ile +1 arasinda
olmasindan dolay1 dort alt testteki biitiin maddelerin normal dagildigi gézlenmistir.

Normallik sayiltisinin ardindan Rasch analizi i¢in gerekli kosullardan biri olan verinin
tek boyutlu yapiya sahip olup olmadiginin incelenmesi i¢in maddelere DFA uygulanmustir.
DFA sonucunda Tiirkge testinin genel yapisini bozan 1, 2, 3, 6, 10, 14, 16 ve 18; fen ve
teknoloji dersinde 7 ve 10 ile T.C. 1nk11ap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde 1, 2, 5, 8, 9 ve 20
numaralt maddeler testten atilmis ve tek boyutluluk saglanmistir. Tek boyutlu oldugu goriilen
Tiirkce alt testinde 12, matematik alt testinde 20, fen ve teknoloji alt testinde 18 ve T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik alt testinde 14 madde olmak tizere toplam 64 madde i¢in DMF analizleri
yapilmustir.

Tiirkge testine iliskin DMF kontrast degerleri incelendiginde DMF kontrast degerinin
negatif deger almasi yanliligin odak grup lehine oldugunu goéstermektedir. Kontrast degeri -0.50
ile 0.50 arasinda degerler almasi beklenmektedir. Analiz sonuglar1 incelendiginde atilmamis
olan maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif kontrast degerleri almasina karsin -0.50 ile 0.50
araliginin disinda deger alan maddeye rastlanmamistir. Sonu¢ olarak Tiirk¢e testinin tek
boyutlulugu ihlal eden (1., 2., 3., 6., 10., 14., 16. ve 18.) maddeleri hari¢ tutularak yapilan
analizlerde DMF igeren madde bulunmamustir. Bu ise Tiirkge alt testindeki 12 maddenin
herhangi bir gruba avantaj veya dezavantaj saglamadigi kanisina ulastirmistir. Bu durum
Kelecioglu, Karabay ve Karabay’m (2009) 2009 yili SBS iizerine yapmis olduklart ¢alismanin
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bulgulariyla paralellik gdstermektedir. ilgili calismada cinsiyete gore yapilan DMF analizlerinde
Tiirk¢e testinde bir maddede DMF’ye rastlanilmis fakat alinan uzman goriisinde DMF nin
yanliliktan kaynaklanmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Tiirkan (2014) tarafindan
2012 SBS tizerine yapilan ¢alismada da Tiirkce maddelerinin cinsiyete gore DMF icermedigi
sonucuna varilmigtir. Yurdugiil ve Askar (2004) da yapmis olduklar1 calismada MH teknigi ile
Ortadgretim Kurumlar: Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Sinavi’ndaki maddelerin &grencilerin
cinsiyetleri agisindan DMF igerip icermedigi arastirllmistir. Aragtirma sonucunda Tiirkge ve
Sosyal Bilimler testlerinde anlamli diizeyde DMF’ye rastlanmamustir.

Bir diger test olan matematik testine iliskin DMF kontrast degerleri incelendiginde
maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif kontrast degerleri almasma karsin -0.50 ile 0.50
araliginin disinda deger alan maddeye rastlanmamustir. Sonug olarak matematik testinin higbir
maddesinde DMF bulgusuna rastlanmamistir. Bu ise matematik alt testindeki 20 maddenin
herhangi bir gruba avantaj veya dezavantaj saglamadigi kanisina varilmistir. Karakaya (2012)
da 2009 SBS’nin matematik testindeki maddelerin cinsiyete gore yanliligi inceledigi
calismasinda benzer sonuglara ulagsmistir.

Fen ve teknoloji testine iligkin DMF kontrast degerleri incelendiginde atilmamis olan
maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif kontrast degerleri almasma karsin -0.50 ile 0.50
araliginin disinda deger alan maddeye rastlanmamigtir. Sonug olarak fen ve teknoloji testinin tek
boyutlulugu ihlal eden (7. ve 10.) maddeleri hari¢ tutularak yapilan analizlerde DMF igeren
madde bulunmamistir. Bu ise fen ve teknoloji testindeki 18. maddenin herhangi bir gruba
avantaj veya dezavantaj saglamadigi kanisina varilmistir. Bu sonug¢ Tiirkan’in (2014) yapmis
oldugu ¢alismanin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Arastirmaci ilgili caligmada 2012 SBS
fen ve teknoloji maddelerinin cinsiyete gére DMF icermedigi sonucunu bulmustur.

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik testine iliskin DMF kontrast degerleri
incelendiginde atilmamis olan maddelerin kiminin negatif kiminin pozitif kontrast degerleri
almasina kargin -0.50 ile 0.50 araliginin disinda deger alan maddeye rastlanmamigtir. Sonug
olarak T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik testinin tek boyutlulugu ihlal eden (1., 2., 5., 8., 9. ve
20.) maddeleri hari¢ tutularak yapilan analizlerde DMF igeren madde bulunmamistir. Bu ise
T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik testindeki 14 maddenin herhangi bir gruba avantaj veya
dezavantaj saglamadigi kanisina varilmistir. Bu sonug¢ Kelecioglu, Karabay ve Karabay’in
(2009) yapmis olduklar1 2009 yili SBS’nin cinsiyete gére madde yanlilig1 ¢calismasi sonucunda
tarih testi maddelerinin yanlilik sonuglari ile 6rtiismektedir.

Bu arastirmanin sonucu ile birlikte verilen alan yazin g¢aligmalar1 da dikkate
alimdiginda Tirkiye'de ortadgretime geciste uygulanan genis Olcekli testlerin alt testlerinde
genel olarak cinsiyet diizeyinde bir yanliligin olmadigi soylenebilir. Genis 6l¢ekli sinavlar,
Tiirkiye'de gogunlukla 6grencileri segme ve yerlestirme amaciyla yapilmakta olup sonuglari
itibariyle egitimin paydaslarinin biiylik oranda etkilemektedir. Bu nedenle herhangi bir gruba
yanli bir sonu¢ iiretmemesi beklenmektedir. Egitim, toplumsal sinif ayrimimin bireylerin
cabalar1 dogrultusunda giderilmesi noktasinda Onemli bir isleve sahiptir. Ayni zamanda
statlilerin yeniden dagitimida oOncelikli bir toplumsal alt sistemdir. Dolayisiyla egitimde
esitligin saglanmasi, bir taraftan insan kaynaklarinin gelisimine katki saglarken diger taraftan
toplumsal uzlasmanin énemli bir noktast olabilmektedir. Bu dogrultuda bireylerin ¢abalarinin
iriine doniismesinde belirleyici, egitimin bir alt boyutu olan 6lgme ve degerlendirmede,
verilecek kararlart etkileyebilecek her tiirlii yanliliktan arindirilmis sonuglarin elde edilmesi
gerekmektedir. Bu caligma da Tiirkiye'de genis 6lgekli sinavlardan biri olan 2014 Kasim ayinda
uygulanan TEOG simavinin cinsiyet temelinde bir esitsizlik olugturmadiginin bir gostergesidir.
Arastirma sonucunda diger arastirmacilara agsagidaki dneriler sunulabilir:

e Yapilmis olan bu aragtirmada tek boyutlulugu saglamak i¢in t degeri anlamli olmayan
maddeler analizden ¢ikarilmistir. Bu maddeleri analizden ¢ikarmak yerine, aragtirmaci
testleri alt boyutlara ayirarak analiz yapmay1 deneyebilir. Ornegin; matematik testini
aritmetik ve geometrik olarak iki alt teste ayirip tek boyutluluk analizi uygulanabilir ve
tek boyutluluk saglanirsa iki alt test icin ayr1t DMF analizleri yapilabilir. Boylece testten
madde atmadan yanlilik ¢aligmasi gerceklestirilebilir.
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e 2014-Kasim TEOG smavi KTK’ye uygun olarak hazirlanmis bir smavdir. Yapilan
analizler ise MTK’ye dayali Rasch Modeli ile yapilmistir. KTK’ye dayali diger
yontemler kullanilarak analizlerin tekrarlanmasinin fayda saglayacagi diistiniilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

Tests and items are expected not to show different characteristics in terms of the answers of
individuals who are at the same ability level but from different groups. In other words, it is a
necessity that test items should not be working on behalf of or to the detriment of any individual
that is at the same level with those of different gender, statistical area and socio-economical
groups. It is a problem to solve if tests or items with a similar bias in terms of validity of
assessment instruments. It is especially essential that selection and placement tests which are
used to take important decisions about students should have no bias. In Turkey, many different
kinds of examinations have been applied for many different purposes such as level
determination, selection and placement in national or international scales. One of these national
assessments is TEOG (Transition Exam from Primary to Secondary Education) which is applied
to select students for an upper grade, so it should not have any kind of bias on behalf of any
group. For this reason, it is extremely important to make it clear whether TEOG has any bias or
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not. The objective of this study was to indicate whether Turkish, math, science and technology
and Revolution History and Kemalism courses put forth any difference due to the gender of the
individuals or not in TEOG examination.

Method

The study was based on a descriptive model, as the objective was to describe a situation as it
exists. The research includes all students who took part in the TEOG examination in November
in 2014. The sample of the research consists of 40000 students that were chosen via random
sampling method: 52.14% percentage of which consists of male and 47.86 of female. It was
determined whether the items contains Differential Item Function (DIF) or not using the Rasch
model and via the Winstep package software. Prior to determining DIF identification, it was
examined whether Turkish, math, Revolution History and Kemalism and science and
technology courses provide normal distribution, one dimensionality and local independency or
not in order that the analysis processes can fulfill the requirements of the Rasch model.

Findings

Coefficients of kurtosis and skewness were examined for normal distribution prior to the
determination of DIF in RASCH model and it was observed that the obtained value was
between -1 and +1 indicating that the premise has been supported at all subtests. Confirmative
Factor Analysis (CFA) was applied to the data for testing the premise of unidimensionality.
Following CFA, it was identified that some items affected the general structure of the test and
those items were removed to provide unidimensionality. The removed items were: items 1, 2, 3,
6, 10, 14, 16 and 18 in the Turkish course test; items 7 and 10 in science and technology and
items 1, 2, 5, 8, 9, 20 in Revolution History and Kemalism course tests. It was accepted that
localized independency was provided in the tests that were accepted as unidimensional. For this
reason, no analyses were required for localized independency condition. Following the
acceptance of unidimensionality 12 items in Turkish subtests, 20 in math subtests, 18 in science
and technology subtests and 14 in Revolution History and Kemalism subtest were subject to
DIF analysis making up a total of 64 items. Negative DIF contrast values during the
interpretation of the analysis via Winstep software indicate that the bias is in favor of the focal
group. The condition for finding DIF is that the contrast values should be between -0,5 and 0,5
logit values. It was observed when the values related to DIF were analyzed according to gender
difference that DIF contrast value of science and technology test item varies between -0.29-0.29
logits, whereas the values vary between -0.15 - 0.15 for math, -0.45-0.34 for Turkish and
between -0.28 - 0.28 logits for Revolution History and Kemalism test item. No required contrast
value was determined for any subtest item in the analyses applied for subtests. In other words,
no item was determined in subtests which function differently with regard to gender.

Conclusion

It is required that such an important examination which is applied at the national scale with the
aim of taking important decisions about the students and selecting them for an upper grade
should have reliable and valid consequences. According to the applied analysis, the items that
were applied in TEOG in November in 2014 show no bias in terms of gender. This result
indicates that there is no item that works for the behalf of or to the detriment of students from
different gender groups.
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EK 1. Verilerin Milli Egitim Bakanligindan alinmasina dair dilekc¢e
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