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OZET

Kendi kendine 6grenme hemsirelik egitiminde istenen bir sonugtur. Giiniimiizde, hemgirelik egitiminde
kendi kendine &grenme aktivitelerinin onemi vurgulanmakta ve probleme dayali Ggrenme yaklagiminin
hemsirelik ogrencilerinde bilgiyi sentez etmeyi, elestirel diisiinmeyi ve kendi kendine dgrenmeyi gelistirdigi
belirtilmektedir. Kendi kendine 6grenme kontrol odagi gibi bireysel ozelliklerle iliskilidir. Calismanmn amaci,
hemsirelik 6grencilerinde kendi kendine 6grenmeye hazirolus ile kontrol odagi arasindaki iliskiyi incelemektir.
Calisma tammlayict olup, probleme dayali 6grenme yaklasimimin kullanildigi hemsirelik okulunda yapilmustir.
Arastirmamn 6rneklemini 166 égrenci olusturmugstur. Veriler tamitict ozellikleri iceren soru formu, “Kontrol
Odagi Olgegi” ve “Kendi Kendine Ogrenmeye Hazirolus Olgegi” ile toplanmustir.

Yapilan analizde, égrencilerin kontrol odagi ile kendi kendine 6grenmeye hazirolus puan ortalamalart
arasinda istatistiksel olarak anlamli (p=.000), negatif yonde, zayif bir iliski (r= -.28) saptanmistir. Kontrol
odagi puani kendi kendine 6grenmeye hazirolustaki degisimin %7 sini agikladigindan kendi kendine dgrenmeyi
etkileyen diger faktorler arastiriimalidir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci hemgire; problem temelli 6grenme.

ABSTRACT

The Relationship Between Locus of Control and Self-Directed Learning Readiness Among Nursing
Students

Self-directed learning is an important outcome of nursing education. At present self-directed learning
activities in nursing education are emphasized and problem based learning approach is employed to encourage
critical thinking, self-directed learning and synthesis of knowledge in nursing students. Self directed learning is
related to individual characteristic, such as locus of control. The purpose of the study was to investigate the
relation between locus of control and self-directed learning readiness in nursing students. This is a descriptive
study. The study was conducted with students from a schools of nursing in Turkey which uses problem-based
learning approach. The study included 166 nursing students studying at a school of nursing. Data were
collected with Locus of Control Scale and Self-directed Learning Readiness Scale. There was a significant
(p=.000), negative, weak (r= -.28) relation between locus of control and self-directed learning readiness. Since
the scores for locus of control accounted for 7% of the changes in self-directed learning readiness, further
studies are needed to investigate other factors which affect self-directed learning.

Keywords: Nursing students, problem based learning.

GIRIiS

Cagimizin  bilgi ¢ag1 olmasi ve kazandiracak nitelikte olmalidir (Kaya ve Akgin
o0grenmede kazanilmasi gereken bilgi, beceri, 2002, O’Shea 2003). Giinlimiizde, hemsirelik
tutum ve davramislarin giin gegtikge artmasi, egitiminde kendi kendine O0grenme
bireyin bu bilgileri edinmek i¢in etkin  aktivitelerinin Onemi vurgulanmakta ve bu
O0grenmeyi bilmesini zorunlu kilmaktadir. Bilgi amagla hemsgirelik  Ogrencilerinde  elestirel
cagiin belirgin 6zelligi olan bilginin hizla diisiinmeyi, kendi kendine 6grenmeyi ve bilgileri
cogalmasi ve aymi hizla eskimesi de dikkate  sentez etme yetenegini kazandirmay: hedefleyen
alindiginda hemsirelik egitimi etkin &grenme probleme dayali Ogrenim yontemi
yoluyla bireysel ve mesleki acgidan siirekli  uygulanmaktadir (Klunklin ve ark. 2010,
gelisimi  ve yeniliklere uyum saglamayr  Kocaman ve ark. 2009, Williams 2001).

* 4-5 Haziran 2005 Dokuz Eylill Universitesi II. Aktif Egitim Kurultayi’nda poster bildirisi olarak sunulmustur.
** Dokuz Eyliil Univ. Hemsirelik Yiiksekokulu Psikiyatri Hems. AD. (Yrd. Dog.Dr) e-posta: zekiyecetinkaya@yahoo.com
##* Dokuz Eyliil Universiyesi Hemsirelik Yiiksekokulu Psikiyatri Hemsireligi AD (Aras. Gor)
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Probleme dayali 06grenme egitici
merkezli Ogrenme yerine &grenci merkezli
ogrenmeye odaklasan bir egitim yOntemidir.
Kendi kendine &grenme probleme dayali
O0grenme yaklasiminin ayrilmaz bir pargasi olup
ayn1 zamanda onemli bir hedefidir (Biley 1999,
Chakravarthi et al. 2010).

Kendi kendine 06grenme, yasam boyu
O0grenmenin igerigini olusturan Onemli bir
faktordiir ve okul sonrasi déonemde de dgrenme
yasantilarinda basarili olabilmek igin
kazanilmasi gereken bir yetenektir (Levett-Jones
2005). Kendi kendine ogrenme; geleneksel
Ogretmen merkezli 6grenme yerine, Ggrenciyi
merkeze alan ve primer kontroliin ve 6grenme
sorumlulugunun  6grenciye  ait  oldugu,
Ogrencinin neyi, nasil, nerede ve ne zaman
ogrenecegini kendisinin belirledigi bir yontemdir
(Ellinger 2004, Linares 1999, Lunyk-Child et al.
2001, O’Shea 2003, Wiliams 2001). Bu
tanimlarm ortak yonii, 6grencinin Ogrenmenin
planlanmasindan ydnetilmesi ve sonucunun
degerlendirilmesine kadarki siirecte kontrol ve
sorumluluk sahibi olmasidir. Kendi kendine
o0grenmeye hazirolus diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin;  6grenmede  sorumluluklarinin
bilincinde olduklari, bagkalarmin  yardimi
olmaksizin bagimsiz hareket ettikleri, merakli,
istekli, kendine giivenen Ogrenciler olduklari,
zaman etkili bir sekilde organize ettikleri ve
islerini tamamlamak i¢in plan yapma yetenegine
sahip olduklar1 belirtilmektedir (Hewitt-Taylor
2001, Williams 2001).

Biligsel Ogrenme kuramlar1 da kendi
kendine Ogrenme yoOnteminde oldugu gibi
Ogrenen  kisinin  0grenme  sorumlulugunu
yiiklenmesi ve 6grenmeye etkin olarak katilmasi
geregi lizerinde durmaktadir. Kendi kendine
o0grenme ortaminda kendi hareketlerini secen ve
kendini pozitif olarak yonlendiren 6grencilerin
o0grenmede daha fazla kontrol ve sorumluluk
sahibi olduklar1 vurgulanmaktadir (Levett-Jones
2005, Linares 1999, Lunyk-Child et al. 2001).
Egitim ¢aligmalarinda, bu kontrol, kontrol odagi
kavramiyla agiklanmaktadir. Kontrol odagimin
ogrencilerin kendi kendine 6grenmelerinde ve
yiiksek  egitimde basarinin  6nemli  bir
belirleyicisi oldugu belirtilmektedir (Yiiksel
1998, Zile-Tamsen 1997).

Kontrol odagi; sosyal gelisim siireci
icersinde ¢ocukluktan baglayarak sekillenen ve
bireylerin hangi davraniglarin ne tiir sonuglar
doguracagi, davranislarimin sonuclarinin
kendilerinden mi yoksa digsal etkenlerden mi
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kaynaklandigi konusunda edinmis olduklar1
beklentilerle iligkili bir kavramdir (Alisinanoglu
2003, Anderson et al. 2005). i¢ kontrol odakli
bireyler baslarma gelenler ile ilgili kontrollerinin
oldugu inancimi tagirlar ve bu bireyler
yasamlarmin  yoOnetiminde  list  diizeyde
sorumluluk alabilecekleri konusunda kendilerine
inanirlar (McAllister 2003, Rockstraw 2006,
Yesilyaprak 2003). Dis kontrol odakli bireyler
ise yasadiklar1 olaylarin kendi kontrolii disinda
olduguna inanirlar ve baglarina gelen her seyi
kadere, digerlerine ya da sansa baglarlar
(McAllister 2003, Rockstraw 2006, Serin ve ark.
2010).

Kendi kendine 6grenmenin i¢ kontrol
odagi ile iliskili oldugu agiklanmakta ve tiim
egitim diizeylerinin amacmin; 6grencide olumlu
benlik saygis1 ve kendine giiveni gelistirerek i¢
kontrol odagimi arttirmak oldugu
belirtilmektedir. Kendi kendine &grenme ve
kontrol odagi kavramiyla ilgili olarak i¢ kontrol
odagr inanci tasiyan bireylerin akademik
performanslarinin, motivasyonlarinin arttigi, dig
kontrollii 6grencilere kiyasla &grenmede daha
fazla sorumluluk aldiklar1 belirtilmektedir.
Ogrenciler igsel kontrol odaginm bir konusu
olan bireysel yeterliliklerine inandiklarinda ve
kendilerine giivendiklerinde, yiliksek diizeyde

performans  sergilemektedirler (Zile-Tamsen
1997). Ayrica, i¢c kontrol odagi inancina sahip
bireylerin, kendi kendine O0grenmeye

hazirolusluk diizeylerinin daha yiiksek oldugu ve
dis kontrol odagi inancina sahip bireylere kiyasla
daha  yiliksek  performans  sergiledikleri
aciklanmaktadir (Ofori and Charlton 2002, Yu
2002). Dis kontrol odaginin &grenci basarisini
olumsuz yonde etkilemesinin yam sira,
ogrencideki caresizlik ve bireysel yetersizlik
duygularini arttirdigi, kendi kendini yonlendirme
yetenegini azalttigi da belirtilmektedir (Ofori
and Charlton 2002).

Hemsgirelik egitiminde kendi kendine
ogrenme ilkelerinin uygulandigi probleme dayali
O0grenme yontemi, O0grenciye kisisel amaclarini
tamimlama, Ogrenmeyi saglayacak degiskenleri
anlama, kendini degerlendirme, arastirma, analiz
etme, bilgiyi etkili bir sekilde kullanma
yetenekleri  kazandirmakta ~ ve  hemsire
egitimcilerine de Ogrencilerin bu basarilar1 elde
etmelerinde yardimci olma roliinii vermektedir
(Lunyk-Child et al. 2001). Bu noktada
ogrencilerin gelecekte i¢ denetimli, yasamlarinin
sorumlulugunu alan, kendi kararlarimi verebilen
bireyler olarak yetismelerinde egitimcilere
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Oonemli gorev ve sorumluluklar diismektedir.
Hemgirelik egitiminde &grencilerin hedeflenen
bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmalarini ve
bunlar1 uygulamada kullanmalarii etkileyen
kontrol odagi inaniglart1 ile kendi kendine
o0grenmeye hazirolus diizeyleri arasindaki iliski
bilinirse, Ogretim elemanlarmnin 6grencilerini,
ogrencilerin de kendilerini daha iyi tanimalarina
ve Ogrenmede etkili stratejiler kullanmalarina
rehberlik  edilebilir.  Ulkemizde hemsirelik
ogrencilerinde kontrol odagi ile kendi kendine
O0grenmeye  hazirolus  arasindaki  iligkiyi
inceleyen c¢alismaya ulagilamamistir.  Bu
calismadan elde edilen veriler ozelikle gelecekte
basarili 6grenci merkezli 0grenmeyi gelistirme

stratejilerini  arttirarak  hemsgire  O0grenciler
arasinda kendi kendine 6grenmeyi gelistirmede
yararlanilabilir.

Calismanin amaci, hemsirelik

ogrencilerinde kontrol odagi ile kendi kendine
O0grenmeye hazirolus diizeyi arasindaki iliskiyi
saptamaktir.

Arastirma sorusu; Ogrencilerin
smiflarina gore kontrol odag ile kendi kendine
O0grenme arasmdaki iligski nedir?

GEREC VE YONTEM

Arastirmanin Tiirii ve Yapildig1 Yer
Arastirma, tammlayic1t  bir arastirma olup,
problem dayali egitim programimin uygulandigi
Dokuz Eyliil Universitesi Hemsirelik
Yiiksekokulu’nda ~ (DEUHYO)  yapilmustir.
Probleme dayali O0grenme yaklagimi
DEUHYO’da on yildir 10-14 kisilik kiigiik
Ogrenci gruplar1 ile yliiriitilmekte ve entegre
miifredat kullanilmaktadir. Probleme dayali
Ogrenim modeli hasta senaryolarindan ve gercek
durumlardan olusan ve yaklasik iki hafta siiren
modiillerle yiiriitiilmektedir. Modiiller 6gretim
iiyeleri tarafindan hazirlanmakta ve yasam boyu
genel saglik konularindan olusmaktadir. Her bir
modiilde oturumlarla birlikte 6grenme konularini
destekleyen sunumlar, iletisim ve teknik beceri
laboratuvarlari yer almaktadir (Kocaman ve ark.
2009, Kocaman ve ark. 2003).

Orneklem

Aragtirmada oOrneklem se¢im yontemi
kullanilmamuistir. Aragtirmanin  6rneklemini
arastrmaya katilmayr kabul eden ve formlari
tam dolduran birinci siiftan 44, ikinci siniftan
59, ligiincii smiftan 26, dordiincii smiftan 37
Ogrenci olmak iizere toplam 166 Ogrenci
olusturmustur.
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Veri Toplama Araclan

Verilerin toplanmasinda tanitict
ozellikleri iceren soru formu, Dag (2002)’1n
gelistirdigi Kontrol Odagi (KO) 6lgegi ve Fisher
ve arkadaglar1 (2001) tarafindan gelistirilen ve
Kocaman ve arkadaslar1 (2004) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanarak gegerlik ve giivenirligi
yapilan Kendi Kendine Ogrenmeye Hazirolus
(KKOH) 6lgegi kullanilmustir.

KO o6l¢egi 47 maddeden olugmakta 17
yas ve Ustiinde, en az orta Ogretim egitimini
tamamlamis bireylere uygulanmaktadir. Olgek 5
puanl likert tipinde olup derecelendirme 1: hig
uygun degil, 2: pek uygun degil, 3: uygun, 4:
oldukca uygun, 5: tamamen uygundur seklinde
yapilmaktadir. Olgegin 25 maddesi diiz, 22
maddesi ters yonlii puanlanmakta ve Olgekten
elde edilen olas1 en yiiksek puan 235, en diisiik
puan ise 47°dir. KO 06lgegi kisisel kontrol, sansa
inanma, ¢abalamanin anlamsizligi, kadercilik ve
adil olmayan diinya inanci olmak {iizere bes alt
boyuttan olugmaktadir. Puanlardaki yiikselme
dis kontrol odagi inancin1 yansitmaktadir. Tiim
Olgegin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach alfa= .92,
test tekrar test giivenirlik katsayisi Pearson r=
.88 olarak bulunmustur (Dag 2002). Bu
caligmada KO 0Slceginin i¢ tutarliligs i¢in yapilan
analizde Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi
.89 bulunmustur.

KKOH olgegi ergen ve yetiskinlere
uygulanabilmektedir. Olgek 5°1i likert tipinde
olup derecelendirme; 1: beni hi¢ tanimlamiyor,
2: beni biraz tanimliyor, 3: kararsizim, 4: beni
iyi tamimliyor, 5: beni ¢ok iyi tanimliyor
seklinde yapilmaktadir. Olgek ii¢ alt boyuttan ve
40 maddeden olusmaktadir. Olgegin alt boyutlar:
kendini yonetme (13 madde), Ogrenmeye
isteklilik (12 madde) ve kendini kontroldiir (15
madde). Olgekten alinan en diisiik puan 40, en
yiiksek puan 200’diir. Olcekten alinan puanlar
arttikca, kendi kendine Ogrenme becerisi
artmaktadir (Fisher ve ark. 2001).

Tim oOlgegin i¢ tutarhilik katsayisi
Cronbach alfa= .92 dir. Kendini ydnetme
Cronbach alfa= .85, 6grenmeye istek Cronbach
alfa=" .84, bireysel kontrol Cronbach alfa=
.83’tiir (Fisher ve ark. 2001). Olgegin 40 madde
lizerinden yapilan giivenirlilik ¢alismasinda
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 93
bulunmustur (Kocaman ve ark. 2004). Bu
calismada KKOH olgegi i¢c tutarhligi icin
yapilan analizde Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 = .93 bulunmustur.
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Etik Onay Alinmasi

Aragtirma planlandiktan sonra
DEUHYO’nun etik komitesinden etik onay
alinmigtir. Calisma hakkinda &grencilere bilgi
verilmis ve calismaya katilim goniilliikk esasina
gore yapilmustir.

Verilerin Toplanmasi
Veriler akademik donemin ilk aymda
toplamlmigtir. Her iki arag probleme dayali
Ogrenim oturumlar1 baglamadan dnce dgrencilere
dagitildi ve doldurmalart istendi. Formlarin
ogrenciler tarafindan doldurulmasi yaklagik 20
dakika zaman almustir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Ogrencilerin sosyo-demografik
degiskenleri sayl1 ve yilizde ile
degerlendirilmistir. Kontrol odagi ile kendi

kendine 6grenmeye hazirolus puanlari arasindaki

iliskinin  istatistiksel ~ analizinde  Pearson
Korelasyon analizi kullanilmistir.

Arastirmanin Stmrhhklari

Ulkemizde probleme dayali &grenim
yontemi Dokuz Eyliil Universitesi Hemsirelik
Yiiksekokulunda yiriitildigli i¢in Orneklem
yontemi  kullanilamamistir. Bu  nedenle
arastirmanin sonuglari, arastirmadaki orneklem

grubuna genellenebilir.

BULGULAR VE TARTISMA

Demografik Veriler

Orneklemi olusturan ogrencilerin yas
ortalamas1  20.83+1.78’tiir.  Ogrencilerin =~ %
50.6’s1 Anadolu-Siiper-Fen Lisesi mezunu olup
%54.2°sinin en uzun yasadigi yer kenttir.
Ogrencilerin anne ve babalarinin ¢ogunlugu
ilkokul mezunudur (anne %51.2, baba %44.6).

Tablo 1. Ogrencilerin Kontrol Odag: ile Kendi Kendine Ogrenmeye Hazirolus Puanlar1 Arasindaki

iliski (n:166)

Degiskenler Min. Max. SD r r P
Kontrol Odag 62 140 102.79  17.04

Kendi Kendine -.28 .07 .000
Ogrenmeye Hazirolus 122 198 170.75 15.13

Aragtirmaya katilan 6grencilerin KO ile
KKOH puan ortalamalar1 arasinda negatif bir
iliski bulunmustur. Ogrencilerin KO puanlari
azalirken KKOH puanlar1 artmaktadir. Iliskinin
istatistiksel olarak anlamli (p=.000), ancak iliski
giicliniin zayif oldugu (r= -.28) saptanmustir.
Korelasyon belirtme katsayis1 .07 dir.

Ogrencilerin KO puaninin diismesi, i¢
kontroliin  artmast  anlamma  geldiginden
ogrencilerin kontrol odagi puanlar1 diiserken,
KKOH diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir. Benzer
sekilde Zile-Tamsen (1997) kontrol odagi ve
kendi kendine 6grenme arasinda (bilissel strateji
kullanma ve kaynak yonetimi boyutlar) iligki
oldugunu bulmustur. Linares (1999) hemsire

ogrencilerle yaptigi calismada i¢ kontrol odagi
yiiksek olan hemsirelik 6grencilerinin  kendi
kendine 6grenmeye haziroluslarinin dis kontrol
odag1 yiikksek olan Ogrencilerden daha yiiksek
oldugunu saptamistir. Yu’'nun (2002)
calismasinda; i¢ kontrol odagi inancina sahip
bireylerin 6grenmede daha iyi performans
sergiledikleri ve kendi kendine Ogrenmeye
hazirolus diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Calisma sonucumuz literatiire
benzemekte olup, i¢ kontrol odagi inancina sahip
ogrencilerin 6grenmede daha fazla sorumluluk
duyduklar1 ve kendi kendine &grenmeye
hazirolus diizeylerinin yiiksek oldugu goriisiinii
desteklemektedir.

Tablo 2. Ogrencilerin Smiflara Gére Kontrol Odag ile Kendi Kendine Ogrenmeye Hazirolus Puanlari

Arasindaki iliski (n:166)

Kontrol Odag:

Kendi Kendine Ogrenmeye

Puanlar Hazirolus Puanlari
Yil Say1 X X r r P
1 44 105.95 160.29 =36 13 .014
2 59 101.76 175.16 =28 .07 .031
3 26 95.80 179.42 =32 .10 11
4 37 105.59 170.05 .-06 .00 710

*Sperman Korelasyon analiziyle degerlendirilmistir.
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Birinci ve ikinci smiftaki dgrencilerin
KO ile KKOH puan ortalamalar1 arasinda
negatif yonde zayif diizeyde, anlamli bir iliski
oldugu gorilmiistir. Birinci ve ikinci smif
ogrencilerinde KO puan ortalamalar1 azalirken,
KKOH puan ortalamalari artmaktadir (r= .-36,
p=.014; r=.-28, p=.031). Uciincii ve dordiincii
siif dgrencilerin KO puam ile KKOH diizeyi
arasinda istatistiksel olarak anlamli olmayan bir
iliski bulunmustur (r=.-32, p=.111; r=.-06,
p=-710).

Swif diizeyinde incelendiginde birinci ve
ikinci smif dgrencilerinde kontrol odagi puani
azaldikca (i¢ kontrol odagi) kendi kendine
O0grenmeye haziroluslari artmaktadir.
Calismamizda sinif diizeyinin artmasi ile birlikte
ic kontrol odagmin artmasi ve kendi kendine
O0grenmeye hazir olus diizeyinin  artmasi
gerekirken bu c¢aligmada {iglincli ve dordiincii
smif Ogrencilerinde kontrol odagi ve kendi
kendine 6grenmeye hazirolus arasinda anlamli
bir iliski bulunmamistir. Ofori ve Charlton
(2002) bizim ¢aligma bulgularimizin tersine iist
siiflardaki  hemsirelik  &grencilerinin  geng
Ogrencilere gore i¢ kontrol odagi inanglarinin
yiiksek  oldugunu saptamustir.  Yesilyaprak
(2003) caligmasinda, tniversite Ogrencilerinin
giristeki ve dort yillik egitimleri sonrasindaki
kontrol odagi puanlarim  degerlendirmis,
ogrencilerin i¢ kontrollerinde anlamli bir gelisme
oldugu sonucunu saptamistir. Caligmamizda,
lgilincii siniftaki 6grencilerde i¢ kontrol odagi
inancinin ve kendi kendine 6grenmeye hazirolus
diizeyleri arasindaki iliskinin zayif olmasi;
liciincli simftaki ogrencilerin daha kompleks
saglik durumlarini kapsayan klinik uygulamalara
yogunlasmalari, probleme dayali &grenim
stirecine birinci ve ikinci smifa gére daha az
yogunlagsmalar1 ile agiklanabilir. Ogrenciler
dordiincti smifta calisgan hemsire gibi klinik
uygulamalarda olmakta, nobet tutmakta ve bir
giinde de probleme dayali O6grenim egitim
oturumlarina katilmaktadir.  Dérdiinci  simif
ogrenciler  klinik c¢aligmanin  yogunlugu,
derslerin yiikii ile birlikte ise baslama sinavina
hazirlik nedeni ile yogun stres yastyor olabilirler.
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Aym zamanda, Ogrencilerin probleme dayali
O0grenim yonteminin beklenen sonucu olan bazi

yetenekleri  klinik  ortamda  kullanmalari
beklenirken Ug¢iinci  ve  dordinci  smif
Ogrencilerin klinik  ortamdaki hemsire
modellerinden etkilendikleri de
diisiiniilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Ogrenciye; elestirel diisiinmeyi, kendi
kendine Ogrenmeyi ve bilgileri sentez etme
yetenegini kazandirmayr hedefleyen probleme
dayali Ogrenim yonteminde &grenciler kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu iistlenmekte ve
ogretime aktif olarak katilmaktadirlar. Uciincii
ve dordiincii siif Ogrencilerinde bu sonug
beklenen bir sonu¢ olmayip, bu sonuglari
caligmamizda incelenmeyen baska degiskenlerin
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

Ic kontrolii yiiksek &grencilerin kendi
kendine o6grenmeye hazirolus diizeyleri daha
yiiksek oldugundan, hemsirelik &grencilerinde
kontrol odagini etkileyen degiskenlerin neler

oldugunun belirlenmesi ve i¢ kontrollerini
arttirict  uygulamalarin  neler  olabilecegini
belirlemeye yonelik ¢aligmalarm  yapilmasi

gerekmektedir. Ayrica bu ¢aligmada kontrol
odag1 puani kendi kendine 6grenmeye hazirolus
diizeyindeki degisimin %7’sini ac¢ikladigindan

kendi kendine Ogrenmeyi etkileyen diger
faktorlerin arastirilmasi gerekmektedir.
Calisma  Ogrencilerin =~ dort  yillik

egitimleri sonunda kontrol odagi puanlarinda bir
degisiklik olup olmadigini1 géstermemektedir. Bu
nedenle birinci siiftaki bir 6grencinin son sinifa
geldiginde kontrol odagi puaminda azalma (ic
kontrol odagi) olup olmadigini belirleyecek olan

uzunlamasina caligmalarin yapilmasi
gerekmektedir.
Probleme dayali &grenim yontemi

ogrenciye kendi kendine 6grenme sorumlulugu
kazandirmakla birlikte Ogrenmeye  kiiltiirel
yaklasimin  etkili  oldugu ve  Ogrenci
ozelliklerinin de bu &grenme yaklagimini nasil
etkiledigi sorgulanmasi gereken yonlerdendir.
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