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ABSTRACT

This study aimed to examine the relationship between preschool teachers' early
literacy knowledge and their competencies regarding literacy preparation activities.
The research was designed as the relational research model. The sample of the
research consists of 380 pre-school teachers working in pre-school education
institutions or kindergarten classes within the primary school, reached by the
snowball sampling method. To collect data "Early Literacy Knowledge Test" and
"Preschool Teachers' Competence Perceptions on Literacy Preparation Studies Scale”
were used. Data analysis was conducted with the SPSS-26 package. The normality of
the research data was tested and parametric analyzes were preferred in the research
since distribution normality was ensured. Pearson correlation coefficient, simple
linear regression analysis and One-Way ANOVA techniques were used to analyze the
research findings. In line with the research findings, it was concluded that there was a
positive, low-level significant relationship between preschool teachers' knowledge
levels of early literacy skills and their competence perceptions regarding literacy
preparation activities. In addition, it has been determined that teachers who have
higher knowledge about early literacy feel more competent in carrying out literacy
preparation activities in their classes.

Keywords: Preschool teacher, teacher competence, early literacy, preparation for
reading and writing.

tudies regarding the negativities that children experience while

acquiring literacy skills at the beginning of their educational

life suggested the necessity of a more qualified support for the
literacy preparation skills that are aimed to be acquired during the
preschool period (Deretarla Giil & Bal, 2006; Sulzby & Teale, 1991;
Whitehurst & Lonigan, 1998). Preschool teachers also play an
important role in developing children's early literacy skills during
this period (Siimer Dodur et al., 2021; Yalcintas Sezgin et al., 2019).
Early childhood teachers' awareness and knowledge of early literacy
skills are important in the context of children experiencing less
negativity in learning literacy and achieving higher academic
success (Dennis & Horn, 2011). In this context, it is important that
preschool teachers, who are expected to support these skills, also
have knowledge and competence in these skills. Many factors that
determine the quality of education in teachers' educational
practices, including making environmental arrangements in line
with children's needs, play an important role in ensuring children's
readiness for school (Neuman & Wright, 2010). In teaching early
literacy skills, teachers need to have knowledge about the role of
systematic explicit education and the structure of the language, as
well as an awareness of the elements of the language and the
equivalents of these elements in written language (Uludag &
Durmus, 2020).When the relevant literature is examined, it is noted
that teachers' activities that support the development of early
literacy skills differ from each other (Gest et al., 2006; Hindman &
Wasik, 2008; Justice et al., 2008). Teachers' knowledge and beliefs



about the importance of these skills are shown as the reason for the differentiation of their classroom activities regarding
supporting early literacy skills (Bryant et al., 1991; Hindman & Wasik, 2008; Ergiil et al., 2014; McMahon et al., 1998).
According to the interactive approach, not only the knowledge of the teachers who implement these methods, but also
their skills and equipment, their beliefs about reading, and the individual differences of the children in their classes are
important factors in the effectiveness of the methods for teaching reading (Siimer Dodur et al., 2021). In line with these
findings, it can be said that it is important for preschool teachers to feel competent in early literacy skills. Teachers'
knowledge about early literacy depends on the information they acquire within their own means, through
undergraduate courses, in-service training or courses on early literacy skills, and the books or articles they read (Ergiil et
al., 2014). However, inadequacies in in-service training on this subject and limited emphasis on developing early literacy
skills prevent educators from carrying out sufficient in-class early literacy activities (Dickinson, 2002; Hsieh et al., 2009).

Educational support services, materials, etc. regarding early literacy skills for preschool teachers. To ensure this,
needs must be determined through current situation analysis. Determining the proficiency levels of teachers regarding
early literacy skills will also enable the determination of in-service training needs to support the professional
development of teachers on this subject. The research conducted in this direction aims to determine the competencies of
preschool teachers in early literacy skills. The lack of current studies on the subject and the limited scope of existing
studies on the subject make this study important. In this study, Interactive Approach, noted as a technique that mentions
the existence of many factors that make the reading process effective or ineffective, by Siimer Dodur et al. (2021) was
used. Within this line, the study was based on an approach by considering and comparing these two factors: "teacher
knowledge" about the teacher and "beliefs about in-class practice”.

Method
Model

This research was designed as a relational study, one of the quantitative research types, with the aim of examining the
relationship between preschool teachers' early literacy knowledge and their competencies regarding literacy preparation
activities. The relational screening model reveals the situation where the changes of two or more variables change
together, and if there is a coexistence of changes, the degree and direction of this change through studies carried out on a
sample selected from a universe (Bordens & Abbott, 1991; Bityiikoztiirk et al., 2014; Creswell, 2014).

Participants

The population of this research consists of pre-school teachers and administrators working in a pre-school education
institution or in a kindergarten within a primary school in Turkey. Within the scope of the research, 403 people were
reached, and as a result 23 forms were eliminated for not being suitable for the study. The analysis process was completed
with 380 survey forms. Findings suggested that that 91.1% of the 380 preschool teachers included in the research were
female (n = 346) and 8.9% were male (n = 34). It is seen that 10.5% of these teachers work as administrators (n = 40) and
89.5% as teachers (n = 340) in the institution where they work. It is seen that 7.6% of the teachers have an associate
degree (n=29), 73.7% have a bachelor's degree (n=280) and 18.7% have a master's degree. It is seen that 50.5% of the
teachers have previously received training on early literacy (n=192), but 49.5% have not received any training on early
literacy before. In addition, it is seen that 58.9% of the preschool teachers work in the province (n = 224), 30.0% in the
district (n = 114) and 11.1% in the village (n = 42). Of the teachers included in the research, 26.6% worked in an
independent kindergarten affiliated with the Ministry of National Education (n=101), 48.2% worked in a kindergarten
within the primary school affiliated with the Ministry of National Education (n=183), and 20.3% worked in a
kindergarten affiliated with the Ministry of National Education. It is seen that they work in private kindergartens (n=77)
and 5.0% work in private kindergartens affiliated with the Ministry of Education. When we look at the socio-economic
levels of the institutions where teachers work, 20.5% are in the lower socio-economic level (n = 78), 60.3% are in the
middle (n = 229) and 19.2% are in the upper socio-economic level (n = 73). It is seen that they are located in areas where
families with families live. Of these teachers, .5% (n=2) had 35 months or less, 4.7% (n=18) had 36-47 months, 23.4%
(n=89) had 48-59 months and It is seen that 59.2 of them work with children in the age group of 60-71 months.

Tools
Personal Information Form

Personal Information Form was created by the researchers. Form included questions regarding the teacher's age, gender,
marital status, place of employment, type of institution, educational background, professional seniority, current position
and age range of the children in his class, whether he/she has previously attended in-service training or seminars on
early literacy, the socio-economic level of the school where he works are the variables taken into consideration.
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Early Literacy Information Test (ELIT)

ELIT was developed by Lagin (2020) to determine the knowledge levels of preschool teachers regarding early literacy,
and its validity and reliability study was conducted. The test consists of 27 items and six dimensions in total. The first
dimension is "General Literacy Knowledge" with six items, the second dimension is "Letter Knowledge" with three items,
the third dimension is "Phonological Awareness" with seven items, the fourth dimension is "Vocabulary Knowledge"
with four items, the fifth dimension is "Print Awareness" with three items, and the sixth dimension is four items. It is the
“Listening Comprehension” dimension (Lagin, 2020). It was determined that the KR 20 reliability of the scores obtained
from the test was above .70 and that the test was valid and reliable. Teachers' early literacy knowledge levels were
determined according to the cut-off score of the test. In this direction; Teachers who give correct answers 19 and above
are considered successful, teachers who give correct answers 8 and below are unsuccessful, and teachers who give correct
answers between 8 and 19 are teachers who need support. In the analyses, it was determined that the measurement tool
had a very high internal consistency coefficient.

Preschool Teachers' Efficacy Perception Scale for Literacy Preparation Studies

"Preschool Teachers' Efficacy Perceptions Regarding Literacy Preparation Studies Scale" was developed by Bay &
Alisinanoglu (2010) to determine the competence perceptions of preschool teachers regarding literacy preparation
activities, and its validity and reliability studies were conducted. The scale consists of eight factors and 33 items in total.
The first factor is "attention and memory studies", the second factor is "studies for visual perception”, the third factor is
"studies for physical readiness in preparation for reading and writing", the fourth factor is "studies for using Turkish
correctly”, the fifth factor is "studies for problem solving", The sixth factor is "studies for expressing oneself verbally", the
seventh factor is "studies for managing relationships with others", and the eighth factor is "studies for distinguishing
sounds". The scale is a 5-point Likert type. According to the degree of application of the scale, the options are listed as
(1) Never, (2) Very Little, (3) Rarely, (4) Frequently, (5) Always. In the analyses, it was determined that the measurement
tool had a very high internal consistency coefficient.

Data Collection

Due to the restrictions imposed because of the Covid-19 pandemic, the data of this research, was collected via
GoogleForms between 19.10.2021 and 21.01.2022. Filling out the application form for the participants took
approximately 20 minutes. Between these given dates, the Google Form link of the study was made available via social
media, and preschool teachers reached via LinkedIn, Facebook, Instagram, Telegram and Whatsapp were asked to fill it
out. It was also shared on the pages of which preschool teachers are members and in school group groups. Since the
teachers from whom the data were collected must already be working in an early childhood education institution, an
information letter about the purpose and scope of the research was included in the introduction section of GoogleForm,
and the teachers who filled out this electronic form were asked to recommend the research to other teachers. At the end
of this information text, an approval or rejection button was placed indicating that they wanted to participate in the
research, and those who approved the non-application form were asked to access the following section.

Data Analysis

SPSS-25.0 package program was used in the analysis of the data collected within the scope of this research. The mean/
standard deviation, skewness /kurtosis scores of the preschool teachers' scores from the EROBIT sub-dimensions
OYHCYAO and its sub-dimensions were evaluated to determine whether the results showed a normal distribution. It
was determined that the skewness and kurtosis values for the EROBIT total and sub-dimensions and the sub-dimensions
of the Competency Perceptions for Literacy Preparation Studies Scale for preschool teachers were between -1.96 and +
1.96, which is considered a normal distribution (Curran et al., 1996; Hair et al., 2010). ; Tabachnick & Fidell, 2001). In
line with the data, it was determined that both scales showed normal distribution. For this reason, it was deemed
appropriate to use parametric methods to analyze the data. Pearson correlation coefficient analysis was used to
determine whether there was a significant relationship between preschool teachers' EROBIT sub-dimensions and
OYHCYAOQ and its sub-dimensions and, if a relationship was found, to determine the level of this relationship. In
addition, in case there were more than two variables in comparing the scores of teachers, analysis of variance (ANOVA)
analysis technique was preferred. In cases where a significant difference was determined in one-way analysis of variance
(ANOVA), the LSD Posthoc test was applied to determine the source of the difference, and the source of the difference
was determined through this analysis (Al Fahham, 2018).

Ethical Statement

In this research, we acted within the framework of the rules stated within the scope of the "Higher Education Institutions
Scientific Research and Publication Ethics Directive" and stayed away from behaviors listed under the heading "Actions
Contrary to Scientific Research and Publication Ethics". There is no conflict of interest between the authors, all authors
contributed to the study. In order to carry out the data collection process of this research, which was carried out to
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examine the competencies of preschool teachers in early literacy skills, Social and Human Sciences Research Ethics
Committee (temporarily closed by the journal editorship) numbered E-29563864-050.04-144629, dated 20.10.2021.
Ethics committee approval was obtained.

Findings

In the study, it was determined that while preschool teachers' knowledge of early literacy skills increased, there was also a
low level of increase in their perception of competence regarding literacy preparation activities. In addition, while their
level of knowledge regarding early literacy increases, their perception of competence regarding problem-solving
activities is very low; There is a low level of increase in competence perceptions regarding attention and memory studies,
visual perception studies, physical readiness studies in literacy preparation studies, studies on using Turkish correctly,
studies on expressing oneself verbally, studies on managing relationships with others; It was determined that there was
no increase in the perception of competence regarding studies on distinguishing sounds. According to the results
obtained from the research findings; early literacy knowledge levels of preschool teachers; Approximately 13% of the
general competence perceptions regarding literacy preparation studies, approximately 7% of the competence perceptions
regarding attention and memory studies, approximately 6% of the competence perceptions regarding visual perception
studies, physical readiness in literacy preparation studies. Approximately 9% of the competence perceptions regarding
studies, approximately 10% of the competence perceptions regarding studies on using Turkish correctly, approximately
4% of the competence perceptions regarding problem-solving studies, approximately 4% of the competence perceptions
regarding studies on expressing oneself verbally. It explains approximately 5% and approximately 12% of the perceptions
of competence in managing relationships with others. When Table 4 is examined, the pre-school teachers included in the
study, according to their early EROBIT knowledge categories, OYHCYAO total and visual perception sub-dimension
scores (F(2-377)=26.148; p<0.01; n2=0.12), attention and memory studies sub-dimension scores ( F(2-377)=6.140;
p<0.01; n2=0.03), visual perception subscale scores (F(2-377)=15.154; p<0.01; n2=0.07), physical readiness presence
studies sub-dimension scores (F(2-377)=17.322; p<0.01; n2=0.08), and studies on correct use of Turkish sub-dimension
scores (F(2-377)=20.296; p<0.01; n2=0.10). , in the subscale scores of studies aimed at problem solving
(F(2-377)=18.710; p<0.01; n2=0.09), in the subscale scores of studies aimed at verbal expression (F(2-377)=15.125;
p<0.01 ; n2=0.07), studies on managing relationships with others subscale scores (F(2-377)=28.314; p<0.01; n2=0.13)
and studies on distinguishing sounds subscale scores (F(2-377)=6.820); p<0.01; It was determined that there was a
significant difference (n2=0.03)

Conclusion and Discussion

It has been determined that there is a significant difference in the perceptions of competence of preschool teachers
regarding literacy preparation activities depending on whether they have successful knowledge of early literacy skills,
need information about early literacy, or have insufficient knowledge. In light of all these results, it can be said that the
knowledge levels of preschool teachers have a significant impact on determining the types of activities in the classroom
environment. This can be considered a finding consistent with the interactive approach, which is one of the approaches
to teaching reading (Siimer Dodur et al., 2021). The interactive approach can be defined as an approach that perceives
reading processes as a holistic process rather than a linear process. As a matter of fact, according to this theory, teacher
knowledge in the teaching process cannot be ignored, and teachers' beliefs about their classroom practices are also a
predictive variable. At the same time, these two variables are predictors of each other (Siimer Dodur et al., 2021).
According to this approach, there are many important factors that will make the reading process effective or ineffective.
These factors are the knowledge, skills and equipment of educators, their level of belief in reading skills, and the
individual differences of the children in their classes (Stimer Dodur et al., 2021). The first finding of the research
indicates that while preschool teachers' knowledge levels regarding early literacy skills increased, there is a low increase
in their perceived competence in literacy preparation activities. Additionally, when preschool teachers' early literacy
knowledge categories are evaluated, they have higher perceived competence in literacy preparation activities compared
to those in need of knowledge and those deemed unsuccessful. These two findings, when considered in the context of
the Interactive Approach, can be explained by the influence of teachers' perceived competence in their literacy processes
on their knowledge levels. As preschool teachers' early literacy knowledge levels increase, the low level of increase in
perceived competence in literacy preparation activities and the fact that preschool teachers' early literacy knowledge
levels explain some of the general competence perceptions in literacy preparation activities can also be explained by the
interactive approach. In the effectiveness of teaching reading methods, besides the knowledge of teachers who
implement the methods examined in the research, other factors also play a role. It is noted in the literature that the
preschool teacher's level of knowledge about early literacy is an important indicator of the development of early literacy
skills in children (Hindman & Wasik, 2008; McMahan et al., 1998). Richardson et al. (1991) also states that teachers'
knowledge levels affect their actions. There are many findings that teachers' in-class literacy preparation activities differ
according to teachers' early literacy knowledge levels (Hindman & Wasik, 2008; Ergiil et al., 2014; McMahon et al., 1998;
Ozkul Kuzu, 2022; Yalgintas Sezgin et al., 2019). Similarly, Bryant et al. (1998) also points to knowledge and beliefs about
the importance of these skills as the reason for the differentiation of teachers' classroom activities regarding supporting
early literacy skills. Aypak Caba (2022) also found that there is a positive, medium-level relationship between teachers'
early literacy beliefs and the early literacy activities they carry out in their classes.
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oz

Bu aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgileri ile okuma
yazmaya hazirlik galismalarina iliskin yeterlikleri arasindaki iligkinin incelenmesi
amaglanmistir. Aragtirma iliskisel tarama modeline gore tasarlanmigtir. Aragtirmanin
orneklemini kartopu 6rneklem yontemiyle ulagilan okul éncesi egitim kurumlarinda
veya ilkokul biinyesinde yer alan anasimiflarinda gérev yapan okul oncesi 380
ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak “Erken
Okuryazarlik Bilgi Testi” ve “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk
Caligmalaria iligkin Yeterlilik Algilart Olgegi” kullanilmistir. Aragtirmada verilerin
analizi stirecinde SPSS-26 paket programi kullanilmistir. Aragtirma verilerinin
normalligi test edilmistir ve dagilim normalitesi saglandigi i¢in aragtirmada
parametrik analizler tercih edilmistir. Arastirma bulgularinin analizinde Pearson
korelasyon katsayisi, basit dogrusal regresyon analizi ve Tek Yonlii Varyans Analizi
(One-way ANOVA) teknikleri kullanilmistir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda okul
oncesi Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine yonelik bilgi diizeyleri ile
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlik algilar1 arasinda pozitif yonla
diigiik diizeyde anlamli bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yani sira erken
okuryazarlik konusunda daha yiiksek bilgi birikimine sahip 6gretmenlerin,
siniflarinda okuma yazmaya hazirliga iliskin ¢alismalar yiirlitme konusunda
kendilerini daha yeterli hissettikleri tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmeni, 6gretmen yeterligi, erken okuryazarlik,
okuma yazmaya hazirlik.

kullanilan en 6nemli araglardan biri olan okuma; kisinin

biitiin egitim hayat1 boyunca edindigi bilgileri, hayat boyu
6grenmede kullanmasinda etkili olan temel becerilerdendir (Akyol,
2015; Allen, 2012; Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kdltir
Orgiitii [UNESCO], 2009). Bireylerin gelecekteki 6grenmeleri igin
kullanilacak bir ara¢ olma niteligiyle okuma, bireylerin akademik
hayatlarinda basarili olabilmeleri i¢in bir 6n kosul olma niteligi
tasimaktadir. Bireylerin bu okuryazarlik yetenekleri yasamlari
boyunca gelisim gostermektedir (National Association for the
Education of Young Children [NAEYC], 1998).

B ilginin edinilmesi, kullanilmasi ve yapilandirilmasinda

Sekil 1
Okuryazarligin gelisim asamalari (Cabell vd., 2008)

Gelisen Geleneksel
Okuryazarlik Q Okuryazarlik Okuryazarlik

Sekil 1'de goriildiigii tizere okuryazarligmn bir takim o6n
bilesenleri bulunmaktadir. Bu bilesenlerden biri olan erken
¢ocukluk doneminde gelistirilmesi beklenen ve  okuryazarlik

* Bu ¢aligma ikinci ve tiglincii yazar danigmanhiginda birinci yazar tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinin verilerinden tiretilmistir.
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becerisinin kazanilmasi i¢in hazir bulunusluk becerileri olarak da diisiiniilen erken okuryazarlik, Ulusal Cocuk Saglig1 ve
Insan Gelisimi Enstitiisii (National Institute of Child Health and Human Development [NICHD], 2005) tarafindan
¢ocuklarin okuryazarlik becerisini edinene dek okuma ve yazma iizerine bilgi edindikleri her sey olarak
tanimlamaktadir. Erken okuryazarlik becerisi; ilgili literatiirde dogum itibariyle gelismeye baglayan (Kogyigit, 2021),
okuma yazma becerisinin erken ¢ocukluk déneminde aile ve ¢ocugun ¢evresi tarafindan, kitaplar ve yaziyla kurdugu
deneyimler yardimiyla (Calis ve Gok, 2020), asamali bir bigimle zamanla kendi icerisinde gelisim gostermesi ve
olgunlagsmas: seklinde tanimlanmaktadir (Saglam, 2020). Erken okuryazarlik becerisinin de alt bilesenleri
bulunmaktadir. Bir¢ok aragtirmaci bu alt bilesenler konusunda ortak goriis belirtmektedir. Erken okuryazarlik
becerisinin alt bilesenleri; sesbilgisel farkindalik, sozciik bilgisi, harf bilgisi, dinledigini anlama ve yazi farkindalig
seklinde siralanmaktadir (Casey ve Howe, 2002; Whitehurst ve Lonigan, 2001). Okul 6ncesi dsnemde gocuklarla yapilan
caligmalar bu bilesenlerin ileriki okuma bagarisinda 6nemli bir yordayici oldugunu gostermektedir (Bayraktar ve Temel,
2014; Dennis ve Horn, 2011; Dickinson ve Tabors, 2001; Ergiil vd., 2022; National Reading Panel, 2000).

Okul oncesi dénem o&nceden edinilmesi gereken ve devam eden okuryazarlik gelisimini destekleyen beceri
ediniminin gergeklestigi bir siireg olarak diisiiniilmektedir (Sayeski vd., 2001). Okul 6ncesi egitimin temel amaglarindan
biri de ¢ocugu ilkokula hazirlamaktir. Bu dogrultuda cocuklarin ilkokula gecisi oncesindeki dénemde erken
okuryazarlik becerilerine sahip olmalari, ilkokula hazir bulunugluklar: baglaminda 6nem arz ettigi gibi, okula uyumu
kolaylastirmaktadir ve okuryazar olma siirecine de katki saglamaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2013) tarafindan
ilkokul dncesinde gergeklestirilen okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 “cocuklarin ilkokula gegisini kolaylastirmak, hazir
bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan etkinlikler” seklinde tanimlanmaktadir. Okul 6ncesi donemde
¢ocuklarin bu hazirlik becerileri desteklenmektedir. “Okuma yazmaya hazirhk caligmalar: ilkokula hazirhik
calismalarinin icerisinde yer alan ve ¢ocuklarin ilkokula gegisini kolaylastirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak
amaciyla yapilan etkinliklerdir” (MEB, 2013, s.44). MEB (2013, s.4) bu konuya kars1 biiyiik hassasiyet duymaktadir ve
okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin “temel egitimde okuma ve yazmaya kars: pozitif bir tutum gelistirmesi agisindan
o6nemli” oldugunu ifade etmektedir. Beceri gelisimine yonelik bir program icerik ve hedefleri bakimindan yeterince
nitelikli olsa da egitim-6gretimin kalitesi ve etkililigi egitim kurumlarinda bu becerileri kazandirma gorevini {istlenen
ogretmen niteligi ile dogrudan iligkili oldugu i¢in (Karagali, 2004), egitimin niteliginin belirleyicisi de 6gretmenlerdir
(Arslan ve Ozpinar, 2008; Yagar vd., 2005). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif i¢i erken okuryazarlik etkinliklerini
diizenli, planl ve bir ama¢ dogrultusunda gerceklestirmeleri, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
konusunda 6nemli bir role sahiptir (Yalgintag Sezgin vd., 2019). Cocuklarin pek ¢ogunun hayatlarinda rol model olarak
aldig1 6gretmenler (Tatar, 2005) ise erken ¢ocukluk egitimi kapsaminda ¢ocuklarda erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminin desteklenmesinde 6nemli bir role sahiptir (Deretarla Giil ve Bal, 2006; Dennis ve Horn, 2011; Hindman ve
Wasik, 2008; Kandir vd. 2010). Cocuklarin géziinde boylesi 6nemli yere sahip 6gretmenlerin tutumlarinin gocuklarin
iizerinde de birtakim etkilerinin olacag1 agiktir (Oztiirk vd., 2002). Bu nedenle 6nemli olarak gérdiigiimiiz okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesinde etki sahibi olan &gretmenlerin bu konuda da belli yeterliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Marrow (1990, aktaran Sezgin Yalgintas vd., 2019) da erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin
ancak okul oncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik gelisimine yonelik inanca sahip olmalarina ve bu becerilerin
gelistirilmesine yonelik c¢esitli uygulamalara miifredatlarinda yer vermelerine bagli oldugunu vurgulamaktadir.
Organisation for Economic Co-Operation and Development (OECD, 2005)'ta 6gretmen yeterlikleri, 6gretmenlerin
meslek hayatlar1 siiresince egitimlerine ve mesleki gelisimlerine yonelik bir cergeve olusturan ve smuf i¢i egitim
uygulamalarinda ona rehberlik eden bilgi, beceri ve tutumlar olarak ifade edilmektedir.

Ogretmen sahip oldugu yeterlilik oraninda etkili ve bagarili olabilir. Kendilerini erken okuryazarlik konusunda
yeterli hissetmeyen 6gretmenlerin siniflarinda okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine nitelikli bir bigimde ve yeterli
diizeyde yer veremedikleri (Giineyli ve Aliskan, 2016), bu becerileri kapsayan etkinlikleri gergeklestirmekten
¢ekindikleri (Yilmaz Bolat, 2019) gozlemlenmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin de bu hususta kendilerini yetkin
hissetmeleri 6nem kazanmaktadur.

Alan yazinda yapilan aragtirmalar okula baglama i¢in 6n kosul temel becerilerin kazanilmadan ¢ocuklarin okula
basladigin1 gostermekte ve bu durumdaki ¢ocuklarin okuma-yazma kazaniminda giigliikler yasadig1 belirtilmektedir
(Goodman vd., 2010). NICHD tarafindan (1998) yapilan bir aragtirmada, ilkokula baslayan c¢ocuklardan yalnizca
%5’inin egitime ihtiyag duymadan okuma becerisini edinebilecegi belirtilmektedir. Kalan gocuklardan %20-30
araligindakilerin standart okuma &gretim yoluyla okuma becerisini rahatlikla kazanabildikleri, diger 9%20-30
araligindaki ¢ocuklarin ise okumayr 6grenmelerinin zor oldugu, destek hizmetlere gereksinim duyduklar:
belirtilmektedir. Kalan %30 igerisinde bulunan ¢ocuklara ise okuma 6grenimi i¢in yogun destek hizmetlerin saglandigy,
ikinci siiftan 6nce destek verilmedigi takdirde akranlarindan geri kalacaklar: ve bir daha akranlariyla ayni okuma
seviyesini yakalayamayacaklar1 ifade edilmektedir. Bu grup igerisindeki %5 oranindaki bir grupta ise ciddi devaml
okuma giicliiklerine sahip ozel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin oldugu ifade edilmektedir. Benzer aragtirmalar bu
bulguyu dogrular niteliktedir (Lyon, 1998; NICHD, 2005). Cocuklarin egitim hayatina baslamasiyla beraber
okuryazarlik becerisini kazanmaya yonelik yasadiklari olumsuzluklar ve bu olumsuzluklarin belirlenmesine yonelik
gerceklestirilen arastirmalarin neticeleri, okul 6ncesi donem igerisinde kazandirilmas: hedeflenen okuryazarliga yonelik
hazirlik becerilerinin daha nitelikli bir sekilde desteklenmesinin gereklili§ini ortaya koymaktadir (Deretarla Giil ve Bal,
2006; Sulzby ve Teale, 1991; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Okul 6ncesi 6gretmenleri de bu dénemde ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Stimer Dodur vd., 2021; Yal¢intas Sezgin vd.,
2019). Erken ¢ocukluk 6gretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine iliskin farkindalik diizeyleri ve bilgi diizeyleri,
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¢ocuklarin okuma yazma Ogreniminde daha az olumsuzluk yasamalari ve daha yiiksek akademik basar:
sergileyebilmeleri baglaminda énemlidir (Dennis ve Horn, 2011). Bu baglamda bu becerileri desteklemesi beklenen okul
oncesi ogretmenleri de bu beceriler konusunda bilgi ve yeterlik sahibi olmasi énemlidir. Ogretmenlerin egitim
uygulamalarinda, ¢ocuklarin ihtiya¢lari dogrultusunda cevre diizenlemeleri yapmak déahil olmak iizere 6gretimin
kalitesinde belirleyici bir¢ok faktor, ¢ocuklarin okula hazir bulunurluklarinin saglanmasinda 6nemli role sahiptir
(Neuman ve Wright, 2010). Erken okuryazarlik becerilerinin 6gretiminde 6gretmenlerin sistematik agik 6gretimin rolii
ve dilin yapist ile ilgili bilgi sahibi olmalar ayrica dilin unsurlar1 hakkinda bir farkindalig1 ve bu unsurlarin yazili dildeki
kargiliklarinin neler oldugu hakkinda bir bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir (Uludag ve Durmus, 2020). Ilgili literatiir
incelendiginde 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin desteklenmesine yonelik etkinliklerinin
birbirlerinden farklilik gosterdigi dikkat ¢ekmektedir (Gest vd., 2006; Hindman ve Wasik, 2008; Justice vd., 2008).
Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye iliskin gerceklestirmis olduklari sinif ici etkinliklerinin
farklilasmasinin nedeni olarak da bu becerilerin 6énemine iligkin bilgi ve inanglar1 gosterilmektedir (Bryant vd., 1991;
Hindman ve Wasik, 2008; Ergiil vd., 2014; McMahon vd., 1998). Interaktif yaklagima gére ise okuma 6gretimindeki
yontemlerin etkili olmasinda bu yontemlerin uygulayicisi olan dgretmenlerin yalnizca bilgisi degil ayrica becerileri ve
donanimlari, okumaya ydnelik inanglar1 ve siniflarinda yer alan ¢ocuklarin bireysel farkliliklar1 da 6nemli faktérlerdir
(Stimer Dodur vd., 2021). Bu bulgular dogrultusunda okul 6ncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
kendilerini yeterli hissetmelerinin énemi anlagilmaktadir. Ogretmenlerin erken okuryazarhga iliskin bilgileri; erken
okuryazarlik becerilerine yonelik lisans dersleri, hizmet igi egitim ya da kurslar araciligiyla, kendi imkanlar
dogrultusunda edindikleri bilgilere, okuduklar: kitap veya makalelere baghdir (Ergiil vd., 2014). Ancak bu konudaki
hizmet i¢i egitimlerdeki yetersizlikler ve erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik kisithh vurgu da
egitimcilerin yeterli diizeyde sinif i¢i erken okuryazarlik etkinlikleri gerceklestirmelerine engel olmaktadir (Dickinson,
2002; Hsieh vd., 2009).

Tim bu goriislerden hareketle okul 6ncesi 6gretmenlerine erken okuryazarlik becerilerine iliskin destek egitim
hizmetleri, materyal vb. saglanmasi i¢in mevcut durum analizi ile ihtiyaglarin belirlenmesi gerekmektedir.
Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine iligskin yeterlik diizeylerinin belirlenmesi, bu konuya yonelik olarak
ogretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleyici hizmet i¢i egitim ihtiya¢larinin belirlenmesini de saglayacaktir. Bu
dogrultuda gerceklestirilen arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine yo6nelik
yeterliklerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Konuya iligkin giincel ¢aligma yetersizligi ve konuya yo6nelik var olan
caligmalardaki kapsam darlig1 bu ¢aligmayr 6nemli kilmaktadir. Bu ¢alismada diger ¢aligmalardan farkli olarak Siimer
Dodur vd. (2021) gergeklestirmis olduklar1 ¢aligmada okuma siirecini etkili ya da etkisiz kilan bircok etmenin
varhgindan s6z eden Interaktif Yaklagim’a gore bu etmenlerden o6gretmene iliskin “6gretmen bilgisi” ve “sinif ici
uygulamaya iliskin inanclar1” olmak tizere iki faktor ele alinarak ¢aliyma bir yaklasima dayandirilmis ve bunlar
arasindaki iligki incelenmistir.

Yontem
Model

Okul 6ncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgileri ile okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlikleri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu arastirma, nicel arastirma tiirii igerisinde yer alan iligkisel
aragtirma modelinden faydalanilarak tasarlanmistir. ligkisel tarama modeli, bir evren igerisinden segilen bir rneklem
tzerinde gerceklestirilen caligmalar ile iki ya da daha ¢ok degiskenin degisimlerinin birlikte degisme durumunu,
degisimlerin birlikteligi s6z konusu ise bu degisimin derecesini ve yoniinii ortaya koyar (Bordens ve Abbott, 1991;
Biyiikoztiirk vd., 2014; Creswell, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini, Tirkiyede okul 6ncesi egitim kurumunda veya ilkokul biinyesinde anasinifinda ¢alisan okul
oncesi 0gretmenleri ve idarecileri olusturmaktadir. Bu kapsamda 18.11.2021 — 22.01.2022 tarihleri arasinda tesadiifi
olmayan 6rneklemelerin bir tiirii olan uygun 6rnekleme yontemi ile ulagilan ve aragtirmaya katilmada goniillii olan okul
oncesi ogretmenleri caligmanin drneklem grubunu olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesi amaciyla kullanilan
uygun Ornekleme yontemi; ¢alismanin hizli bir bicimde yiriitiilmesi icin kullanilan bir yontemdir. Arastirmact bu
yontemle, erisilmesi kolay ve yakin bir durumu se¢mektedir (Kilig, 2013). Bu arastirmada 6rneklem grubu evreni temsil
etme kabiliyetine dikkat edilmeksizin kolay yoldan ulasilan bireylerle calisilmistir. Arastirma kapsaminda 403 kisiye
ulagilmis, orneklem olarak aragtirma siirecine uygun bulunmayan 23 adet form (heniiz 6gretmen aday1 olan Kkisiler)
caligmaya dahil edilmemigstir. 380 anket formu ile arastirmanin analiz siireci tamamlanmstir. Aragtirmacilar 6rneklem
grubu biiyiikliigii belirlenirken 6lgme araglarindaki madde sayisinin énemini vurgulamaktadir, bu nedenle 6rneklemin
analizi gerceklestirilen o6lgeklerin toplam madde sayisinin on kat1 ya da en az asgari sinir olarak kabul edilen {i¢ kat:
kadar olmas1 gerektigi belirtilmistir (Biiylikoztiirk vd., 2012). Bu ¢alismada madde sayisinin alti katina ulagilmistir. Bu
yonil ile 6rneklem biiytikliigiintin yeterli sayida oldugu disiiniilmektedir.
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Tablo 1
Okul Oncesi Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilima

Ogretmene Ait Degigkenler n % Toplam
Cinsiyet
Kadin 346 91.1 380
Erkek 34 8.9
Okuldaki pozisyon
Yonetici 40 10.5 380
Ogretmen 340 89.5

Ogrenim durumu

Onlisans 29 7.6 380
Lisans 280 73.7
Lisansiistii 71 18.7

Erken okuryazarlik egitimi alma durumu

Evet 192 50.5 380
Hayir 188 49.5

Calistig1 yer
il 224 58.9 380
flge 114 30.0
Koy 42 11.1

Calistig1 kurum
MEBe bagli bagimsiz anaokulu 101 26.6 380
MEBe bagli ilkokulda anasinifi 183 48.2
MEB® bagl 6zel anaokulu 77 20.3
MEB® bagl 6zel anasinifi 19 5.0

Calistig1 okulun bulundugu sosyo ekonomik (SED) durum

Alt SED 78 20.5 380
Orta SED 229 60.3
Ust SED 73 19.2
Min (Max) x (ss)
Yas 21 (65) 32.60 (7.928) 380
Mesleki kidem yilt 1(48) 9.19 (7.770)
Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada veriler, aragtirmaci tarafindan olusturulmus olan “Kisisel Bilgi Formu”, Lagin (2020) tarafindan gelistirilen,
gecerlik ve giivenirlik ¢aligmasi yapilan “Erken Okuryazarlik Bilgi Testi (EROBIT)” ve Bay ve Alisinanoglu (2010)
tarafindan gelistirilerek gecerlik ve giivenirlik caligmasi yapilan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya

Ve

Hazirlik Galismalarina iligkin Yeterlilik Algilar1 Olgegi” kullanilarak toplanmugtr.

Kisisel Bilgi Formu

Aragtirmacilarca gelistirilen Kisisel Bilgi Formu'nda 6gretmenin yasi, cinsiyeti, medeni durumu, ¢alistig1 yer, calistig
kurum tiirdi, 6grenim durumu, mesleki kidem, mevcut pozisyonu, smnifindaki ¢ocuklarin yas araligi, daha 6nce erken
okuryazarliga yonelik hizmet ici egitime veya seminere katilip/katilmadig1, gorev yaptig1 okulun sosyoekonomik diizeyi
gibi degiskenler yer almaktadur.
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Erken Okuryazarhik Bilgi Testi (EROBIT)

EROBIT, Lagin (2020) tarafindan okul éncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarliga iliskin bilgi diizeylerinin belirlenmesi
amaciyla gelistirilmis ve gegerlik ve giivenirlik caligmasi yapilmistir. Test toplamda 27 maddeden ve alti boyuttan
olusmaktadir. Birinci boyut alti maddelik “Genel Okuryazarlik Bilgisi’, ikinci boyut ti¢ maddelik “Harf Bilgisi”, tigiincii
boyut yedi maddelik “Sesbilgisel Farkindalik”, dérdiincii boyut doért maddelik “Sozciik Bilgisi”, besinci boyut ti¢ maddelik
“Yaz1 farkindaligr” ve altinci boyut doért maddelik “Dinledigini Anlama” boyutudur (Lagin, 2020). Testten elde edilen
puanlara ait KR 20 giivenirligin .70 iizerinde oldugu, testin gegerli ve giivenilir oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin
erken okuryazarlik bilgi diizeyleri testin kesme puanina goére belirlenmistir. Bu dogrultuda; 19 ve tizeri dogru yanit veren
Ogretmenler bagarili, 8 ve altinda dogru yanit veren 6gretmenler basarisiz, 8-19 arasinda dogru yanit veren 6gretmenler
de destege gereksinim duyan 6gretmenlerdir. Teste son hali verildikten sonra elde edilen puanlar dogrultusunda KR 20
gtivenirlik hesaplamalarina gore de giivenilir bir bilgi testi olarak kabul edilecek diizeyde giivenirlik katsayis1 .71 olarak
elde edilmistir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterlilik Algilar: Olgegi

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlhk Calismalarina Iligkin Yeterlilik Algilar1 Olgegi”, Bay ve
Alisinanoglu (2010) tarafindan okul oncesi 6gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlilik
algilarin1 saptamak amaciyla gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmas: yapilmigtir. Olgek toplamda sekiz faktér ve 33
maddeden olusmaktadir. Birinci faktor “dikkat ve bellek ¢calismalarr’, ikinci faktor “gorsel algilamaya yonelik ¢caligmalar”,
tgtincli faktor “okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda bedensel hazir bulunusluk ¢alismalarr”, dordinct faktor
“Turkeeyi dogru kullanmaya yonelik caligmalar”, beginci faktor “problem ¢dzmeye yonelik ¢aligmalar”, altinci faktor
“kendini sozel olarak ifade etmeye yonelik ¢aligmalar”, yedinci faktor “bagkalariyla iliskilerini yonetebilmeye yonelik
calismalar” ve sekizinci faktdr “sesleri ayirt etmeye yonelik galismalar”dir. Olgek 5’1 likert tipindedir. Olgek uygulama
derecesine gore segenekler (1) Higbir Zaman, (2) Cok Az, (3) Nadiren, (4) Siklikla, (5) Her Zaman seklinde
siralanmaktadir. Dikkat ve Bellek Caligmalar1 alt boyutu igin cronbach alpha degeri .88, gorsel algilamaya yo6nelik
caligmalar alt boyutu i¢in .83, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda bedensel hazirbulunusluk caligmalar alt boyutu
i¢in .78, Tiirk¢eyi dogru kullanmaya yonelik ¢alismalar alt boyutu i¢in .88, problem ¢6zmeye yonelik ¢alismalar alt
boyutu igin .89, kendini sdzel olarak ifade etmeye yonelik ¢alismalar alt boyutu icin .82, bagkalariyla iligkilerini
yonetebilmeye yonelik caligmalar alt boyutu igin .76, sesleri ayirt etmeye yonelik ¢alismalar alt boyutu i¢in .55 olmak
iizere 8 faktoriin alfa degerleri .55 ile .89 arasinda degisiklik gostermektedir. Olgegin genelinin giivenirligine iligkin
hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise .89 olarak hesaplanmistir. Bu ¢alismada ig tutarlik katsayis: yeniden
hesaplanmis ve dikkat ve bellek ¢aligmalar: alt boyutunda «a=.97, gorsel algilamaya yonelik ¢aligmalar alt boyutunda
a=.91, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda bedensel hazirbulunugluk ¢alismalar1 alt boyutunda a=.88 Tiirkceyi
dogru kullanmaya yonelik ¢aligmalar alt boyutunda a=.91 problem ¢6zmeye yonelik ¢aligmalar alt boyutunda a=.94
kendini s6zel olarak ifade etmeye yonelik ¢aligmalar alt boyutunda a=.91 baskalariyla iliskilerini yonetebilmeye y6nelik
caligmalar alt boyutunda a=.93 sesleri ayirt etmeye yonelik caligmalar alt boyutunda a=.86 ve toplam boyutunda a=.95
olmak iizere sekiz faktoriin alfa degerleri .86 ile .97 arasinda degisiklik gosterdigi bulunmustur. Bu degerin olduk¢a
yiiksek diizeyde oldugu séylenebilir.

Verilerin Toplanmasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgileri ile okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin yeterlikleri
arasindaki iligskinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirmanin verilerinin toplanmasi Covid-19 pandemisi
nedeniyle uygulanan kisitlamalardan dolayr ¢evrimigi bir materyal toplama araci olan GoogleForms iizerinden
hazirlanmig ve 19.10.2021- 21.01.2022 tarihleri arasinda toplanmistir. Uygulama formunun doldurulmasi yaklagik olarak
20 dakika siirmektedir. Bu tarihler arasinda ¢aligmanin Google Form linki sosyal medya aracilig ile erisime agilmus,
LinkedIn, Facebook, Instagram, Telegram ve Whatsapp {izerinden ulagsilan okul 6ncesi &gretmenlerin doldurmasi
istenmistir. Ayrica okul 6ncesi gretmenlerin iiye oldugu sayfalarda ve okul ztimre gruplarinda da paylagim saglanmistir.
Verilerin toplandig1 6gretmenlerin hali hazirda bir erken ¢ocukluk egitim kurumunda gérev yapiyor olmas: gerekliligi
nedeniyle Google Form'un giris béliimiine arastirmanin amag ve kapsam konusunda bilgilendirme yazisina yer verilmis,
aciklamada bu elektronik formu dolduran 6gretmenlerin baska 6gretmelere de arastirmayr 6nermeleri istenmistir. Bu
bilgilendirme metninin sonunda arastirmaya katilmak istediklerine yonelik bir onaylama veya reddetme butonu
konulmus, uygulamama formunun devam edine béliim onaylayanlarin erisim saglanmasi istenmistir.

Verilerin Analizi

Okul 6ncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgileri ile okuma yazmaya hazirlik ¢aliymalarina iligskin yeterlikleri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu arastirma kapsaminda toplanan verilerin analizinde
SPSS-25.0 paket programindan yararlanilmistir. Arastirmaya déhil edilen okul oncesi 6gretmenlerine ait demografik
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bilgiler yiizdelik ve frekans dagilimlari iizerinden degerlendirilmistir. Okul éncesi dgretmenlerinin EROBIT alt boyutlar
OYHGIYAO ve alt boyutlarindan almis olduklari puanlara iliskin ortalama, standart sapma, carpiklik ve basiklik
puanlar1 sonuglarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla da carpiklik/kurtosis ve basiklik/
skewness puanlari degerlendirilmistir. Okul éncesi 6gretmenleri icin EROBIT toplam ve alt boyutlarina ve Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin Yeterlilik Algilar1 Olgegi alt boyutlarina iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin
normal dagilim olarak kabul edilen -1.96 ile + 1.96 araliginda oldugu saptanmigtir (Curran vd., 1996; Hair vd., 2010;
Tabachnick ve Fidell, 2001). Veriler dogrultusunda her iki 6l¢egin normal dagilim gosterdigi saptanmistir. Bu nedenle
verilerin analizi i¢in parametrik yontemlerin kullanilmasi uygun bulunmustur.

Okul oncesi 6gretmenlerin EROBIT alt boyutlar1 ile OYHCIYAO ve alt boyutlarindan arasinda anlamli bir
iligkinin bulunma/ma durumu ve bir iligkiye rastlanmasi durumunda bu iliskinin hangi diizeyde oldugunun belirlenmesi
amactyla Pearson korelasyon katsayist analizi kullanimistir. Korelasyon analizi sonucunda anlamli bulgularin
katsayilarinin aldig1 degerler; .00 ile .19 araliginda ise ¢ok zayif, .20 ile .39 araliginda zayif, .40 ile .59 araliginda orta, .60
ile .79 araliginda giiglii ve .80 ile 1.0 araliginda ise ¢ok giiclii iliski oldugu seklinde yorumlanmugtir. Iligkilerin (+) veya
(=) deger almasy, iligkinin yoniiniin pozitif ya da negatif dogrultuda oldugunu géstermektedir (Statstutor, 2020). ilk
agsamada calismaya katilan 380 okul éncesi 6gretmeninin EROBIT ten aldiklar1 puanlar, 6gretmenlerin konuyu bilen
(basarili), konuya iliskin bilgi/destege gereksinimi olan ve konuyu hi¢ bilmeyen (basarisiz) 6gretmenler seklinde
belirlenmesi i¢in betimsel olarak analiz edilmistir.

Ogretmenlerin aldiklar1 puanlari ile kargilagtirmasinda ikiden fazla degisken olmasi durumunda ise varyans analizi
(ANOVA) analiz tekni8i tercih edilmistir. Tek yonlii varyans analizinde (ANOVA) anlaml farklihgin belirlendigi
durumlarda farkin kaynagini belirlemek amaciyla LSD Posthoc testi uygulanmus, farkin kaynag: bu analiz aracilig: ile
saptanmigtir (Al Fahham, 2018). Calismada anlaml farklilik saptanmis olan degiskenler i¢in etki bitytikliiklerinin ikiden
fazla degiskenli durumlarda da eta-kare (eta-squared-n2) analizlerindeki degerleri dikkate alinmistir (Cohen, 1992). Bu
etki biyikligiiniin saptanmasi icin uygulanan analizlerde var olan etkinin belirlenmesi Eta-kare ortalamalarin
birbirinden ne kadar standart sapma uzaklikta oldugunu belirleme ve bu durumu tahlil etme imkan: sunmaktadir. Bu
durum arastirmadan elde edilen sayisal degerlerin, aragtirmacilar tarafindan anlaml kabul edilen farkin ¢ok daha somut
bir gekilde yorumlanmasini saglamaktadir (Kim, 2016; Lakens, 2013). Etki bityiikliigii icin d degerinin .1 ila .3 araliginda
olmasi diisiik etki, .3 ila .5 aralifinda olmasi orta etki ve .5 ve ustil aralikta ise gii¢lii etki kabul edilmektedir (Cohen,
1988). Tiim bu istatistiksel analizlerin anlamlilik diizeyleri p<0.05% gore belirlenmistir.

Etik Beyan

Bu aragtirmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi® kapsaminda ifade edilen
kurallar cercevesinde hareket edilmis, “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine Aykiri Eylemler” bashginda yer alan
davraniglardan uzak durulmustur. Yazarlar arasinda ¢ikar catigmasi bulunmamaktadir, ¢aligmaya tiim yazarlar katk:
saglamistir. Okul Oncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine yonelik yeterliklerinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilen bu aragtirmanin veri toplama siirecinin gergeklestirilmesi i¢in Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Aragtirmalar1 Etik Kurulu Baskanhigrndan E-29563864-050.04-144629 sayr numarali, 20.10.2021 tarihli
karariyla etik kurul onay1 alinmustir.

Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgileri ile okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlikleri
arasindaki iligkinin incelenmesi amacina doniik olarak gerceklestirilen arastirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde
edilen bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2 incelendiginde aragtirmaya dahil edilen okul &ncesi dgretmenlerin EROBIT toplam puanlari ile
OYHCIYAO toplam puanlari arasinda pozitif yénlii anlaml diizeyde bir iliski oldugu (r=.363; p<0.01) goriilmektedir.

Alt boyutlar agisindan incelendiginde; okul éncesi dgretmenlerin EROBIT toplam puanlari ile OYHCIYAOQ alt
boyutlarindan Dikkat ve Bellek Calismalar: alt boyut puanlar (r=.271; p<0.01), Gorsel Algilamaya Yonelik Caligmalar alt
boyut puanlar1 (r=.235; p<0.01), Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Bedensel Hazir bulunusluk Calismalar: alt
boyut puanlar1 (r=.302; p<0.01), Tiirk¢eyi Dogru Kullanmaya Yonelik Caligmalar alt boyut puanlar1 (r=.317; p<0.01),
Problem Cozmeye Yonelik Calismalar alt boyut puanlari (r=.192; p<0.01), Kendini Sézel Olarak Ifade Etmeye Yonelik
Galismalar alt boyut puanlar1 (r=.226; p<0.01) ve Baskalariyla liskilerini Yonetebilmeye Yonelik Calismalar alt boyut
puanlari (r=.350; p<0.01) arasinda da pozitif yonli anlamli diizeyde bir iligkiye rastlanirken Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik
Calismalar alt boyut puanlar (r=.093; p>0.05) arasinda herhangi bir iliskiye rastlanmamustir.
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Tablo 3
Okul Oncesi Ogretmenlerin EROBIT Toplam Puanlarimin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina liskin Yeterlik
Algilarini Yordamaya lliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

B.I1 Deg. B.siz Deg. B Std. Hata  (B) t p R R2 F p
OYHGIYAO Sabit 112.930 3.782 29.864 .000 .363 131 57.227 .000**
Toplam
EROBIT Toplam 1.802 238 .363 7.565 .000

DBC Sabit 16.864 1.449 11.617 .000 271 .074 30.067 .000**
EROBIT Toplam .500 .091 271 5.483 .000

GAYC Sabit 20.584 956 21.520 .000 235 .055 22.116 .000**
EROBIT Toplam 283 .060 235 4.703 .000

OYHCBHC Sabit 14.007 .580 24.156 .000 302 .091 38.045 .000**
EROBIT Toplam 225 .037 .302 6.168 .000

TDKYC Sabit 10.202 451 22.644 .000 317 .100 42.228 .000**
EROBIT Toplam 184 .028 317 6.498 .000

PCYC Sabit 10.761 .505 21.314 .000 192 .037 14.517 .000**
EROBIT Toplam 121 .032 192 3.810 .000

KSOIEYC Sabit 15.113 .600 25.198 .000 226 .051 20.322 .000**
EROBIT Toplam 170 .038 226 4.508 .000

BIYYC Sabit 14.067 .563 24.982 .000 .350 123 52918 .000**
EROBIT Toplam .258 .035 .350 7.274 .000

OYHCIYAO (DBC=Dikkat ve Bellek Galismalari, GAYC=Gorsel Algilamaya Yonelik Galismalar, OYHCBHC=Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarinda Bedensel Hazir bulunugluk Calismalari, TDKYC=Tiirk¢e’yi Dogru Kullanmaya Yonelik Calismalar, PCYC=Problem Cozmeye Yonelik
Galismalar, KSOIEYC=Kendini Sozel Olarak Ifade Etmeye Yonelik Cahismalar, BIYYC=Bagkalariyla Iliskilerini Yonetebilmeye Yonelik Calismalar,
SAEYC=Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik Calismalar)

*p<0.05, *p<0.01; N=380

Tablo 3’te goriilen okul 6ncesi dgretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin (EROBIT) okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarina iligskin yeterlik algilarini yordama durumuna iligkin basit dogrusal regresyon analizi sonuglar:
dogrultusunda; Ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligkin
yeterlik algilar1 toplam (r=.363, r2=131, F=57.227, p<.01) ve alt boyutlar1 agisindan Dikkat ve Bellek Calismalarim
(r=.271, r2=.074, F=30.067, p<.01), Gorsel Algilamaya Yonelik Calismalar1 (r=.235, 2=.055, F=22.116, p<.01), Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Bedensel Hazir bulunusluk Calismalarini (r=.302, r2=.091, F=38.045, p<.01), Tiirk¢eyi
Dogru Kullanmaya Yonelik Caligmalar1 (r=.317, r?=.100, F=42.228, p<.01), Problem Coézmeye Yonelik Calismalari
(r=.192, r2=.037, F=14.517, p<.01), Kendini Sézel Olarak ifade Etmeye Yonelik Caligmalar (r=.226, r>=.051, F=20.322,
p<.01) ve Bagkalarryla {liskilerini Yonetebilmeye Yonelik Calismalar1 (r=.350, r2=.123, F=52.918, p<.01) yordadig: tespit
edilmigtir.
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Tablo 4

Okul Oncesi Ogretmenlerin Erken Okuryazarlik Bilgi Kategorilerine Gére OYHCIYAO Toplam ve Alt Boyutlarindan
Aldiklari Puanlara [liskin Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Varyansin Kaynagi n X Ss F P n? Farkin Kaynag:

OYHGIYAO Toplam Bagarisiz 25 114.080 29.161 26.148 .000** 0.12 2>1
Bilgiye gereksinimi olan 279 141.612 19.014 >
Basarili 76 145.342 16.412
Toplam 380 140.547 20.591

DBC Bagarisiz 25 20.920 7.222 6.140 .002** 0.03 2>1
Bilgiye gereksinimi olan 279 24.236 7.862 ;i;
Bagarili 76 26.671 6.314
Toplam 380 24.505 7.640

GAYC Bagsarisiz 25 19.800 7.653 15.154 .000** 0.07 2>1
Bilgiye gereksinimi olan 279 25.279 4.741 >
Bagarili 76 25.315 3.816
Toplam 380 24.926 4.993

OYHCBHC Bagarisiz 25 14.240 4.390 17.322 .000** 0.08 2>1
Bilgiye gereksinimi olan 279 17.544 2.938 >
Bagarili 76 18.210 2.434
Toplam 380 17.460 3.087

TDKYC Bagsarisiz 25 10.240 3.307 20.296 .000** 0.10 2>1
Bilgiye gereksinimi olan 279 13.157 2.256 >
Bagarili 76 13.473 2.036
Toplam 380 13.028 2.410

PCYC Bagarisiz 25 9.720 3.769 18.710 .000** 0.09 2>1
Bilgiye gereksinimi olan 279 12.903 2.350
Bagarili 76 12.526 2.511
Toplam 380 12.618 2.610

KSOIEYC Bagarisiz 25 14.520 4.882 15.125 .000 0.07 2>1
Bilgiye gereksinimi olan 279 17.960 2916 >
Bagarili 76 17.907 2.551
Toplam 380 17.723 3.124

BIYYC Bagarisiz 25 14.160 5.063 28.314 .000 0.13 2>1
Bilgiye gereksinimi olan 279 18.075 2.731 ;i;
Bagarili 76 19.092 2.246
Toplam 380 18.021 3.050

SAEYC Bagsarisiz 25 10.480 3.241 6.820 .001 0.03 2>1
Bilgiye gereksinimi olan 279 12.455 2.377 >
Bagarili 76 12.144 3.027
Toplam 380 12.263 2.620

OYHCIYAO (DBC=Dikkat ve Bellek Calismalari, GAYQ=Gorsel Algilamaya Yonelik Cahsmalar, OYHCBHGC=Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarinda Bedensel Hazir bulunugluk Calismalar:, TDKYC=Tiirkce’yi Dogru Kullanmaya Yonelik Calismalar, PCYC=Problem Cozmeye Yonelik
Calismalar, KSOIEYC=Kendini Sozel Olarak Ifade Etmeye Yonelik Calismalar, BIYYC=Bagkalariyla Tliskilerini Yonetebilmeye Yonelik Galismalar,
SAEYC=Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik Calismalar)

*p<0.05 **p<0.01; 1=Basarisiz, 2=Bilgiye gereksinimi olan, 3=Basarili

Tablo 4 incelendiginde arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin erken EROBIT bilgi kategorilerine gore
OYHCIYAO toplam ve gorsel algilamaya yonelik calismalar alt boyutu puanlarinda (F-377)-26.148; p<0.01; #2=0.12),
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dikkat ve bellek ¢alismalari alt boyutu puanlarinda (F-377)=6.140; p<0.01; #2=0.03), gorsel algilamaya yonelik ¢caligmalar
alt boyutu puanlarinda (F(.377=15.154; p<0.01; #2=0.07), okuma yazmaya hazirhik ¢aligmalarinda bedensel hazir
bulunusluk ¢alismalar: alt boyutu puanlarinda (F(.377=17.322; p<0.01; #2=0.08), Tiirk¢eyi dogru kullanmaya yo6nelik
galigmalar alt boyutu puanlarinda (F(2-377=20.296; p<0.01; #?=0.10), problem ¢6zmeye yonelik caligmalar alt boyutu
puanlarinda (F(-377=18.710; p<0.01; #2=0.09), kendini sozel olarak ifade etmeye yonelik c¢alismalar alt boyutu
puanlarinda (F(-377=15.125; p<0.01; ©2=0.07), baskalariyla iliskilerini yonetebilmeye yonelik ¢alismalar alt boyutu
puanlarinda (F(-377)=28.314; p<0.01; #2=0.13) ve sesleri ayirt etmeye yonelik caligmalar alt boyutu puanlarinda
(F(2-377y=6.820; p<0.01; #2=0.03) anlaml: diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Tablo 4’ e gore aragtirmaya déhil edilen okul oncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi kategorilerine gore
OYHCIYAO puanlarinda farkin hangi gruplarin arasinda oldugunun belirlemesi amaciyla gerceklestirilen LSD test
sonucu degerlendirildiginde; EROBIT’te bilgiye gereksinimi olanlarin (X=141.612; ss=19.014) ve basarili (X=145.342;
ss=16.412) olanlarin, basarisiz (X=114.080; ss=29.161) olanlara gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Dikkat ve Bellek
Caligmalar alt boyutu puanlarinda farkin hangi gruplarin arasinda oldugunun belirlemesi amaciyla gerceklestirilen LSD
test sonucu degerlendirildiginde basarisiz olanlarin (X=20.920; ss=7.222) bilgiye gereksinimi olanlara (X=24.236;
$s=7.862) ve basarili olanlara gore (X=26.671; ss=16.412); bilgiye gereksinimi olanlarin da (X=24.236; ss=7.862) basarili
olanlara (X=26.671; ss=16.412) gore daha disiik puan ortalamalarina sahip oldugu saptanmistir. Gorsel Algilamaya
Yonelik Caligmalar alt boyutu puanlarinda farkin hangi gruplarin arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
gergeklestirilen LSD test sonucu incelendiginde basarisiz (X=19.800; ss=7.653) olanlarin bilgiye gereksinimi olanlara
(X=25.279; ss=4.741) ve basarili (X=25.315; ss=3.816) olanlara gore daha diisitk puan ortalamalarina sahip olduklar:
goriilmektedir. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarinda Bedensel Hazir bulunusluk Calismalari alt boyutu puanlarinda
farkin hangi gruplarin arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen LSD test sonucu degerlendiginde
basarisiz (X=14.240; ss=4.390) olanlarin bilgiye gereksinimi olanlara (X=17.544; ss=2.938) ve bagarii (X=18.210;
ss=2.434) olanlara gore daha diisiik puan ortalamalarina sahip oldugu belirlenmistir. Tiirk¢eyi Dogru Kullanmaya
Yonelik Caligmalar alt boyutu puanlarinda farkin hangi gruplarin arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
gergeklestirilen LSD test sonucu degerlendirildiginde basarisiz (X=10.240; ss=3.307) olanlarin bilgiye gereksinimi
olanlara (X=13.157; ss=2.256) ve basarili (X=13.473; ss=2.036) olanlara gore daha diigiik puan ortalamalarina sahip
oldugu belirlenmistir. Problem Cézmeye Yonelik Calismalar alt boyutu puanlarinda farkin hangi gruplarin arasinda
oldugunun belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen LSD test sonucu degerlendirildiginde basarisiz olanlarin (X=9.720;
$s=3.769) bilgiye gereksinimi olanlara (X=12.903; ss=2.350) gore daha diisiik puan ortalamalarina sahip oldugu
belirlenmistir. Kendini Sézel Olarak Ifade Etmeye Yonelik Caligmalar alt boyutu puanlarinda farkin hangi gruplarin
arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen LSD test sonucu degerlendirildiginde basarisiz (X=14.520;
$s=4.882) olanlarn bilgiye gereksinimi olanlara (X=17.960; ss=2.916) ve basarili (X=17.907; ss=2.551) olanlara gore daha
diisiik puan ortalamalarina sahip oldugu belirlenmistir. Bagkalariyla Iliskilerini Yonetebilmeye Yonelik Calismalar alt
boyutu puanlarinda farkin hangi gruplarin arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla gerceklestirilen LSD test sonucu
degerlendirildiginde basarisiz olanlarin (X=14.160; ss=5.063) bilgiye gereksinimi olanlara (X=18.075; ss=2.731) ve
basarili (X=19.092; ss=2.246) olanlara gore, bilgiye gereksinimi olanlarin (X=18.075; ss=2.731) da basarili (X=19.092;
§s=2.246) olanlara gore daha diisitk puan ortalamalarina sahip oldugu gériilmektedir. Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik
Caligmalar alt boyutu puanlarinda farkin hangi gruplarin arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen
LSD test sonucu degerlendirildiginde basarisiz olanlarin (x=10.480; ss=3.241) bilgiye gereksinimi olanlara (X=12.455;
$s=2.377) ve basarili (X=12.144; ss=3.027) olanlara gore daha diisiik puan ortalamalarina sahip oldugu saptanmigtir.

Sonug ve Tartigma

Aragtirmanin bu béliimiinde bulgular dogrultusunda varilmis olan sonuglar tartisilarak duruma yonelik bazi onerilere
yer verilmistir.

Aragtirma bulgularindan ulagilan sonuca gore; arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerin erken okuryazarhk
becerilerine yonelik bilgi diizeyleri artarken okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligkin yeterlik algilarinda da distik
diizeyde bir artis oldugu tespit edilmistir. Ayrica erken okuryazarliga yonelik bilgi diizeyleri artarken problem ¢6zmeye
yonelik ¢alismalara iligkin yeterlik algilarinda ¢ok disiik; dikkat ve bellek c¢aligmalarina, gorsel algilamaya yo6nelik
caligmalara, okuma yazmaya hazirhik caligmalarinda bedensel hazir bulunusluk ¢aligmalarina, Tiirk¢eyi dogru
kullanmaya yonelik c¢alismalara, kendini sozel olarak ifade etmeye yonelik ¢alismalara, bagkalariyla iliskilerini
yonetebilmeye yonelik caligmalara iligkin yeterlik algilarinda diisiik diizeyde bir artis oldugu; sesleri ayirt etmeye yonelik
calismalara iligkin yeterlik algilarinda ise herhangi bir artis olmadig: tespit edilmistir. Arastirma bulgularindan elde
edilen sonuca gore; okul Oncesi Ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi dizeylerini; okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina iligkin genel yeterlik algilarinin yaklagik olarak %13’tinti, dikkat ve bellek ¢aligmalarina iligkin yeterlik
algilarinin yaklasik olarak %7’sini, gorsel algilamaya yonelik ¢alismalara iliskin yeterlik algilarinin yaklagik olarak
%6’sin1, okuma yazmaya hazirlik calismalarinda bedensel hazir bulunugluk caligmalara iligkin yeterlik algilarinin
yaklasik olarak %9unu, Tiirk¢eyi dogru kullanmaya yonelik ¢aligmalarina iligskin yeterlik algilarinin yaklagik olarak
%10’unu, problem ¢6zmeye yonelik ¢alismalara iliskin yeterlik algilarinin yaklagik olarak %4’tinii, kendini s6zel olarak
ifade etmeye yonelik caligmalara iliskin yeterlik algilarmin yaklasik olarak %5’ini ve bagskalariyla iliskilerini
yonetebilmeye iliskin yeterlik algilarinin yaklagik olarak %12%sini agiklamaktadir. Arastirma bulgularindan elde edilen
sonuca gore; okul Oncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine yonelik bagarili bir bicimde bilgiye sahip
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olmalari, erken okuryazarlik konusunda bilgiye gereksinimi olmalar1 veya bilgi yetersizligine sahip olmalar1 durumlarina
gore okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalarina iligkin yeterlik algilarinda anlamli bir farklilik yarattig: tespit edilmistir. Tiim
bu sonuglar 1s181nda okul 6ncesi 6gretmenlerin sinif ortaminda etkinlik tiirlerini belirlemede bilgi diizeylerinin 6nemli
bir etkisi oldugu soylenebilir. Bu durum da okumay: 6gretme yaklagimlarindan biri olan interaktif yaklasim ile 6rtiigiir
bir bulgu olarak kabul edilebilir (Siimer Dodur vd., 2021). interaktif yaklasim, okuma siireglerini dogrusal siire¢ olarak
algilamak yerine, biitiinsel bir siire¢ olarak algilayan yaklasim seklinde tanimlanabilir. Nitekim bu kurama gore 6gretim
stirecindeki 6gretmen bilgisinin géz ard1 edilemeyecegi gibi, 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarina iliskin inanclar1 da
yordayici bir degiskendir. Ayni zamanda bu iki degisken birbirlerinin de yordayicisidir (Stimer Dodur vd.., 2021). Bu
yaklasgima gore okuma siirecini etkili ya da etkisiz kilacak 6nemli bir¢ok etmen bulunmaktadir. Bu etmenler
egitimcilerin bilgileri, becerileri ve donanimlari, okuma becerisine yonelik inan¢ diizeyleri ve siniflarindaki ¢ocuklarin
bireysel farkliliklaridir (Stimer Dodur vd., 2021). Aragtirmanin birinci bulgusu olan okul 6ncesi 6gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerine yonelik bilgi diizeyleri artarken okuma yazmaya hazirlk ¢aligmalarina iliskin yeterlik
algilarinda da diisiik diizeyde bir artis gézlenmesi ve arastirmanin tigiincii bulgusu olan okul 6ncesi 6gretmenlerin erken
okuryazarlik bilgi kategorileri baglaminda erken okuryazarlik konusunda basarili sayilabilecek &gretmenlerin bilgiye
gereksinimi olanlara ve basarisizlara gore okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iliskin yeterlik algilarinin daha yiiksek
olmasit bu yaklagima gére 6gretmenlerin okuma siireglerinde gergeklestirmis olduklar: ¢alismalarin donanimlar: da
denilebilen bilgi diizeylerinden etkilenmesi ile a¢iklanabilir. Bu artisin diisiik diizeyde olmasi ve arastirmanin ikinci
bulgusu olan okul 6ncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerini okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina
iliskin genel yeterlik algilarinin bir kismini agikliyor olmas: yine interaktif yaklasgima gore okuma oOgretimindeki
yontemlerin etkili olmasinda bu yontemlerin uygulayicisi olan 6gretmenlerin bilgisinin yaninda baska etmenlerin de ele
alinmasi ile agiklanabilir.

Alan yazinda okul Oncesi O6gretmeninin erken okuryazarhiga iliskin bilgi diizeylerinin, ¢ocuklarda erken
okuryazarlik becerilerinin gelisiminin énemli bir gostergesi olduguna dikkat ¢ekilmektedir (Hindman ve Wasik, 2008;
McMahan vd., 1998). Richardson vd. (1991) de o6gretmenlerin bilgi diizeylerinin eylemlerini etkiledigini ifade
etmektedir. Ogretmenlerin siuf i¢ci okuma yazmaya hazirhk faaliyetleri dgretmenlerin erken okuryazarlik bilgi
diizeylerine gore farklilastigina dair birgok bulgu mevcuttur (Hindman ve Wasik, 2008; Ergiil vd., 2014; McMahon vd.,
1998; Ozkul Kuzu, 2022; Yalgintas Sezgin vd., 2019). Benzer sekilde Bryant vd. (1998) de &gretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemeye iliskin gerceklestirmis olduklar: sinif i¢i etkinliklerinin farklilagmasinin nedeni
olarak bu becerilerin 6nemine iliskin bilgi ve inanglara isaret etmektedir. Aypak Caba (2022) tarafindan da
Ogretmenlerin erken okuryazarlik inaniglari ile smiflarinda gergeklestirmis olduklari erken okuryazarliga yonelik
etkinlikleri arasinda pozitif yonde orta diizeyli bir iliski bulundugu saptamistir.

Bir¢ok arastirmanin sonucu dogrultusunda 6gretmenlerin erken okuryazarlik etkinliklerine siniflarinda sinirh
olarak yer verilmesinin nedenlerinden biri olarak &gretmenlerin erken okuryazarligin 6gretimi konusunda yetersiz
bilgiye sahip olmalar1 gosterilmektedir (Bos vd., 2001; Deretarla Giil ve Bal, 2006; Puliatte ve Ehri, 2018; Hindman ve
Wasik, 2008; Bryant vd., 1991). Ayrica Sezgin vd. (2019) yapmus olduklar1 arastirmada erken okuryazarhiga iliskin
kendini “yeterli” bulan 6gretmenlerin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerini uygulama puani digerlerine gére anlaml
derecede yiiksek oldugunu tespit etmistir. Foote vd. (2004) aragtirmasinda yeterli okuryazarlik bilgisine sahip
ogretmenlerin oyun temelli bir program icerisinde anlamli ve amagl okuryazarlik deneyimleri ve zengin okuryazarlik
etkinlikleri saglamaya cabaladiklar1 goriilmustiir. Benzer sekilde Piasta vd. (2020) bilgi diizeyi daha yiiksek olan
egitimcilerin daha istendik okuryazarlik uygulamalari sergilediklerini ortaya koymustur. Ergiill vd. (2014) de
gerceklestirmis olduklar1 arastirmada sinif i¢ci okuma yazmaya hazirhik faaliyetlerini gerceklestirdigini ifade eden
ogretmenlerin erken okuryazarhiga iliskin bilgi diizeylerinin etmeyenlere kiyasla daha yiiksek oldugunu, 6gretim
planlarini erken okuryazarlik becerilerini destekleyici bi¢imde sekillendirdiklerini saptamiglardir. Cabuk vd. (2020)
tarafindan okul oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligkin alg1 ve bilgi diizeylerinin, bu
konuya yonelik verilen egitimler sonrasindaki degisimin incelendigi projede de egitim sonrasinda d6gretmenlerin okuma
yazmaya hazirhik etkinliklerine iliskin algi ve bilgi diizeylerinde artis gozlenmigtir. Tiim bu bulgular 1s181nda
Ogretmenlerin kendilerini erken okuryazarlik agisindan vyeterli hissetmelerinin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesine yonelik smif ortamlarinin ve uygulamalarinin gergeklestirilmesini saglayacagi anlagilmaktadir.
Yalgintas Sezgin vd. (2019) okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif igi erken okuryazarlik etkinliklerini diizenli, planli ve bir
ama¢ dogrultusunda gerceklestirmeleri, ¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi konusundaki 6nemine
dikkat cekerek Ogretmenlerin bu alanda almis olduklari egitimin gerceklestirmis olduklar1 erken okuryazarlik
faaliyetlerine etki ettigini vurgulamiglardir. Bu nedenle bu alanda lisans ve lisansiistii derslerin niteliginin artirilmast,
hizmet i¢i egitimlerin planlanmasi ve konunun 6neminin vurgulanmasi 6nem arz etmektedir.

Yukaridaki sonuglardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

- Okul 6ncesi o6gretmenlerinin igerik ve kapsam bakimindan olduk¢a genis bir kavram olan erken okuryazarliga
iliskin yeterli bilgi diizeyine sahip olmak i¢in gerekli arastirmalar gerceklestirmeleri ve konuya yonelik daha fazla hizmet
i¢i egitime katilim gostermeleri 6nerilmektedir.

- Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazma 6grenimi igin gerekli becerilerin daha iyi kavranmasi ve uygulanmasi
adina smif 6gretmenleri ile isbirligi icinde olmalari, okul yoneticileri tarafindan bu tiir paylasim ortamlarinin
olusturulmasi 6nerilmektedir.

- Okul oncesi 6gretmenleri sinifinda bulunan okul éncesi dénem ¢ocuklarinin erken okuryazarhik becerilerine
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yonelik daha fazla degerlendirmeler yaparak bu degerlendirmeler paralelinde daha fazla erken okuryazarlik becerilerine
yonelik etkinlik planlamalar1 dnerilebilir.

- Okul oncesi Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerileri, bu becerilerin gelisiminin desteklenmesi ve
miidahalesine iligkin bilgilendirilmeleri saglanabilir. Bu konuya yonelik hizmet i¢i egitimlerin ve seminerlerin
planlanmasi, 6gretmenlerin bilgilerinin hangi diizeyde oldugunun belirlenmesi amaciyla 6gretmenlerle odak grup
goriismeleri gerceklestirilebilir.

- Okul oncesi 6gretmenlerin erken okuryazarlk bilgileri ile sinif i¢i okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik
yeterlikleri arasindan disiik diizeyde bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda Milli Egitim Midiirlikleri
tarafindan Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini destekleme konusunda farkindalik veya
yeterliklerini gelistirme amaciyla kilavuz niteliginde etkinlik 6rneklerine yer verilen kitap¢ik veya brosiirler hazirlanarak
okul 6ncesi egitim kurumlarina dagitilabilir.

- Bu caligmada 6gretmenlerin erken okuryazarlik becerilerine yonelik yeterliklerinin sinif ici okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarina yénelik yeterlik algilarini ne diizeyde agikladigini belirlemek amaglanmistir. Interaktif yaklagima
gore okuma 6gretimindeki yontemlerin etkili olmasinda bu yontemlerin uygulayicisi olan 6gretmenlerin yalnizca bilgisi
degil ayrica beceri ve donanimlari, okuma becerisine iliskin inanglar1 ve ¢ocuklarin bireysel farkliliklari da 6nemli
faktorlerdir. Bu faktorlerin de ele alindig: ¢aligmalar yapisal esitlik modeli ile gerceklestirilebilir.

- Bu arastirma Google Forms tizerinden ulagilan okul 6ncesi 6gretmenlerini kapsamaktadir. Ayni aragtirma bagka
ornekleme yontemleri ile gerceklestirilebilir.

- Bu arastirma nicel aragtirma bigiminde tasarlanmigtir. Bagka bir arastirma nitel yontemlerle desteklenerek karma
bir aragtirma modeli ile gerceklestirilebilir.

- Bu arastirmada okuma yazmaya hazirhk uygulamalarina iligkin yeterlik algilarini 6l¢meye yonelik dlcek bir
performans testi degil, kisinin kendisini degerlendirdigi bir 6lgektir. Bu baglamda bu yeterli§i 6l¢gmeye yo6nelik bir
performans testinin kullanildig: bir arastirma gerceklestirilebilir.
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