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Oz

Bu ¢alisma yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimin birlestirilmesi anlamina gelen hibrit égren-
me modeli ile ilgili uluslararasi diizeyde yapilmis ve yayimlanmis arastirmalart meta sentez
yontemi ile derinlemesine incelemeyi amaglamaktadir. Bu meta sentez ¢alismasinda, ¢alisma
alani hibrit 6grenme modeli olarak belirlenmistir. Daha sonra, igerik analizi yapilacak olan
makalelerin arastirmaya dahil olma olgiitleri belirlenmistir. Incelenen makalelerin belirle-
nen dlgiitleri yerine getirip getirmedigine arastirmacilar tarafindan karar verilmistir. Bunun
sonucunda hibrit ogrenme modeli ile ilgili 2020-2022 yillar1 arasinda “Scopus”, “Google
Scholar”, “Ebscho” ve “ERIC” veri tabanlarinda yayinlanmis 46 makale ¢alismaya dahil
edilmistir. Makaleler ¢alismanin yaymmlandigi veri tabani, gerceklestigi iilke ve tarih, yonte-
mi, amaglari ve sonuglar: agisindan incelenmistir. Hibrit 6grenme modeli hakkinda yazilmig
makalelerin sonuglart etkilesim, motivasyon, 21. yy. becerileri, pedagojik firsatlar, ihtiyaglar,
olumsuz yanlar ve oneriler bashiklar: altinda incelenmistir. Icerik analizi sonuglarina gore,
hibrit 6grenme modelinin ogrencilere sunulan etkilesim firsatlarini arttrdigi ve 6grencileri
motive ettigi ortaya ¢tkmistir. Ozellikle bagimsiz ¢alisma becerileri ve 6z diizenleme olmak
lizere, 21. yy. becerilerine olumlu etkileri oldugu ortaya ¢ctkmistir. Ayrica 6grencilerin akademik
¢iktilarinda basarilarimin artmasi, sagladigi esneklik ve materyallere kolay erigim hibrit 6gren-
me modelinin sundugu pedagojik firsatlar bashginda one ¢ikmaktadir: Bununla birlikte, hibrit
ogrenme modelinin ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimi azaltmast ve teknolojide meydana
gelen aksakliklar yiiziinden stres seviyesinin artmast ise hibrit 6grenme modelinin olumsuz yan-
lart olarak ortaya ¢ikmistir. Ayrica, hibrit 6grenme modeline yonelik egitim kurumlari, ogrenci
ve 6gretmenlerin bazi ihtiyaglar: oldugu ortaya ¢ikmistir. Son olarak hibrit ogrenme modelinin
olumsuz yanlarimin ve ihtiyaclarinin giderilmesine yénelik makalelerde yer alan éneriler bir
tema altinda toplanmugtir.

Anahtar Kelimeler: Hibrit 6grenme, harmanlanmus, ¢cevrimici, meta-sentez, uzaktan egitim
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A Meta Synthesis Study on Hybrid Learning Model:
International Examples

Abstract

The aim of this study is to deeply analyze the international articles about hybrid learning mo-
del which means the combination of online and face to face education through meta synthesis
analysis. Firstly, the main scope of the meta synthesis study was defined as hybrid learning
model. Then, the criteria to include the articles to the study were defined. Then, the articles
were analyzed to detect if they comply with criteria or not by two researchers. Thus, 46 articles
about hybrid learning model which were published between 2020-2022 in “Scopus”, “Google
Scholar”, “Ebscho” and “ERIC” were included to the study. The articles were analyzed in
terms of their databases, countries, years, methods, aims and the results. The results of the ar-
ticles about hybrid learning model were categorized under the titles as interaction, motivation,
21st century skills, pedagogical opportunities, needs, negative sides and suggestions. Thus, the
results indicated that hybrid learning model increased the opportunities of interaction provided
to the students and the motivation level of the students. Moreover, the hybrid learning model has
contributed to the development of learning outcomes and 21st century skills such as self-regula-
tion and being an independent learner. It also helped students increase their academic success
level and has provided them with flexible lesson plans and a great variety of resources. On the
other hand, hybrid learning model has decreased the social interaction between the students
and has caused stress because of the problems caused by the technology. The educational insti-
tutions, the learners and the teachers have some needs for hybrid learning. In order to meet the
needs of hybrid model and to solve the problems caused by the model, some suggestions were
offered as the last theme of the study.

Keywords: hybrid learning, blended, online, meta-synthesis, distance learning
Giris

2020 yilimin mart ayinda kiiresel ¢apta ilan edilen COVID-19 salgini kosullar1
nedeniyle, bir¢ok egitim kurumu yiiz yiize egitim yerine uzaktan egitim yoluyla egi-
tim ve 6gretim faaliyetlerini yerine getirmek zorunda kaldi (Dhawan, 2020). Ancak,
2020-2021 egitim 6gretim yilinin basinda salgin kosullarinda ortaya ¢ikan iyilesme
durumu ile birlikte hem hastaligin heniiz bitmemesi hem de uzaktan egitim teknolo-
jilerinde meydana gelen gelismeler sebebiyle, tiniversitelerde egitime hibrit 6grenme
modeli ile devam edildi. Hibrit 6grenme modeli, 2000°li yillarin basindan beri egi-
tim-6gretim ortamlarinda kullanilmaktadir (Garrison, 2011). Ancak, uzaktan egitim
modelinin 6grenci etkilesimine firsat tanimamasi, dgrencilerde motivasyon eksikli-
gine neden olmasi, kisitl internet erisimi ve egitim 6gretim faaliyetlerinde diizen-

sizlige sebep olmasi nedeniyle, hibrit 6grenme modelinin yayginlagmasi hizlanmistir
(Agarwal ve Dewan, 2020).
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Yiiz yiize egitim, 6gretim programlarinda yer alan disiplinlerin hem teorik hem
uygulamali olarak bir 6gretmen esliginde okul, derslik, laboratuvar ya da atdlye or-
tamlarinda ele alinmasina denir (Cetin ve Ozdemir, 2018). Usun (2006)’a gore, uzak-
tan egitim dgrenen ve Ogretenin dgrenme ve 0gretme siireci boyunca ¢ogu zaman
farkli ortamlarda bulundugu, 6grenenlere hangi yasta olursa olsun, yer ve zamandan
bagimsiz egitim saglayan, ayrica kullanilan arag ve gerecler agisindan yazili ve basili
materyallerin yani sira isitsel ve teknolojik araclarin da dahil edildigi diizenli bir egi-
tim teknolojisi uygulamasidir. Hibrit 6grenme modeli yiiz yiize ve uzaktan egitimin
firsatlarindan ayn1 anda faydalanabilmek i¢in her ikisinin de egitim 6gretim ortamina
dahil edilmesi anlamina gelmektedir (Graham, 2004). Ayrica, hibrit 6grenme modeli,
kayitl ve mobil kaynaklarin kullanildig: aktiviteler ile basili kaynaklarin kullanildig:
klasik yiiz ylize aktivitelerin etkili, pratik ve egitsel bir dizaynla birlestirildigi 6gren-
ci merkezli bilgi ve beceri edinme siirecidir (Jamison, Kolmos ve Holgaard, 2014).
Hibrit 6grenme modeli, egitim alaninda ortaya ¢ikan yenilik ve teknolojik gelismeleri
uzaktan egitim araciligryla egitim 6gretim ortamlarina entegre eden ve bunlar1 gele-
neksel 6grenme modelinin sundugu katilim ve etkilesimle harmanlayan bir modeldir
(Bahri, 2018).

Toplumun degigen egitim ihtiyaclarini karsilayabilmek amaciyla, diinyada bir-
¢ok tniversite hibrit 6grenme modeli ile derslerini yiirlitmektedir. Hibrit 6grenme
modeli diinya ¢apinda farkli ilkelerde giderek artan bir ilgiyle karsilanmaktadir.
Ornegin, Amerika ve Ingiltere’de hibrit 6grenme modelinin farkli uygulamalarimin
oldukc¢a yaygin sekilde kullanildigi goriilmektedir. Hindistan’da ise hibrit 6grenme
modeli kullanmaya yonelik artan bir ihtiyag¢ oldugu ortaya ¢ikmistir (Waseem, 2021).
Ayrica, hibrit greme modeline yonelik artan ihtiyag, Florida iiniversitesinde fiziki bir
siiftaki 6grencilerin %75’inin en az bir uzaktan derse kayitli oldugunun ortaya ¢ikar-
tildig1 bir ¢alisma ile de kanitlanmistir (Dzubian, Hartman ve Mahaffy, 2014). Hibrit
6grenme modelinin yiliksekdgretim igin uygun bir model oldugu, bu yiizden diger
kademelere kiyasla yiiksekdgretimde daha ¢ok tercih edildigi bilinmektedir (O’ Shea,
Stone ve Delahunty, 2015). Hibrit 6grenme modelinin iiniversitelerde tercih edilme-
sinin altinda yatan en 6nemli ti¢ faktor ise soyledir: internet teknolojilerinde meydana
gelen gelismelerin uzaktan egitim uygulamalarini kolaylagtirmasi (Betts, Hartman ve
Oxholm, 2010), salgin, dogal afet vb. felaketlerin giderek yayginlagmasi sonucu yiiz
yiize egitim uygulamalarinin aksamasi ve tiniversiteye kayit olmak isteyen dgrenci-
lerin sayisinin artarken, tiniversitelerin bunun igin yeterli imkanlarinin olmamasidir
(Garrison ve Vaughan, 2008). Ustte sayilan bu sebeplere ek olarak, hibrit 6grenme
modelinin yayginlagsmasi uzaktan ve yiiz yiize 6grenmenin avantajlarini kullanip, de-
zavantajlarini en aza indiren bir yontem olmasina da baglidir (Dzubian vd., 2014).
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Hibrit 6grenme modelinde, yiiz yiize egitim ve uzaktan egitimin hangi oranlarla
birlestirilebilecegi konunun yapisi, 6gretim sirasinda kullanilacak aktiviteler ve 6g-
rencilerin ihtiyaglarina gore dikkatli bir sekilde belirlenmelidir (Maity ve Mukherjee,
2021). Ancak, hibrit 6grenme modelinde yiiriitiilebilecek uzaktan derslerin oranini
%40 ile %80 arasinda belirlemek miimkiindiir (Kurthen ve Smith, 2006). Hibrit 6g-
renme modelinde uzaktan egitim dersleri cogunlukla eszamanli olarak gerceklestiri-
lirken, es zamansiz 6grenme bilesenlerinden de faydalanilabilir. Es zamanli 6gren-
mede, 6grenen ve d6greten farkli ortamlarda bulunur, ancak ¢ift yonlii iletisime imkan
taniyan bir iletisim teknolojisiyle 6grenenler derslerine devam ederler. Es zamansiz
6grenmede ise dgreten ve dgrenenler ayni zaman diliminde bir araya gelmek zorunda
degildir. Ogrenen istedigi zamanda ve yerde ders materyallerine erisip kendi dgren-
me hizinda egitimini alabilir (Simonson, Smaldino ve Zvacek, 2015). Hibrit 6grenme
modeli sayesinde dgrenciler, hem eszamanli derslere katilarak diger arkadaslart ve
Ogretmenleri ile iletisim igerisine girerken, hem de asenkron dersler sayesinde zengin
bir icerige ulasip bu icerigi diizenleme ve tartigma olanagi bulmaktadirlar (Cigdemog-
lu, Aslan ve Akay, 2011).

Hibrit, tersyiiz ve harmanlanmis 6grenme gibi teknoloji destekli diger 6grenme
modelleri arasinda bazi benzerlikler bulunmaktadir. Bunlardan ilki, her ii¢ 6grenme
modelinin de dgretmenin konuyu aktarmasina degil, konunun &grencilerin zihninde
dogru yapilandirilmasina odaklanmasidir. Ayrica, diger ortak nokta ise, 6grenme ve
6gretme siirecinde ders verme, materyal gelistirme, degerlendirme ve gdzden gegirme
kisimlarinda teknolojiden yararlanilmasidir (Graham, 2013). Harmanlanmis 6gren-
me, tersyliz ve hibrit 6grenme terimleri birbirlerinin yerine kullanilsa da bu ti¢ mo-
del arasinda ¢evrimigi teknolojileri kullanma siklig1 agisindan farklar bulunmaktadir.
Harmanlanmis 6grenme modelinde bazi dersler uzaktan verilebiliyor olsa da bu oran
%30’a kadar olabilmektedir (Garrison ve Kanuka, 2004). Tersyiiz 6grenme, diger
modellere gore teknoloji kullanimina daha az yer vermektedir (Snart, 2010). Ters-
yiiz 6grenmenin altinda yatan diisiince ise 6grencilerin derse gelmeden 6nce videolar
izleyerek ya da okumalar yaparak hazirlanmalar1 ve derslerde daha etkili tartisma-
lar siirdiirmesidir (Deslauriers, Schelew, ve Wieman, 2011). Ancak, hibrit 6grenme
modelinde okul dist bir ortamda da uzaktan canli derslere baglanilarak fiziki olarak
kampiise ya da okula gelen 6grencilerin sayisini azaltmak miimkiindiir (Boyarsky,
2020). Ancak, hibrit modelin de kendi iginde kullandig: farkli yontemler mevcuttur.
Bunlardan biri, ingilizce okuma ve yazma becerisi, matematiksel diisiinme becerileri
gibi herhangi bir becerinin gelistirilmesine yonelik derslerin teori ve pratik kisimlari-
nin dersin uygulayicisi tarafindan yiiz yiize ve uzaktan olarak ayrilmasidir (Balaman,
2010; Fithriani ve Alharbi, 2021). Diger bir yontem ise, sanal sinif olarak bilinen ve
teknolojik imkanlarla desteklenen hibrit sinif uygulamasidir. Bu siniflarda bazi 6gren-
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ciler uzaktan derse katilirken, bazilar1 da sinifta bulunarak yiiz yiize ortamda derslere
katilir. Bu siniflar kamera ve ses sistemleri ile donatilarak dersi anlatan dgretim ele-
maninin uzaktan katilan 6grencileri derse dahil etmesini miimkiin kilmaktadir (Butz
ve Sputnisky, 2016).

Hibrit 6grenme modeli etkili ve dogru sekilde kullanildiginda kurumlara, 6g-
rencilere ve dgretmenlere bazi avantajlar saglamaktadir. Oncelikle, hibrit 6grenme
modeli, 6grencilere 21. yy. becerilerinden olan teknoloji kullanimi yeterliligi kazan-
dirtlmasinda etkilidir. Giintimiizde gittikge artan teknoloji kullanimina uyum sag-
layabilmek gelecegin meslek adaylarmin dijital yetkinliklerini arttirarak miimkiin
olacaktir (Smaldino, Lowther, Mims ve Russel, 2015). Hibrit 6grenme modelinde
karmasik problemleri ¢dzmeleri i¢in 6grencilere verilen serbest zaman onlarin eles-
tirel diistinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmektedir (Hughes, 2007). Hibrit
o6grenme modelinin dgrencilere sagladigi uzaktan derslere katilim imkani sayesin-
de, onlarm &gretim programlarinin gerisinde kalmamalar1 saglanmaktadir (Driscoll,
2002). Ayrica, hibrit 6grenme modelinin &grencilere sagladigi asenkron bilesenler sa-
yesinde 6grenciler kendi hizlarinda etkili bir sekilde gorevleri tekrar ederek ¢aligma
becerilerini gelistireceklerdir (Song, Singleton, Hill ve Koh, 2004). Ustte bahsedilen
avantajlariin yani sira, hibrit 6grenme modeli yliz yilize ve uzaktan dersleri birlesti-
rerek 6grencileri motive etmektedir, ¢linkii 6grenmede yeni teknolojilerin kullanimint
destekleyerek 6grencilere doniistiiriicii bir deneyim sunmaktadir (O’Byrne ve Pytash,
2015). Son olarak, hibrit 6grenme modelinde farkli 6grenme stillerine hitap eden ve
kompleks modelleri gorsellestirmeye yardimei olan zengin igerikler sayesinde 6gren-
cilerin konuyu anlamalar1 desteklenmektedir (Yoon, Thomas ve Dreyfus, 2011).

Hibrit 6grenme modelinde ortaya ¢ikan bazi problemler de mevcuttur. Once-
likle, hibrit 6grenme modeli her ne kadar 6grencilere ders programlarinda esneklik
saglasa da iletisim eksikliginden kaynaklanan bazi problemler yaganmasina neden
olmaktadir. Sanal ortamlarda gergek bir topluluk hissi olusturmak, fiziksel sinif di-
namigi olusturmaktan daha zordur (Ocak, 2011). Ayrica, yiiksek diizeyde teknoloji
kullanmay1 gerektiren bu model 6grenciler ve 6gretmenlerin teknolojiyi diizgiin sekil-
de kullanabileceginden emin olunamamasi nedeniyle sorun yaratmaktadir (Gonzales,
McCrory ve Lynch, 2017). Bununla birlikte, teknolojiyi kullanma sirasinda yasadik-
lar1 internet kesintisi, kota asimi gibi bazi problemler 6grencilerde stres olusturmakta
ve bu durum onlarin basarilarinin diismesine neden olmaktadir (Kiirtiincii ve Kurt,
2020). Bu olumsuzluklara ek olarak, hibrit 6grenme modelinin kullanimi sirasinda
ogrencilerin fiziki olarak kampiiste bulunma siirelerinin azalmasi, fakiilteye bagli his-
sedilmemesi ve i¢csel motivasyon saglanamamasi gibi problemler ortaya ¢ikmaktadir
(Yates, Strakey, Egerton ve Flueggen, 2020). Ek olarak, 6grencilerin 6z denetimlerini
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saglamalart konusunda yasadiklart sorunlar asilmasi gereken problemlerden biridir
(Kitsansas, 2013). Son olarak, hibrit 6grenme modelinde 6grencilerin erisecekleri
cok fazla materyal bulunmasina ragmen tiim 6grenciler ayn1 oranda materyallere ulas-
mamaktadir. Ciinkii bazi 6grencilerin yiiklenen her materyale ulasmadiklari, sadece
herhangi bir gorevi yerine getirmek ya da yiliksek not almak igin gerekli olan mater-
yallere ulastiklar1 bilinmektedir. Derslerini desteklemek amaciyla yiiklenen materyal-
lere ulasan 6grencilerin ise derslerinde en yiiksek basariy1 elde ettikleri bulunmustur
(Stewart, Stott ve Nuttall, 2011; Murray, Pérez, Geist ve Hedrick, 2012).

Hibrit 6grenme modeli ile ilgili yasanilan problemlerin iistesinden gelebilmek
i¢in kullanilabilecek baz1 ydntemler mevcuttur. Oncelikle, dgretmenlerin hibrit 6g-
renme modeline uyum saglamalari i¢in mutlaka mesleki gelisim uygulamalarina katil-
malarma ihtiyaglari vardir. Su anda 6gretmenlik yapan kisilerin egitilme sekli tekno-
lojiye uzak oldugu i¢in, dgrencilere 21. yy. yeterliklerini saglayacak seviyede egitim
vermekte zorlanmaktadirlar (Boelens, Voet ve Wever, 2018). Hibrit 6grenme mode-
line yonelik mesleki gelisim galismalarinda 6gretmenler, yiiz yiize derslerde bilgiyi
aktarma gorevini yerine getirmeleri ve uzaktan derslerde bir rehber ve kolaylastirici
olarak gorev almalar1 gerektigi konusunda egitilmelidir (Zhang, Zou, Miao, Zhang,
Hwang ve Zhu, 2019). Ayrica, 6gretmenlerin, teknolojinin yiiksek diizeyde kullanil-
dig1 siniflardaki hibrit 6grenme modelinin dogasina 6grencileri alistirmalart gereklidir
(Yates vd., 2013). Bu nedenle, 6gretmenlerin 6grenen merkezli egitimden yana olmasi
ve teknolojiyi kullanabilme becerisine sahip olmasi, 6grencilerin bu sisteme uyum
saglamasinda onemli bir yere sahiptir (Garrison ve Kanuka, 2004). Hibrit 6gren-
me modelinin basarili olabilmesi i¢in 6grencilerin diger 6grencilerle, 6gretmenleriyle
ya da ders materyali ile en yiiksek seviyede etkilesimi gerekmektedir. Bu yiizden,
ogretmenler 6grencileri is birlikli ¢aliymaya yonlendirebilirler (Salmon, 2011). Hib-
rit 6grenme modelinde, 6gretmenlerin ¢ogu is birlikli 6grenmeyi arttirmak igin grup
calismalari tercih etmektedir. Grup galismalari dgrencilerin bulunduklart ortamlara
daha bagli hissetmelerine yardimc1 olurken grup ¢alismalarinin tasariminda dikkatli
olunmalidir. Ciinkii grup ¢alismast sirasinda 6grencilerin etkili iletisim kuramamalart,
cok kat1 siire limitleri koyulmasi gibi durumlar 6grencilerde hibrit modele kars1 bir
olumsuzluk yaratacaktir (Berry, 2018).

Glinlimiiz diinyasinda bircok alanda sorumlulugu olan 6grencileri hibrit 6grenme
modeli ile destekleyerek, onlarin gelisimlerine katkida bulunmak miimkiindiir. Bazi
iniversitelerin gelecek yillardaki egitim programlarini g¢evrimici geziler ya da baska
uzaktan aktivitelerle donattiklar1 g6z dniinde bulundurulsa, hibrit 6grenme modelinin
egitim sistemindeki yeri yadsinamaz bir gergektir (Bulut, 2022). Bununla birlikte bazi
iiniversiteler de kendilerini hibrit iiniversite olarak tanitmaya baslamislardir. Ornegin;
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Bahgesehir Universitesi yakin bir zamanda hibrit modelin tiim gerekliliklerini yerine
getirdigini duyurarak egitim sistemlerinde hibrit bir modele gectiklerini ilan etmistir
(Var, 2023). Yiiksekogretim sisteminin bundan sonra hibrit 6grenme modelinin farkl
formlarin1 tercih etme ihtimalini diisiiniirsek, bu derleme ¢aligsmasinin program tasar-
layanlara ve fakiilte yoneticilerine fayda saglayacag diisiiniilmektedir. Her ne kadar
farkli teknoloji tabanli uygulamalara yonelik derleme calismalar1 mevcutken, CO-
VID-19 salgim ile birlikte yayginlasan hibrit 6grenme modeline iligkin bir derleme
calismast ilgili alan yazinda bulunmamaktadir. Bu amagla gergeklestirilen bu ¢alisma
alan yazindaki bu boslugu doldurmay1 amaglamaktadir.

Yontem
Arastirmanin Deseni

Uzaktan egitim ile yiliz yiize egitim uygulamalarmin birlikte kullanilarak egi-
tim faaliyetlerinin siirdiiriilmesi anlamina gelen hibrit 6grenme modeli hakkinda ya-
pilmis uluslararasi ¢alisma orneklerini analiz ederek bir iist anlayis ortaya koymaya
calisan bu arastirma bir meta sentez ¢alismasidir. DeWitt-Brinks ve Rhodes (1992),
meta-sentez ¢aligmalarinda sentezlenecek makalelerin bulgularinin istatiksel olarak
analiz edilmesindense, onlarin betimleme ve agiklama yapilarak ele alinmasi gerekti-
gini vurgular. Meta sentez ¢aligmalari herhangi bir konuda yapilmis ¢aligmalarin nitel
sonuglarina yorum getirmeyi, ¢alismalarin benzerlik ve farkliliklarini agiga ¢ikarmayi
ve ¢ikarimlar yapmay1 amaglar (Polat ve Ay, 2016). Meta sentez ¢aligsmalarinda bir-
biriyle alakali farkli ¢aligmalarin sonug boliimleri tema, kategori ve kodlar halinde bir
araya getirilir ve nitel olarak yorumlanir (Walsh ve Downe, 2005).

Verilerin Toplanmasi

Meta-sentez niteligindeki bu arastirmanin ilk adiminda ¢alisma alant “hibrit
o6grenme modeli” olarak belirlenmistir ve konunun kavramsal c¢ergevesi ¢izilmistir.
Daha sonra, anahtar kelimeler yardimiyla alan yazin taranmistir. Bir sonraki adimda
ise dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri belirlenmis ve arastirmada incelenecek ma-
kaleler belirlenmistir. Kaynaklardan elde edilen veriler analiz edilmis ve bulgular
sunulmustur. Veriler toplanirken ERIC, Google Scholar, Ebsco ve Scopus veri taban-
larindan yararlanilmigtir. Ulasilan makaleler arastirmanin amaci goz oniinde bulun-
durularak degerlendirilmistir. Buna gore arastirmaya dahil edilme kriterlerinden biri
ERIC, Google Scholar ve Ebsco ve Scopus veri tabanlarindan herhangi birinde 2020,
2021 ve 30 Nisan 2022 itibariyle yaymnlanmis olmasidir. Ikinci olarak makalenin
basliginin “hibrit 6grenme” “hibrit egitim” hibrit model egitim” ve “hibrit 6grenme
modeli” terimlerinden herhangi birini iceriyor olmasi gereklidir. Ugiincii olarak, se-
cilecek makalelerin alan yazin tarama, meta sentez ya da derleme ¢alismasi seklinde
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degil, arastirma makalesi seklinde olmasi diger bir kriter olarak belirlenmistir. Bu
kriterler dogrultusunda ulasilan makalelerin veri tabanlarina gére dagilimi Tablo 1°de
gosterilmistir.

Tablo 1
Makalelerin Alindig1 Veri Tabanlart

Veritabani f
M1, M2, M7, M16, M17, M18, M19, M20, M21, M22,
Google Scholar M23, M24, M26, M27, M31, M32, M33, M34, M37, M39,
M40, M41, M42, M43, M44, M45
Ebsco M6, M11, M12, M13, M15, M29, M30, M35, M36, M46
ERIC M3, M4, M5, M8, M9, M10, M28, M38
Scopus M14, M25

Tablo 1°de yer alan bilgilere gore bu meta sentez ¢alismasina dahil edilen maka-
leler en ¢ok Google Scholar veri tabanindan alinmigken, en az makale ise Scopus veri
tabanindan alimmustir.

Calismaya dahil edilen makalelerin yillara gore dagilimi ise Tablo 2’de gosteril-
mistir.

Tablo 2

Makalelerin Yillara Gére Dagilimi

Makale Yayin Tarihi f

M2, M5, M6, M7, M10, M11, M13, M15, M16, M17, M18,
2021 M21, M22, M23, M25, M26, M27, M28, M29, M31, M34,
M35, M39, M45, M40, M46

2022 M3, M19, M30, M33, M36, M37, M41, M42, M43, M44

2020 M1, M4, M8, M9, M12, M14, M20, M24, M32, M38

Tablo 2’deki verilere gore hibrit 6grenme modeli ile ilgili ¢aligmalarin en ¢ok
2021 yilinda gerceklestirildigi goziikmektedir. Bunun sebebi olarak salgin dénemi
sonrasi i¢in etkin bir model olarak godriilen hibrit 6grenme modelinin kullanilmasinin
artmast gosterilebilir.

Tablo 3’de derlenen makalelerin hangi iilkelerde yayinladigini gosteren tabloya
yer verilmistir.
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Tablo 3

Makalelerin Yayinlandigi Ulkeler

Ulke Ad1 f
Endonezya M1, M2, M3, M5, M12, M13, M17, M19, M20, M22, M23,
M30, M36, M44
Amerika M4, M8, M10, M28, M38, M39, M40, M42
Tayland M9, M31, M41
Rusya M6, M16
Tirkiye M14, M45
Yeni Zelanda M26, M43
Misir M7, M33
Japonya M15
Portekiz MI18
Pakistan M21
Isveg M24
Cin MI1
Meksika M27
Katar M29
Dubai M32
Hindistan M25
Suudi Arabistan M34
Belgika M37
Romanya M35
Kanada M46

Tablo 3’deki verilere gore hibrit 6grenme modeli ile ilgili en fazla ¢aligma En-
donezya’da gerceklestirilmistir. Bunun sebebi, hibrit 6grenme modelinin bu iilkedeki
artan d6grenci niifusuna hizmet edecek bir 6grenme modeli olarak goriilmesi olabilir.
Endonezya’y: takip eden iilke ise, Amerika olmustur. Egitim teknolojilerinde mey-
dana gelen yenilikleri takip eden bir iilke olarak Amerika’da hibrit 6grenm modeli
ile ilgili caligmalarin yaygin olmasi sasirtict degildir. Tablo 4°de arastirmada yer alan
makalelerin arastirma tiirlerine gére dagilimina yer verilmistir.
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Tablo 4

Makalelerin Arastirma Tiirii

Arastirma Tiirl f

. . M6, M7, M8, M9, M10, M11, M18, M20, M21, M25, M31,
Nicel yontem

M33, M34, M42
Nitel yontem M2, M3, M4, M14, M15, M19, M22, M23, M35, M43
Karma yontem M1, M16, M17, M27, M30, M37, M38, M39, M40
Deneysel M12, M13, M28, M29, M36, M41, M45
Durum M24, M26, M32, M46
Yar1 deneysel M5, M44

Tablo 4’deki verilere gore hibrit grenme modeli ile ilgili en ¢ok yapilan ¢alisma
tiirlinlin nicel ¢alisma tiirii oldugu goriilmektedir. Hibrit 6grenme modeli ile ilgili en
az ¢alisma ise yar1 deneysel tiirde gerceklestirilmistir. Tablo 5°de yapilan ¢alismalarin
kademelere gore dagilimina yer verilmigtir.

Tablo 5

Makalelerin Yapildig1 Egitim Kademesi

Egitim Kademesi f

M1, M4, M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13, M14, M15,
M16, M17, M19, M20, M21, M23, M24, M25, M26, M27,

Universite M28, M29, M30, M31, M32, M33, M34, M35, M36, M37,
M38, M39, M41, M43, M44, M45, M46

Lise M2, M18, M22, M40

Yetiskin 6grenciler M3, M42

Ortaokul M5

Universite/Hazirlik M6

Tablo 5’deki verilere gore hibrit 6grenme modeli ile ilgili en ¢ok galisma yiikse-
kogretimde yapilmistir. Alan yazinda yer alan hibrit 6grenme modelinin yiiksekdgre-
time uygun olmasi ile tablodaki bu veriler ortiismektedir.
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Arastirmaya Dahil Edilme Kriterleri

Hibrit 6grenme modeli ile ilgili calismalar1 sentezlemek amaciyla gerceklesti-
rilen bu calismada “hibrit 6grenme” “hibrit egitim” “hibrit model egitim” ve “hib-
rit 6grenme modeli” terimleriyle gergeklestirilen aramalar sonucunda ERIC, Google
Scholar ve Ebsco ve Scopus veri tabanlarinda toplam 80 makaleye ulasilmistir. Bu
makalelerin 6zet kisimlari belirlenen dlgiitlere gore incelenmistir. Makalelerin genel
incelenmesi sonucunda yontem ve teknik kisimlari da incelenerek bu makalelerden
46 tanesi arastirmaya dahil edilmistir ve bu makaleler degerlendirilmis ve elde edi-
len bulgularin analizi yapilarak sunulmustur. Kalan 32 makale katilimcilarin egitim
ortamlarina dolayli katilim sagliyor olmasi (kiitiiphaneci, veli vb.), derleme, alan ya-
zin tarama, meta sentez tarzi makaleler olup arastirma makalesi olmamalari ve teori
ya da model gelistiren makaleler olmalar1 nedeniyle elenmistir. Bahsedilen bu siireg
verilerin toplanmasi baslikli Sekil 1’de gdsterilmistir. Arastirmaya dahil edilen 46
makalenin kiinyeleri kaynak¢ada verilmistir. Tablo 6’da arastirmaya dahil edilen ma-
kalelerin amaclar1 belirtilmistir. Diinya ¢apinda gerceklestirilen hibrit 6grenme mode-
li uygulamalarini agiga ¢ikarmak amaciyla uluslararast diizeyde yazilmis makaleleri
inceleyen bu ¢aligmaya, Tiirkiye ve baska tilkelerde gerceklestirilmis ¢calismalar dahil
edilmistir. Ayrica kitaplar, raporlar ve sadece 6zet kismina ulasilan makaleler ¢aligma
kapsamina dahil edilmemistir. Arastirma kapsamina alinan ¢alismalar “Makalel:M1,
Makale2:M2...” seklinde kodlanarak iki arastirmaci tarafindan es zamanli olarak kar-
silastirilarak incelenmistir.

Sekil 1

Verilerin Toplanmasi

Caligma alani hibrit 6grenme modeli olarak belirlenmistir.

Dahil etme ve hari¢ tutma kriterleri belirlenmistir.

Secilen kaynaklardan elde edilen veriler analiz edilmis ve bulgular sunulmustur.
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Tablo 6

Makalelerin Amaglart

Amaglar

f

Ogrencilerin ~ ve/veya dgretmenlerin  hibrit
o0grenme modeline yonelik goriislerinin alinmast

M15, M16, M17, M20, M21, M23,
M27, M28, M31, M35, M37, M38, M39

Hibrit modelin etkililiginin arastirilmasi

M4, M7, M11, M19, M22, M25, M30,
M46, M18

Hibrit modelin &grenme ciktilarina etkisinin
arastirilmasi

M12, M29, M41, M44

Ogrencilerin hibrit 6grenme modeline yénelik
tutumlarinin ve/veya tutumlarini etkileyen fak-
torlerin incelenmesi

M8, M9, M34, M33

Hibrit 6grenme modelinin dgrenci motivasyonu-

o . M2, M24

na etkisinin incelenmesi
Hibrit modelin kisisel/mesleki gelisime etkisinin M26, M42
arastirilmasi
Hibrit 6grenme modelinde kullanilan 6grenme
materyallerine yonelik 6grenen ihtiyaglarmin M1, M3
analiz edilmesi
Hibrit modelin gelistirilmesine yonelik fakiilte M32, M43
katiliminin arastirilmast
Hibrit modelin matematiksel diisiinme becerileri- M13
ne etkisinin arastirilmasi
Hibrit modelin yansitic diigiinme becerilerine et- Mi4
kisinin incelenmesi
Hibrit model kullanmanin avantaj ve dezavantaj- M6
lariin aragtirilmast
Hibrit modelin dgrencilerin 6z yeterlik, 6z di- M5
zenleme becerilerine etkisinin aragtirilmast
Ogretim elemanlarmin hibrit modele hazir olma M10
durumlarinin incelenmesi
Hibrit model kullaniminin bilimsel siire¢ beceri-

. L . M36
lerine etkisinin incelenmesi
Hibrit modelin gelecekte kullanilmasina yonelik M40
durumun incelenmesi
Hibrit modelin 6grencilerin girigkenlik ve 6z say- M23

g1 diizeylerine etkisinin incelenmesi
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Verilerin Analizi

Meta sentez ¢aligmalarinin amaci, bir konu hakkinda yapilan ¢alismalar derle-
yerek ortak temalar altinda toplamaktir (Aspfors ve Fransson, 2015). Bu kapsamda,
bu caligmada asagidaki basamaklar uygulanmistir.

1. Olgusal bir ¢alismaya karar verme, baglama ve arastirma sorularinin belirlenmesi.
Bu basamakta salgin dénemi sonrasinda 6n plana ¢ikan hibrit 6grenme modeli ile
ilgili uluslararasi diizeyde tiim kademelerde yapilan ve farkli degiskenler tizerindeki
etkilerinin incelendigi ¢aligmalar (alg1, tutum goriis vb.) ele alinmustir.

2.Arastirma yapilacak alanla ilgili kriterleri belirleyerek bu dogrultuda anahtar terim-
ler belirleyerek alan yazinin taranmasi. Bu dogrultuda kullanilan anahtar kelimeler
“hibrit 6grenme” “hibrit egitim” “hibrit model egitim” ve “hibrit 6grenme modeli”
olmustur. Bu agsamada yukarida belirlenen kelimelerle arama yapilarak 80 tane maka-
leye ulasilmistir.

3. Nitel verileri okuma. Bu asamada kaynaklarin elde edilmesi, incelenmesi ve deger-
lendirilmesi gergeklestirilmistir. Se¢ilecek olan makalelerde sonug ve tartisma kismi-
nin agik ve net olmasina dikkat edilmistir (Thomas ve Harden, 2008).

4. Arastirmaya dahil edilecek galismalar igin 6l¢iitlerin belirlenmesi ve ¢aligmalarin
bu dogrultuda se¢imi. Ulasilan 80 tane makale icerisinden 46 tane makale belirlenen
o6lgiitlere uymasi sebebiyle calismaya dahil edilmistir. Bu asamada makalelerde mode-
lin hangi ac¢idan ele alinarak degerlendirme yapildigi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir.

5. Verileri birbirine doniistiirme. Secilen temalarin farkli ve benzer kisimlart belir-
lenmistir. Calisma sonuglarinin agirlikli olarak hangi temalar altinda toplandigt bulu-
narak (ihtiyaglar, goriis, firsatlar vb.) toplam 7 tema elde edilmistir. Bu temalara ait
aciklama ve alt kavramlara ulasilarak veriler tablolagtirilmaya hazir hale getirilmistir.

6. Elde edilen verilerin sentezlenmesi ve ¢ikarimlarda bulunma. Bu asamada elde edi-
len veriler rapor haline getirilerek agik ve net sekilde okuyucuya sunulmustur. Belir-
lenen temalar verilere sadik kalinarak frekanslar ile birlikte tablo haline getirilmistir.
Degisik kaynaklara atiflar yapilarak tartigma ve sonug¢ olusturulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu ¢aligmada gecerlik ve giivenirligi saglamak i¢in, aragtirmanin amaci ve soru-
lar1 net bir sekilde belirlenmistir. Calismaya dahil edilecek ve galisma dis1 tutulacak
aragtirmalara karar verme stireci ayrintili olarak ifade edilmistir. Se¢ilen ¢aligmalarin
metodolojisine, verilerin analiz edilmesi ve ana temalarin olusturulma siirecine, kod-
layicilarin uzmanlik ve tutarligimna ve incelenen c¢alismalardan kesitler sunulmasina
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dikkat edilmistir (Patton, 2014). Calisma sonuglarinin okuyucular tarafindan kolay
anlasilmasi icin tablolara yer verilmistir. Verilerin kodlanmasi ve temalara ayrilmasi
stirecinde calismalar M1den M46’ya kadar kodlanmstir. Segilen makaleler her iki
aragtirmaci tarafindan satir satir okuma teknigi ile okunarak kodlara ulagilmistir. Ula-
stlan kodlarin ortak olup olmadig1 incelenmis ve ortak nihai kodlara ulasiimistir. Kod-
lama siirecinde olas1 bir hatay1 dnlemek i¢in makalelerin incelemesine yeteri kadar bir
siire ayrilmis ve veriler bilgisayar ortaminda kaydedilmistir.

Bulgular

Hibrit 6grenme modeli ile ilgili ¢aligmalar1 bir araya getirerek bir meta sentez
ortaya ¢ikarmayi amaglayan bu g¢alismada toplam 46 tane makale ¢aligmaya dahil
edilmistir. Yapilan igerik analizi dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlardan olusturulan
ana temalar altinda alt tema ve agiklamalara yer verilmistir. Buna gore, ulasilan ana
temalar Sekil 2°de gosterilmistir.

=
‘ Pedagojik

firsatlar
-

Ogrenci Motivasyonu A¢isindan Hibrit Ogrenme Modeli

Sekil 2

Temalar

Olumsuz

yanlar

21.yy.
becerileri

Incelenen galigmalarda, hibrit 5grenme modeli yoluyla gerceklestirilen egitimin
o0grenci motivasyonunu farkli agilardan etkiledigini kanitlayan ¢aligmalar ortaya ¢ik-
mustir. Incelenen galismalardan dgrenci motivasyonu ile ilgili elde edilen alt temalara
Tablo 7°de yer verilmistir.
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Tablo 7

Ogrenci Motivasyonu A¢isindan Hibrit Ogrenme Modeli

Tema Alt Tema f

Hibrit 6grenme modeli 6grenci- M2, M4, M5, M7, M8, M23,
lerin motivasyonunu arttirir. M31, M32, M34

Ogrenciler, hibrit 6grenme mo-
delini koruyucu ve yardime1 bir M18, M24, M33
model olarak gérmektedir.

Motivasyon ()grenciler, hibrit 6grenme mo-
delini uzaktan 6grenme ile yiiz
ylize 6grenme arasinda rahat bir
gecis olarak gormektedir.

M29, M35

Hibrit 6grenme modelinde,
dgrenci motivasyonu oldukca M6, M22
6nemlidir.

Incelenen makalelerde, hibrit §grenme modelinin 6grencileri motive etme aci-
sindan etkili oldugu bulunmustur. Hibrit 6grenme modeli sayesinde, 6grencilerin hem
yiiz yiize hem de ¢evrimigi derslerde soz alarak derse daha fazla katilmalari, onlarin
derse olan ilgi ve motivasyonunu arttirmistir (M2). Ayrica, hibrit grenme modelinin
esnek yapist ve farkli iletisim yollart sunmasi 6grencilerin bu modele kolay adapte
olmalarimi saglayan bir diger faktordiir (M4). Hibrit 6grenme modeli, 6grencilerin
kendi konu alanlarinda uzmanlagmalarini saglayarak onlarin kendine olan giivenleri-
ni arttirmistir (M5). Diger bir ¢alismada ise, hibrit grenme modeli ile derslere hem
sinif i¢i katilabilme hem sinif dis1 baglanabilme firsatinin olmasi 6grencilerin egitim
aldiklar1 ortamlara daha fazla baglanmalarina yol agmistir (M7). Ogrencilerin hibrit
6grenme modelinde daha fazla motive olmalarinin bir diger nedeni ise 6grencilere
cevrimigi olarak derslere katilma imkani saglayan bu model sayesinde, onlarin dersle-
ri kagirmamasi ve bu sayede 6gretmenlerinden yiiksek sinif i¢i katilim notlart almalart
oldugu sdylenebilir (M8).

Ogrenciler, hibrit 6grenme modelini 6zellikle salgin dénemi sirasinda kullani-
lan tamamen uzaktan modelden yiiz ylize modele gecis arasinda yardime1 bir model
olarak gormektedir. Bu ylizden &grenciler bu modeli, koruyucu ve yardimci olarak
adlandirmaktadir (M35). Son olarak, hibrit 6grenme modelinde 6grenci motivasyonu
olduk¢a 6nemlidir ve bu modelde basari elde edilmesi ancak 6grencilerin motive ol-
masina baglidir (M6).
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Ogrenci Etkilesimi Acisindan Hibrit Ogrenme Modeli

Incelenen calismalarda, hibrit 6grenme modeli ile gerceklestirilen egitimin &g-
rencilerin diger 6grencilerle, dgretmenleriyle ve idari birimlerle olan etkilesimini
farkl1 acilardan etkiledigini kanitlayan calismalar ortaya ¢cikmustir. Ogrenci etkilesimi
ile ilgili caligmalardan elde edilen alt temalara Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8

Osrenci Etkilesimi A¢isindan Hibrit Ogrenme Modeli

Tema Alt tema f

Ogrenciler fikirlerini rahatlikla M2, M4, M5, M15, M17, M21,

paylasabilirler. M23, M24, M27, M34, M44, M46,
Ders dig1 resmi islemlerde idari
birimlerle iligki kurulmasini M16, M35
saglar.
Etkilesim Katilimcilarin birbirlerine doniit
ve motivasyon saglamasina M34, M42

yardimeci olur.

Asenkron paylagimlar sayesinde
cok genis ¢apta 6grenci kitlesi
birbiriyle etkilesim halinde
olabilir.

M15, M37

Etkilesim agisindan hibrit 6grenme modeli temasi altinda en gok ortaya ¢ikan alt
tema bu modelin 6grenci etkilesiminin artmasina yardime1 olmasi olmustur. Farkli
platformlar iizerinden &grencilere arkadaslart ve dgretmenleriyle iletisime gegmeye
imkan taniyan bu model sayesinde, 6grenciler karakterleri ne olursa olsun fikirlerini
rahatlikla paylasma firsati bulmuslardir (M2, M4, M5). Ornegin, yiiz yiize dersler-
de konusmaktan ¢ekinen 6grenciler, fikirlerini yazarak belirtmislerdir. Uluslararasi
diizeyde egitim saglayan tiniversitelerde, ¢ekingen ve kendi i¢ine doniik kiiltiirden
gelen dgrenciler ¢cevrimici daha ¢ok derse katilirken, daha disa doniik 6grenciler yiiz
ylize derslerde daha ¢ok katilim gostermiglerdir (MS5). Bagka bir ¢alismada ise hibrit
6grenme modeli sayesinde 6grencilerin hem fiziksel hem de psikolojik bariyerlerinin
astlmasinin miimkiin olduguna deginilmistir (M15). Hibrit 6grenme modelinde bah-
sedilen bu bariyerlerin asilmasi igin en iist diizeyde etkilesim saglamak, teknolojik
uygulamalarla desteklenmis bir 6grenme ortami ile miimkiindiir (44).

Yetiskinlere yonelik diizenlenen hibrit bir beslenme egitiminde ebeveynlerin
derslere katilim orani oldukea yiiksek bulunmustur. Bu egitimde uzaktan olarak ya-
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pilan derslerin ardindan yiiz yiize derslere katilmanin, diger katilimcilar tarafindan
doniit ve motivasyon saglanmasi agisindan oldukga faydali oldugu goriisii ortaya ¢ik-
mistir (M42). Bunun yani sira, 6zellikle yurtdisindan gelen 6grenciler sadece 6gret-
menleriyle degil, iniversite biinyesinde yer alan idari birimlerle de resmi belge ve
yazigma gibi durumlarda ¢evrimigi olarak iletisime gegebilecekleri bir platform tercih
etmektedir (M 16, M35). Ogrenci yénetim sistemi platformu iizerinden farkli branslar-
dan 6grencilerin fikirlerini paylagmasi, genis ¢apta bir 6grenci kitlesinin iletisim ha-
linde olmasini saglamaktadir. Bu durum 6grencilerin diger branslardaki 6grencilerin
bakis agilarina dair bir fikir edinip 6ngorii kazanmalarina yardimei olmaktadir (M15).
Son olarak etkili iletisim agisindan yiiz yiize dersler her zaman daha iyi olsa da baz1
durumlarda yiiz yiize derslere devam etmek miimkiin olmayabilir. Bu ylizden 6grenci
etkilesiminin her zaman devam edebilmesi i¢in uzaktan egitim uygulamalar1 mutlaka
egitim kurumlarinin sistemlerine entegre edilmelidir. Ornegin, tibbi bilimlerde egitim
goren dgrenciler evden ¢ikamayan hastalar i¢in yapilan uzaktan kliniklere hibrit 6g-
renme modeli sayesinde alisabilir (M15).

21. yy. Becerileri Kazandirilmasi Acisindan Hibrit Ogrenme Modeli

Incelenen galismalarda hibrit §grenme modeli yoluyla gergeklestirilen egitimin
ogrencilerin farkli 21. yiizyil becerilerine katkida bulundugu ortaya ¢ikmistir. 21.
yiizy1l becerileri agisindan hibrit §grenme modeli temasi altinda elde edilen alt tema-
lara Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9

21. Yiizyil Becerileri Agisindan Hibrit Ogrenme Modeli

Tema Alt tema f

Bagimsiz ¢alisma ve 6z diizenleme becerileri M2, M5, M16, M27, M29,

gelistirir. M36, M46
Teknoloji / Bilgi okuryazarligi gelistirir. M4, M12, M16, M29
Elestirel diisiinme becerileri gelistirir. M36, M32, M29
21. Yiizyil Problem ¢6zme becerileri gelistirir. M13, M32, M45
Becerileri .. .
Is birligi yapma yetenegi gelistirir. M16, M27, M29
Derin diisiinme firsatlart sunar. M2, M4
Hayat boyu 6grenme firsatlar: sunar. M5, M42
Giriskenlik ve 6z giliven gelistirir. M23
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Hibrit 6grenme modeli, 6grencilere farkli 21. yy. becerileri kazandirmaktadir.
Incelenen ¢alismalarda en ¢ok ortaya gikan beceri ise bagimsiz ¢alisma ve 6z diizen-
leme becerileri olmustur. Ogrencilerin 6z diizenleme ve bagimsiz calisma becerileri
hem yiiz yiize hem de sanal sinif ortamlarinda bulunarak farkl tarzlarda aktiviteler
yapmalari ile gelisir (M2, M5, M36).

Hibrit 6grenme modeli ile derslere katilmanin dgrencilerin profesyonel hayatla-
rinda kullanacaklari teknoloji entegre edilmis modellere hazirlanmalarina katki sag-
ladig1 ortaya ¢ikarmigtir. Hibrit 6grenme modeli sayesinde 6grencilerin teknolojiyi
kullanma ve ona adapte olma becerileri gelismistir (M4, M12, M16, M29). Hibrit
o6grenme modeli sayesinde gelisen bir diger 21. yy. becerisi ise elestirel diisiinme ol-
mustur. Ornegin, bir calismada hibrit 5grenme modeli ile gergeklestirilen fen bilimleri
dersinde, 6grenciler uzaktan egitim kisminda videolar izleyip tartigsarak kendi hipo-
tezlerini gelistirmislerdir. Daha sonra laboratuvar ortaminda deneyler yaparak ve ar-
kadaslariyla etkilesime gegerek elestirel diisiinme becerilerini gelistirmislerdir (M36).

Hibrit 6grenme modeli sayesinde 6z diizenleme yetenekleri gelisen 6grenciler,
hayat boyu dgrenme becerileri de gelistirerek degisen diinyaya adapte olmakta zor-
lanmayacaktir. Ayrica, hibrit model sayesinde yetiskinlerin de kurslara devam ede-
rek egitimlerini siirdiirmeleri saglanabilir. Esnek bir yapida katildiklar1 hibrit model
kurslarla ebeveynler gelisimlerini stirdiirmiislerdir (M5, M42). Son olarak, baska bir
calismada ise hemsire adaylarina hibrit modelle verilen girisimcilik egitimi ile onlarin
kendine olan gilivenlerinin arttig1 ortaya ¢cikmistir. Gelistirdikleri 6z giiven sayesinde
hemsire adaylarinin hasta bakim kalitesi, hastalarla iletigimi ve mesleki tatminleri art-
maktadir (M23).

Pedagojik Firsatlar Acisindan Hibrit Ogrenme Modeli

Incelenen calismalarda hibrit 6grenme modeli yoluyla gerceklestirilen egitimin
ogrencilere bazi pedagojik firsatlar sundugu ortaya ¢ikmistir. Hibrit 6grenme modeli-
nin sundugu pedagojik firsatlar Tablo 10’da gosterilmistir.
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Tablo 10

Pedagojik Firsatlar A¢isindan Hibrit Ogrenme Modeli

Tema Alt Temalar f

M18, M24, M29, M32,
M34, M36, M38, M41,
M44

Akademik performans ve 6grenme
¢iktilari artar.

Materyallerin anlamli kullanimini, ko- M7, M17, M27, M29,
lay ulasilabilmesini ve farkli modlarda ~ M32, M34, M38, M46,

sunulmasini saglar. M37
Ogrencilere ders programlarinda M5, M7, M9, M15, M27,
esneklik saglar. M29, M35, M38

Ogrenciler her an arkadaslarindan ve M7, M17, M23, M34,
ogretmenlerinden doniit alir. M46

Ogrencilerin profesyonel yetenekleri M16, M17, M29, M26

gelisir.
{{Ver Ogrenciye lfendl hizinda bireysel M32, M34
0grenme olanag1 saglar.
Pedagojik Firsatlar
Salgin gibi olagan dist durumlarda
o "~ Mo, M7

egitimin devamini saglar
Ogrenci yonetim sistemlerinin M15, M17
kullanimini arttirir
Yeni gel{stlrllen egltlmw teknolojilerini M7, M27
kullanabilme firsat1 saglar.
Universiteye daha fazla 6grencinin

M7
kaydolmasina yardimci olur.
Ogrencilerin kendi bilgi ve deneyim- M19
lerini olusturmasini saglar.
Verilen 6devlerin tamamlanma orani M32
artar.
Yiiz yiize derslerde koordinasyon M30

saglanir

Tablo 10 incelendiginde hibrit 6grenme modelinin dgrencilerin akademik per-
formanslar1 acisindan olumlu etki yaptig1 ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin hibrit 6g-
renme modeli ile katildiklar1 derslerde notlarinin yiikseldigi bulunmustur. Akademik
ciktilarin ylikselmesinin sebebi olarak, dgrencilerin hibrit 6grenme modelinde 6zgiir
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ve aktif 6grenenler olmalari, problem ¢6zme ve kendilerini degerlendirme konusunda
daha bagarili olmalar1 gosterilebilir. Hibrit 6grenme modelinde kullanilan teknolojik
uygulamalar, is birlikli 6grenme ve ders dis1 6grenmenin devam etmesini sagladigi
icin bilginin zihinde isletilerek 6grenilmesi daha kolay hale gelmektedir (M36, M38,
M41, M44)

Hibrit 6grenme modeli, 6grencilere materyallerin anlamli kullanimini ve onla-
rin materyallere kolay ulagimini saglamaktadir. Ogrencilerin ders materyallerine her
an ve her yerde ulagsmasi ve kendi hizlarinda dgrenebilmeleri basarty1 arttirmada bir
etken olarak goriilmektedir (M7, M35, M38). Ayrica, farkli formatlara uyarlanmis
icerik dgrencilere kolaylik saglamaktadir. Ornegin, teknoloji yardimiyla ii¢ boyut-
lu materyallerin siifta gdsterimi 6grencilerin konuyu pekistirmesine yardimer olur
(M46). Hibrit 6grenme modelinin ders programlarina getirdigi esneklik bir avantaj
olarak goriilmektedir. Bir giin verilen uzaktan ders arasi ile 6grenciler evlerinde yap-
malar1 gereken sorumluluklarini bitirebilirler. Ornegin, derse gelmeden dnce bir metni
okumak i¢in bolca vakitleri olur ve yiiz yiize derse geldiklerinde okuduklari parga ile
ilgili tartigmalara hizli bir sekilde baslayabilirler. Hibrit 6grenme modelinde, uzaktan
derslerin 6grencileri derse iyi hazirladig: diistiniilmektedir (M5, M7, M9, M15, M35,
M38). Ayrica, bazi calismalarda dgrencilerin okula gitmek i¢in yolda gegirecekleri
vakti, kendilerini gelistirmeye yonelik kullanabildikleri i¢in hibrit 6grenme modelini
tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir (M39, M40).

Hibrit 6grenme modelinin sagladigi diger bir avantaj, 6grencilerin her an arka-
daglarindan ve 6gretmenlerinden doniit alabilmeleridir (M7). Ayrica, hibrit grenme
modeli ile 6grencilerin mesleki beceri ve yeteneklerinin gelistigi ortaya ¢ikmustir.
Ornegin, hibrit 6grenme modeli ile egitim alan doktor adaylarinin hastalarla bazen
uzaktan goriigiirken bazen de yiiz yilize goriigmeyi stirdiirmesi meslege olan baglilikla-
rin1 artirmistir. Doktor adaylar yiiz yiize goriigmeler sirasinda hastalarin yiizlerindeki
saskinlik gibi ifadelerden nasil devam etmeleri gerektigini anladiklarini ve uzaktan
seanslarla da hasta ile iletisime devam ettiklerini ifade etmislerdir (M 15, M16). Hibrit
6grenme modelinin bir diger avantaji ise, 6grenmenin bireysellesmesine yardimct ol-
masidir. Hibrit 6grenme modeli dikkat gerektiren ve kisisellestirilmis aktivite firsatla-
r1 ile daha hizli ya da yavas 6grenenlere fayda saglanmaktadir (M35). Hibrit 6grenme
modeli, COVID-19 salgininda oldugu gibi olagan dig1 durumlarda kullanilabilecek
en uygun model olarak diigiiniilmektedir. Cilinkii hibrit 6grenme modeli sayesinde si-
niftaki 6grenci sayisini azaltmak miimkiindiir (M6, M7). Kullanilan 6grenci yonetim
sistemleri ile dosya paylasimi yapilarak, 6grencilere daha fazla kaynak ve aktivite
saglanmaktadir (M 15, M17). Ayrica, hibrit 6grenme modeli kurumlara yeni gelistiri-
len egitim teknolojilerini kullanma firsati tanimaktadir. Hibrit 6grenme modeli saye-
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sinde 6gretmenler ve 6grenciler yeni 6grenme ortamlart denedikleri i¢in kendilerini
sansli hissetmislerdir. Teknoloji tabanli yeni 6grenme ortamlarinin 6gretme kalitesini
arttirdigt ve hem 6grenciye hem 6gretmene daha fazla firsat sundugu disiiniilmekte-
dir (M7, M37).

Ogrenme Thtiyaclar1 Acisindan Hibrit Ogrenme Modeli

Incelenen makalelerde ortaya gikan temalardan biri hibrit §grenme modelinin
daha etkili bir sonuca ulasilabilmesi i¢in bazi ihtiyaglarinin oldugu goriilmektedir. Bu
dogrultuda ortaya ¢ikan ihtiyaclar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Ogrenme Ihtiyaclart Agisindan Hibrit Ogrenme Modeli

Tema Alt Tema f

Ogrenciler teknoloji kullanimi konusunda

desteklenmeli. M4, M9, M15, M19, M33, M26

Ogretmenler dijital igerik hazirlama ve

diizenleme konusunda desteklenmeli. M6, M7, M18, M27, M33

Stabil internet baglantisi saglanmali. M6, M7, M12, M33, M22

Hibrit model daha fazla teknolojik aracla M1, M6, M11, x20

. desteklenmeli.
Ihtiyaglar — : -
Hibrit model @ultlmedya araclari ile M3, M7, M23
desteklenmeli.
Ogrencilerin ‘ozerk ogrenme becerileri M9, M30, M32
desteklenmeli.
Ogrencilere video konferans yazilimlarini
- M6
destekleyen donanim saglanmali.
Teknisyen destegi saglanmali. M33

Yapilan ¢alismalarda hibrit 6grenme modeli ile derslerine devam eden dgrenciler
teknolojiyi etkili bir bigimde kullanabilme konusunda kendilerini yeterli hissetme-
diler ve &grencilerin bu konuda desteklenmeye ihtiyaglar: oldugu ortaya ¢ikt: (M4,
M9, M15). Ornegin, bir ¢alismada dgrenciler her ne kadar teknolojiyi kullanabilme
konusunda iyi olsalar da onlarin bir yonergeyi takip edip bilgisayara yazilim yiikleme
konusunda bile basarili olmadiklar1 ortaya ¢ikti (M15). Hibrit 6grenme modelinde,
ogretmenlerin farkli 6grenme stillerine hitap edebilmek i¢in dijital ders hazirlama ve
igerik diizenleme konusunda daha ¢ok tecriibe kazanmalar1 gerekmektedir (M6, M7).
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Hibrit 6grenme modelinde, stabil bir internete ulagsmak dnemli oldugu i¢in, giiglii bir
internet baglantisinin hiikkiimet altyapisiyla desteklenmesi 6nemlidir (M7, M12). Hib-
rit model, 21. yy. 6grenenlerinin sahip olmasi1 gereken dijital okuryazarlik konusunda
ogrencilerin kendilerini gelistirebilmeleri i¢in bir firsat sunmaktadir. Ancak, dgrenci-
lerin bu alanda yeterlilige sahip olabilmeleri i¢in hibrit 6grenme modeli 6grencilerin
bilgiye kolay ulasabilecekleri ve 6grenmeyi ilging hale getirecek teknoloji araglari ile
desteklenmelidir (M1, M6, M11). Hibrit 6grenme modelinde kullanilan teknolojik
araglarin pratik ve kolay ulasilabilir hale getirilmesi, egitimden en tst diizeyde verim
alinabilmesi icin onemlidir (M20). Incelenen makalelerde dil 6grenme alaninda kul-
lanilan hibrit model i¢in farkli videolar, ses kayitlart ve podcastler gibi multimedya
araclarmin kullanilmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Bu araglar, 6grencilerin aktif
katilimina imkan taniyacak araglar olmalidir. Ders amaciyla kullanilan multimedya
araclarmin tim 6grenme stillerine sahip 6grencilere hitap ederek aktif katilimi sag-
lamas1 beklenmektedir. Bu amagcla, sadece isitsel degil gorsel medya da kullanilmasi
onemlidir. Son olarak, 6grenciler sadece ders dis1 aktivitelerde degil, ayn1 zamanda
ders i¢i aktivitelerde de multimedya araclarini kullanmayzi tercih etmektedir (M3, M7,
M27).

Hibrit 6grenme modeli 6grenen 6zerkligine sahip dgrencilerle gergeklestirilse
basariya ulasacaktir (M9). Ogretmenler hibrit modelle ilgili ihtiyaglarini belirtirken
ogrencilerin heniiz teknolojik bagimsizlik kazanamadiklarimi belirtmislerdir (M27).
Ayrica, hibrit 6grenme modelinde 6grencilerin kamera, mikrofon ve ¢evrimigi konfe-
ranslara imkan taniyan yazilimlari igeren bir bilgisayara ihtiyaglari vardir (M6).

Hibrit Ogrenme Modelinin Olumsuz Yanlar

Incelenen makalelerde hibrit §grenme modeli ile gergeklestirilen egitimin bazi
olumsuz taraflart da oldugu ortaya ¢ikmistir. Hibrit §grenme modelinin olumsuz taraf-
lar1 Tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12

Hibrit Ogrenme Modelinin Olumsuz Taraflart

Tema Alt Temalar f
Ogrenciler ve 6gretmen arasidaki M6, M7, M9, M30, M35, M37,
sosyal iletisimi azaltir. M40, M46,
Teknolojide yaganan problemler dola- M8, M11, M15, M23, M35,
yisiyla dgrencilerin stresi artar. M25
Oda.1kl:':1nn.1a. problemi yasayan ogrenci- M32, M39, M40
ler ilgilerini kaybedebilir.

Ayn1 anda hem uzaktan hem yiiz yiize

dersler kafa karisiklig1 yaratir. MI0, M18
Hibrit 6grenme modeli masraflidir

(teknolojik arag gereg, dgretmenleri M7, M10
egitmek vb.).

Yiiz ylize derslerde 6grenciler dersleri M23, M30
daha iyi anlar.

Olumsuz yanlar Ogretm.epler. olgren(.:llere yonelik fazla M34, M35
beklenti igerisine girer.

Ogretmenlere yonelik devam eden M43
mesleki gelisim faaliyetleri yetersizdir.
Ogrenciler yeterli yiiz yiize doniit M46
alamazlar.
Ogrenciler teknoloji sorunlarini bahane
olarak gosterip ddevlerini yapmaya- M32
bilir.
Bu rp.odele adapte olmak zaman M32
alabilir.
Ogretmenlerin cevrimigi kaynak

. Mll
hazirlamalar vakit alir.
Ogrenciler uzaktan sinava karsi M28

olumsuz tutum sergiler.

Hibrit 6grenme modelinin en ¢ok karsilasilan dezavantajlarindan biri 6grencile-
rin, 0gretmen ve arkadaslariyla iletisimini azaltmasi olarak bulunmustur. Ayrica 6g-
renciler spor, gezi ve konser gibi sosyal faaliyetlere ¢ok fazla katilamadiklari igin, bu
model yoluyla toplum bilinci olugmasi zor olmaktadir (M6, M7, M9, M40). Her ne
kadar uzaktan egitimde de ikili ¢alismalar ve grup caligmalari yapilabilse de yapilan
aktivitelerin objektif ve yliksek kalitede degerlendirilmesi acisindan klasik sinif orta-
m1 kadar etkili olmadig1 disiiniilmektedir (M6). Ayrica, dgrenciler istedikleri zaman
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Ogretmenlerine yiiz yiize olarak soru soramadiklari ig¢in de hibrit modeli tercih etme-
mektedir (M35). Yasanan bu iletisim problemlerinin yan1 sira grencilerin teknoloji
ve internet kullanimi sirasinda yasadiklar1 problemler, onlarin yiiz yiize modeli tercih
etmesine neden olmaktadir. Ayrica, hibrit modelin basarisinin stabil bir internet bag-
lantisina bagl olmasi ve kullanilacak teknolojik arag ve gereglerin pahali olmasi da
bu modelin olumsuz yanlarindandir. Teknolojik sinif olusturmanin ve 6gretmenleri
egitmenin masrafli olusu da hibrit modelin olumsuz 6zellikleri olarak sayilabilir (M7,
M10). Buna ek olarak, 6grencilerin teknolojide yasadiklari problemler ya da ¢evrimi-
¢i konferans sirasinda gergeklesen sorunlar 6grencilerde stres olugturarak bagarilarini
diigiirmektedir (M8, M11, M15)

Hibrit modelin uygulanmasi sirasinda ayni anda hem uzaktan hem yiiz yiize ders-
leri yiirtitmek kafa karigiklig1 ve yorgunluk olugsmasina sebep olmaktadir. Bir yandan
uzaktan, bir yandan yiiz yiize devam eden dersler 6grencilerde kafa karisikligina yol
acmis ve uzaktan derslerde gorsel ve iletisim ipuglari eksikliginden dolay1 6gretme
siireci zorlagsmigtir (M10, M18). Ayni sekilde, hibrit modelde ¢evrimigi kaynak ha-
zirlamanin 6neminin farkinda olan 6gretmenler, bunu hazirlamak igin oldukc¢a fazla
zaman gecirmekten de sikayet etmektedir (M11). Hibrit 6grenme modeli ile egitim fa-
aliyetlerine devam eden 6gretmenler bu modeli deneme yanilma yoluyla 6grenmisler
gibi hissettiklerini belirtmislerdir. Devam eden diizenli bir mesleki gelisim faaliyeti-
nin olmamasindan sikayet etmislerdir (M43).

Ogrenciler, hibrit 5grenme modelinin olumsuz yanlar1 olarak odaklanma sorunu
yasadiklarini ve zamanla derslere olan ilgilerini kaybettiklerini belirtmislerdir. Clinki
ogrencilerin uzaktan aldiklari derslerde evdeki sorumluluklarini géz ardi edip canh
derslere ayak uydurabilmeleri zor olmaktadir (M39, M40). Ogrenciler, hibrit gren-
me modelinin bir diger olumsuz yani1 olarak fazla bilgi yiikii sunulmasi ve onlardan
cok fazla beklenti olmasini vurgulamislardir. Baz1 ¢alismalarda 6gretmenin herhangi
bir aktivitenin nasil yapilacagina dair yonergeler konusunda detayli agiklama yap-
mamast ve sadece slayttan okudugu halde ¢ok fazla beklenti i¢ine girmesi 6grenciler
acisindan sorun olmustur (M34, M35).

Hibrit 6grenme modelinin gelistirilmesine yonelik oneriler:

Incelenen makalelerde hibrit 6grenme modeli yoluyla gerceklestirilen egitimden
daha ¢ok verim alinabilmesi i¢in bazi 6nerilerde bulunulmustur. Bu oneriler ile ilgili
calismalardan elde edilen alt temalara Tablo 13°de yer verilmistir.
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Tablo 13

Hibrit Ogrenme Modelinin Gelistirilmesine Yonelik Oneriler

Tema Alt tema f

Ogrencilerin ge¢misleri goz oniinde
bulundurulmali (kiiltiir, cinsiyet, mezun M9, M16, M30, M32, M33, M34
olduklar lise vb.).

Senkron ve asenkron derslerin dagilimi iyi
yapilmal.

M11, M20, M21, M24, M30

Ogrencileri derse katmak icin online
quiz, videolar, 6grenci takip sistemleri M8, M9, M10, M11, M22, M37
kullanilmali.

Materyaller 6grencinin dikkatini ¢ekecek

sekilde diizenlenmeli. MO, M33, M45, M22

Hiikiimet, hibrit modele yonelik egitim ve

destek vermeli. M7, M33
i O"grer?cﬂevr‘e .hlbrlt .mode.lm Onemine M7, M33
Oneriler yonelik egitim verilmeli.
Teknolojiye dayali degil teknolojinin ileti-
. 2 M14
sim aract oldugu bir model olmali.
Ogrencilerin ekran siiresini azaltmak igin
Mll
ses kayitlar1 yapilmali.
Hibrit modelin kurallari agik ve net sekil-
. . MI18
de belirlenmeli.
Iletisimin siirmesi adina 6grencilerden
. . M46
kameralarin1 agmalari istenmeli.
Uzaktan smav yapmak yerine alternatif M28

smavlar yapilmali.

Bilgi aktarimi sirasinda ortaya gikabilecek
yanliglar1 6nlemek i¢in veliler de egitim M22
ve 6gretime dahil olmali.

Hibrit 6grenme modelinin daha verimli hale getirilmesine yonelik 6gretmenlerin
yapabilecekleri bazi 6neriler tizerinde durulmustur. Bu tavsiyelerden biri, 6gretmenler
tamamen teknolojiye dayali dersler olusturmaktansa, teknolojiyi sadece iletisim kur-
mak igin bir arag olarak kullanacaklari dersler tasarlamalidirlar (M14). Ogretmenlerin
hibrit modele yonelik ihtiyaglarina ve eksikliklerine ¢6ziim bulmak amaciyla, devlet
tarafindan desteklenen seminerler ve egitimler tasarlanmalidir. Ciinki, dgretmenle-
rin kendi disiplinlerini de hibrit modele uydurmalar1 ve teknoloji ile ilgili alanlarda
kendilerini gelistirmeleri gereklidir. Bu mesleki gelisim faaliyetlerinde, 6gretmenler
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teknolojik 6grenme araglarinin farkli 6grenme stillerine sahip dgrencilere gore nasil
farklilagtirilacagi konusunda farkindalik gelistirmelidirler. Ayrica, 6gretmenlerin tek-
nolojiyi derslerindeki 6gretme pratiklerini desteklemek amaciyla nasil kullanacakla-
rin1 kesfetmeleri i¢in zamana ihtiyaci vardir. Etkili bir 6gretmen egitimi, etkili ders
planlama, farkli 6gretme metodolojilerinin entegrasyonu ve 6z degerlendirme konu-
sunda dgretmenlere bilgi vermelidir ve iiniversite yonetiminden destek saglanmalidir
(M7, M19, M35, M41, M43).

Ogrencilerin de uzaktan egitimle ilgili daha ¢ok y&nlendirmeye ihtiyaci oldugu
icin, onlara hibrit model yoluyla egitim verilmeden 6nce uzaktan egitim sistemlerinin
kullanilmasiyla ilgili egitim verilmelidir (M7). Hibrit 6grenme modelinde, 6grenme
sorumlulugunu 6grencilerin eline birakmak bazi ciddi sorunlar1 da dogurabilir. Uzak-
tan sunulacak igerigin 6grencinin dersi gegmesini saglayacak tiim bilgileri kapsamast
gereklidir. Ogrencilerin sosyal ve akademik olarak gelisimi, onlarn hem arkadaslari
hem de 6gretmenleriyle etkilesim i¢inde olmasint gerektirir. Bu agidan, 6gretmenler
ogrencilere anlamli bir sekilde derse katilma imkanlar1 saglamalidirlar. Ogrencileri
derse katmak igin 6grenci takip sistemleri, sanal anket ve videolar kullanilabilir. Og-
retmenler, 6grencileri motivasyon, katilim ve sosyallesme agisindan desteklemeli ve
sosyal aglar1 paylasim yapma, tartisma ve doniit vermek i¢in kullanmalidirlar. Hibrit
modelde 6grencileri motive etmek ve dgrendiklerinin kalict olmasini saglamak i¢in
kaliteli iletisim ve kullanilan uzaktan egitim sistemlerinin amaglara uygunlugu ¢ok
onemlidir (M8, M9, M10, M11, M37, M38). Ciinkii uzaktan egitimde kamerasini ag-
madan ve hig iletisime gegmeden derse katilan 6grencilerin derse baglanma diizeyleri
¢ok diismektedir (M37).

Hibrit 6grenme modelinin gelistirilmesine yonelik getirilen Onerilerin bazila-
11 da igerige yonelik olmustur. Hibrit 6grenme modelinde 6gretmenler materyalleri
ogrencilerin dikkatlerini ¢ekecek sekilde diizenlemeli ve dgrenciler icerikle ilgili bir
problem ve engelle karsilasirsa 6grencilerini iyi yonlendirebilmelidir. Hibrit 6grenme
modelinde gelisen teknolojiye ayak uyduran ve uzaktan egitime adapte edilmis mater-
yaller gelistirilmesi gereklidir. Hibrit grenme modelinde 6grenci basarisini saglamak
icin gerekli yardimer arag, gere¢ ve 6grenme kaynaklarint 6grencilere saglamak ol-
dukga énemlidir. Ogrencilerin bilgiye istedikleri zaman ve istedikleri yerde kisitlama
olmadan erisebilmeleri gerekmektedir (M44, M45).

Hibrit 6grenme modelinde 6grencilerin bireysel ve demografik farkliliklarini
g6z oniinde bulundurmak énemlidir. Ornegin, bir calismada erkek 6grenciler tekno-
loji kullanma konusunda kiz 6grencilere gore daha 6zgtivenli ¢ikarken, senkron ders
tecriibesi daha fazla olan dgrencilerin de hibrit grenme modelinde daha basarili ol-
dugu ortaya ¢ikmistir. Bu durumu 6gretmenlerin géz 6niinde bulundurmast 6nemlidir.
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Hibrit 6grenme modelinin gelistirilmesine yonelik getirilen onerilerden biri de hem
senkron hem de asenkron derslerin kullanilmas gerekliligidir. Ogretmenler, 6gren-
cilerin ders aldiklar1 ortamlar1 g6z oniinde bulundurarak senkron ve asenkron ders
dagilimini dikkatli bir sekilde yapmalidirlar (M9, M 11, M39).

Hibrit modelin gelistirilmesine yonelik getirilen bir diger 6neri ise 6gretmenlerin
uzaktan konferans sitemleri araciligiyla derslerini yiirtitmesidir. Ciinkii derslere canli
olarak katilamayan dgrencilerin mesaj kutusuna yazarak iletisim siirdiirmeleri iletigim
kopukluklarindan dogan yanlis anlasilmalar ortaya ¢ikarabilir (M20). Ayrica, hibrit
6grenme modeli iile lgili daha fazla arastirma yapilarak hibrit 6grenme modelinin
ilkeleri net bir sekilde belirlenmelidir. Ornegin, 6grencilerin uzaktan derslerde dikkat
siirelerinin ne kadar oldugunu agiga c¢ikarmak i¢in ¢aligmalar yapilabilir. Son olarak,
ogrenciler evden mi daha iyi 6grenir yoksa okul binasinda m1 bulunmalidir diye tar-
tigmaktansa 6grencilere hibrit 6grenme modelinde hangi materyaller ve konular nasil
daha iyi 6gretilir konularinin tizerinde durulmasi gerekir (M11, M40, M45) Ayrica,
ogrencilerin ekran basindaki siirelerini azaltmak i¢in 6gretmenler dersleri ses kaydi
seklinde kaydederlerse, 6grenciler ekran baginda olmak zorunda olmadan dersleri ta-
kip edebilirler (M11).

Hibrit 6grenme modeli teknolojinin st diizeyde kullanildigi bir model oldugu
icin eger teknolojiyi etkili kullanma konusunda sikintisi olan Ggrenciler varsa on-
lar icin derslere yiiz yiize devam etme konusunda segenek sunulabilir (M40). Hibrit
model kullanilirken, teknolojik uygulamalarin 6grencilerin iizerinde fazla baski ve is
yiikii olusturmamasina dikkat edilmelidir (M40). Ogrenciler, hibrit 5grenme modeli
ile 6grenme siirecinde odaklanma problemi yasayabilirler. Bunun i¢in 6grencilere ile-
risi i¢in plan yapma, dersler sirasinda not alma, kendisini bos bir odaya alma, telefon
ve sosyal medya hesaplarini kapatmalari 6nerilebilir. Ciinkii 6grencilerin bu modelde
basarili olmasi, sorumlu olmalarina, 6grenme zamani ve bos zaman arasinda dikkatli
bir ayrim yapabilmelerine ve bilgiyi sentezlemek i¢in farkli yollar bulmalarina bagli-
dir (M35, M39). Son olarak 6gretmenlerin uzaktan egitim derslerinde 6grencilerden
kamera agmalarini istemeleri onemlidir. Cilinkii kameralarinin agik oldugu derslerde,
kameralarinin kapali oldugu derslere oranla 6grencilerin daha aktif katilim gosterdigi
gozlenmistir. Clinkli 6gretmen 6grencilerinin sikilma durumunu ya da dersi anlayip
anlamadiklarini yiiz ifadelerinden anlayarak miidahalede bulunabilir (M46).

Tartisma

Hibrit 6grenme modelinin farkli agilardan ele alindig1 uluslararasi diizeyde ya-
pilmis caligmalar1 sentezlemeyi amacglayan bu ¢aligmada 46 tane makale incelen-
mistir. Makalelerden elde edilen sonuglar alan yazindaki sonuglarla benzerlik gos-
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termektedir. Makalelerin incelenmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalardan biri hibrit
6grenme modeli ve motivasyon arasindaki iliski olmustur. Bu temanin altinda yer alan
alt temalardan biri hibrit 6grenme modelinin 6grencilerin motivasyonunu arttirdig ol-
mugtur. Ciinkii, teknolojinin imkanlariyla klasik 6grenme ortaminin birlesmesi 6gren-
cilerde ilgi ve istek uyandirmaktadir (Nagaeva, 2016; Maesaroh, ve Masyitoh, 2021;
Erdogan, 2023). Ortaya ¢ikan diger tema ise, hibrit 6grenme modelinde etkilesim
olmustur. En ¢ok ortaya ¢ikan alt tema ise hibrit grenme modelinin dgrenciler ara-
sindaki etkilesimi arttirmasi olmustur. Clinkii bu modelde 6grenciler asenkron iletisim
araglar1 ve 6grenci yonetim sistemleri sayesinde genis ¢apta kitleler halinde fikirle-
rini paylasabilirler (Coll ve Coll, 2017; Raes, Detienne, Windey ve Depaepe, 2020).
Bununla birlikte, hibrit grenme modeli olagandis1 durumlarda da etkilesimin devam
etmesine yardimet olur (Raes vd., 2020). Diger bir tema ise hibrit 6grenme modelinin
ogrencilerin 21. yy. becerileri lizerindeki etkisi olmustur. Hibrit 6grenme modeli,
ogrencilerin 6z diizenleme ve 6z yeterlik becerilerini gelistirerek bagimsiz ¢alisma
becerileri gelistirmelerinde fayda saglamistir (Voytovich, 2013; Elkhatat ve Al-Muh-
taseb, 2021; Colak, 2023). Ayrica, yapilan bir ¢alismada deneysel 6grenmenin hibrit
model ile 6grencilere sunulmasi onlarin analiz etme, degerlendirme ve olusturma gibi
iist diizey becerilerinin gelismesine katki saglamistir (Anderson ve Krathwohl, 2001).
Bagka bir ¢alismada ise 6grencilerin 6nemli 21. yy. becerilerinden olan derin 6grenme
ve farkindalik diizeylerinin hibrit 6grenme modeli ile arttig1 ortaya ¢ikmustir (Essa,
2023). Hibrit 6grenme modeli ile egitimlerine devam eden dgrenciler sadece kendi
alanlarinda degil, teknolojide de uzmanlagmaktadir. Zamanla 6grencilerin teknolojiyi
ogrenmeye ayirdiklar1 zaman azalacaktir ve boylelikle kendi konu alanlarinda uzman-
lagsmak i¢in daha ¢ok vakitleri kalacaktir (Smith, Lastraand ve Robins, 2001; Yang ve
Spitzer, 2020).

Incelenen makalelerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan diger tema ise hibrit 6g-
renme modelinin dgrencilere pedagojik agidan sundugu firsatlar olmustur. Hibrit mo-
delin en ¢ok one ¢ikan pedagojik firsati olarak 6grencilerin esnek bir ders progra-
m1 sayesinde derslerine istedikleri yerde ve zamanda rahatlikla devam edebilmeleri
olmustur (Rosenberg, 2001; Musavi, 2011; Elkhatat ve Al-Muhtaseb, 2021). Ayrica
bu model etkili 6grenme ¢iktilar1 saglayarak 6grencilerin akademik performanslarini
arttirmistir (Rodrigo ve Platon, 2022). Bunun sebebi bu model sayesinde dgrencile-
rin dgrenmelerinin farkinda olarak kendi bilgi ve deneyimlerini olusturmasi ve sii-
rekli doniit verilmesi gosterilebilir (Margulieux, McCracken ve Catrambone, 2015).
Ayrica, bu model 6grencilere kendi hizlarinda 6grenme firsati saglamaktadir. Ciinkii
klasik sinif ortaminda hizli akip giden dersi yakalayamayan dgrenciler hibrit 6grenme
modeli ile derslere eklenen asenkron tartisma imkanlar1 ve multimedya ile zenginles-
tirilmis icerik sayesinde sinifin seviyesini rahatlikla yakalayabilmektedir (PennState,
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2020). Farkli yollarla ulagilan kaynaklarin anlamli kullanim1 ve kaynaklara kolay eri-
simi sayesinde 6grenciler sinifin gerisinde kalmayacaktir (Kauffman,2015). Son ola-
rak, hibrit 6grenme modeli egitim alaninda en son ortaya ¢ikan egitim teknolojilerin
kullanimina firsat tanir (Marinoni, Van’t Land ve Jensen, 2020).

Makalelerden elde edilen sonuglara gore ortaya ¢ikan temalardan biri hibrit mo-
delin kullanimi sirasinda ortaya ¢ikan ihtiyaclar olmustur. Bu ihtiyaclardan ilki, hibrit
modelde daha ¢ok teknolojik ara¢ gere¢ ve multimedya araglarinin kullanilmasi ge-
rekliligi olmustur. Eger ¢cevrimici dersler sirasinda teknik detaylar konusunda karsila-
silan problemler kesfedilir ve diizeltilirse uzaktan konferans sistemleri yiiz yiize ders-
lerin yerini alabilir (Daradkeh ve Kukharenko, 2016). Bunun yani sira hibrit modele
dahil olan 6grenci, dgretmen, teknisyen gibi kisilerin 6zellikle teknoloji kullanimi
konusunda kendilerini gelistirme gerekliligi oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin
hibrit modelin 6grenme yontemleri ve orgiit sistemlerine uyum saglayabilmeleri i¢in
degisen rolleri lizerinde diisiinmeleri gereklidir (Nergard, 2021). Bu modelde dersleri
yiirliten 6gretmenlerin bilgisayar yazilimi ve donanimi konularinda kendilerini gelis-
tirmeleri beklenmektedir (Munguia, Novo ve Castro, 2021). Ogretmenler kendilerini
yeterli diizeyde gelistirirlerse sanki yiliz yiize dersteymis gibi 6grencilerin derse kati-
limin1 saglayabilirler (Johnson, Morwane, Dada, Pretorius ve Lotriet, 2018). Ayrica
ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin de gelistirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmuistir.
Kitsantas (2013)’ a gore 6grencilerin yenilik¢i teknolojinin kullanildigr egitim or-
tamlarinda basarili olmalarmin bir yolu da 6z diizenleme becerilerini gelistirmelerine
baglidir. Son olarak, 6grencilerin hibrit modelden beklentisi ise hibrit modelin 6grenci
merkezli uygulanmasi ve ¢ok yonlii teknoloji uygulamalari ile desteklenmesidir (Eija,
Sari, Kristina, Tiina, Jonna ve Heli-Maria, 2024).

Incelenen makalelerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan diger bir tema ise hib-
rit modelle ilgili olumsuz yanlar olmustur. Bunlardan en ¢ok ortaya ¢ikani ise hibrit
ogrenme modelinin dgrenciler arasindaki sosyal etkilesimi azaltmasi olmustur. Og-
retmenlerin senkron dersler araciligiyla elde etmesi zor olan pozitif bir siif ortami
yaratamamasi dgrencilerin kendilerinin yalniz hissedip topluluk hissi duymamalaria
neden olabilir (Shea ve Bidjerano, 2009; Sukiman ve Puspo, 2022). Ayrica bu model-
de 6grencilerin motivasyonlarini saglama konusunda bir siire sonra sikinti1 yasadiklari
ortaya cikmustir. Ogrenciler her ne kadar ders dis1 amaglarda teknoloji kullanmaya is-
tekli olsa da profesyonel ve ders amaglariyla kullandiklarinda isteksiz olabilmektedir.
(Luo, Lickel ve Chang, 2017). Ayrica hibrit 6grenme modelinde teknolojide meydana
gelen aksakliklar 6grencileri olumsuz etkilemektedir (Suwantarship, 2019). Hibrit
6grenme modelinde hem yiiz yiize hem uzaktan ders modellerinin birlikte kullanimi
ogrenciler ve 6gretmenlerin kafalarmin karismasina ve bazi diizensizliklerin yasan-
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masina sebep olmaktadir. Ozellikle salgmn dénemi ile birlikte hizli bir sekilde gegilen
hibrit 6grenme modeline aligmak zaman almistir. Uzaktan egitime yonelik pedago-
ji ve gerekliliklerin yeteri kadar bilinmemesi sonucunda iiniversitede ders vermekte
olan 6gretim elemanlarinin bu modele adapte olmasi zor olmustur (Amaral, Santos
ve Simdes,2020). Son olarak hibrit 6grenme modelinde kullanim1 zorunlu olan bazi
teknolojik ara¢ gereclere 6grencilerin yeteri kadar ulasamadiklart da ortaya ¢ikmistir
(Adnan ve Anwar, 2020).

Oneriler

Hibrit 6grenme modelinde bazi sorunlarla karsilasilsa da alinabilecek dnlemler
ile bu model daha kullanish hale gelebilir. Oncelikle, 6grencilerin zamanla yasanan
motivasyon eksikligine ¢6ziim olarak 6gretmenler, uzaktan derslerde 6grencileri der-
se katacak baz1 yontemler gelistirebilir (Rahardjanto, 2019). Ayrica, bu modelin daha
sistemli bir hale gelmesi zorunlu oldugu i¢in, devlet destegiyle modelin gelistiril-
mesine yonelik calismalar gergeklestirilebilir (Li, Li ve Han, 2021; Santos, Amaral
ve Siomes, 2021; Er, 2023). Bununla birlikte, hibrit 6grenme modelinde kullanilan
platformlar etkili bir sekilde tasarlanmalidir. Bu sayede, 6grenciler materyallere kolay
ulasip, arkadaslart ve 6gretmenleriyle daha fazla etkilesim iginde bulunarak ¢evrimigi
platformlardan faydalanabilirler. Ciinkii yeni nesil 6grenme siirecinde, 6grenciler ¢cev-
rimi¢i materyalleri daha pratik ve kolay anlasilir bulduklari i¢in tercih etmektedirler
(Eitrich, Frings ve Langs, 2006; Yu, Choy, Chan ve Ko, 2008). Bu modelde daha etkili
ogrenme ¢iktilar: elde etmek igin, 6grencilerin nasil bir egitim sisteminden mezun
olduklari, internete ulagabilme durumlart gibi faktorler goz 6niinde bulundurulmalidir
(Yeh, 2010; Kolova ve Belkina, 2021). Ayrica, asenkron ortamlarda bir 6gretmenin
moderator olmadig1 durumlarda 6grenciler ¢ok cabuk sikilabilir, bu yiizden mutlaka
moderator olarak bir 6gretmenin bulunmasi gereklidir (Shea ve Bidjerano, 2009). Son
olarak, yapilan bir ¢calismada ortaya ¢ikan sonuca gore gelecekte 6gretmenlik mesle-
ginin itibarsizlagtiracag1 gerekgesiyle 6gretmenler hibrit grenme modeline endise ile
yaklagmaktadirlar (Akpinar, 2023). Egitim alaninda uygulamaya gecirilmesi disii-
niilen herhangi bir modelin bu modelin uygulayicilar1 olacak dgretmenler tarafindan
benimsenmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu agidan 6gretmelere gerekli egitim ve bilgilen-
dirilmeler yapilarak onlarin bu endiselerinin giderilmesi konusunda calismalar yapil-
malidir. Pandemi donemi sonrasinda artan ihtiyaca yonelik bir model olarak kullanimi1
artan hibrit 6grenme modelinin siirdiirebilir olmasinin da saglanmasi 6énemlidir. Bu
amagla hem yiiz yiize hem de uzaktan derslerin sorumlulugunu ayni anda yiiklenen
ogretmenlere gerekli teknik ve yonetimsel destek saglanmalidir (Li, Wong, Kwan,
Chan, Wu ve Cheung, 2023).

1684



MILLI EGITIM e Cilt: 53 o Yaz/2024 e Say1: 243, (1655- 1698)

Sonug¢

Hem egitim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler hem de pandemi dénemi
sonrasi normallesme siirecine gecilmesinde yardimci ve kolaylastirici bir model gorevi
gormesi sebebiyle hibrit 6grenme modeli iizerine yapilan calismalar uluslararas: dii-
zeyde artmistir. Gelecegin egitim modeli olarak goriilen hibrit 6grenme modelinde en
iist diizeyde basari elde edilebilmesi i¢in daha dnce yapilan ¢alismalarin analiz edilme-
si gereklidir. Bu amagla, bu ¢aligma hem hibrit 6grenme modelinin olumlu yanlarina
hem de kullanimi sirasinda ortaya ¢ikan olumsuzluklara yer vermis ve bu olumsuzluk-
larin nasil giderilecegine dair alan yazinda yer alan ¢dziim dnerilerini sunmustur.
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