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Oz: Tiirkiye’deki 6gretim dili Tiirkce olan programlarda yiiksek 6grenim gormek
tizere gelip boliimlerine baslayan uluslararasi grencilerin boliimlerinde ve diger
akademik ortamlarda karsilastiklar1 akademik gorevleri gergeklestirme konusunda
yasadigr giiclikler ve bu konudaki ihtiyaglar1 gozetilerek {iniversitelerde
uluslararas1 6grenciler i¢in akademik Tiirkge dersleri baglatilmistir. Bu derslerin
ogrencilerin s6z konusu baglamlarda etkin rol alabilmeleri i¢in akademik
ortamlarin uzlagimlar1 ve akademik sdylemin ozellikleriyle birlikte alimlayici ve
iretici dil becerilerini gelistirmeye odaklanmasi beklenmektedir. Ancak
giiniimiizde yaygin olarak okutulan akademik Tiirkce ders kitaplarinda akademik
dinleme becerisinin bu baglamda akademik okuma ve yazmaya gore daha az
iizerinde durulan ve ¢ogunlukla yalnizca anlamaya yonelik sorularla calistirilan
bir beceri oldugu goriilmektedir. Halbuki ihtiya¢ analizi caligmalar1 ve
Ogrencilerin karsilastigi giicliikleri arastiran ¢aligmalar, dinleme becerisinin
oneminin altin1 ¢izmektedir. Bu ¢aligmada uygulamali dilbilimin ikinci/yabanci
dil 6gretimindeki sorunlara ¢6ziim Onerileri getirme amaci oldugu fikrinden de
yola ¢ikilarak dilbilimsel bir olgu olan iistsdylemin akademik dinleme 6gretimi
baglaminda iglevselligine dikkat cekmek ve ilgili literatiirii sunmak amag¢lanmigtir
¢linkii ikinci/yabanci dil olarak Tirkce oOgretiminde akademik dinlemeye
odaklanan c¢ok az sayidaki caligmada akademik dinlemede iistsdylemin
islevselligine odaklanan bir ¢alismaya rastlanmamugtir. Bu dogrultuda
ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi baglaminda akademik dinleme konusu
iizerinde durulmus; istsdylem olgusu, ayrintilariyla agiklanmis ve ikisinin
iligkisini ortaya koyan ¢alismalarin bulgular1 bir araya getirilip sunulmustur.

Anahtar kelim.eler: Ustsdylem, akademik dinleme, akademik Tiirkce, ikinci dil
olarak Tiirkge Ogretimi, dinleme becerisi.

* Makalenin Tiirli: Aragtirma Makalesi
Makalenin Gelis ve Kabul Tarihleri: 19.02.2023 - 24.08.2023
Bu calisma, Giil Deniz DEMIREL AYDEMIR tarafindan Prof.Dr. Ayten GENC
damismanliginda hazirlanan “ikinci/Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Akademik
Dinlemeye Yonelik Ustsdylem Belirleyicilerinin Tespiti” baslikli doktora tezinden
tiretilmistir.

** Ogr.Gor., Hacettepe Universitesi, Yabanci Diller Yiiksekokulu, Modern Diller Birimi,
Ankara, Tiirkiye. E-posta: gdenizd@hacettepe.edu.tr, ORCID: 0000-0002-1851-4179.
Prof.Dr., Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Alman Dili Egitimi Ana Bilim Dali,
Ankara, Tiirkiye. E-posta: dogu@hacettepe.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6852-9961.

Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar: Dergisi, 2023 Giiz (39), 171-197



172 Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalart Dergisi

Relevance of Metadiscourse in Terms of Academic Listening in the Context
of Teaching Turkish as a Second/Foreign Language

Abstract: As international students who come to Turkey to receive higher
education in Turkish face difficulties in carrying out academic tasks, academic
Turkish classes have recently been offered by universities to meet their needs. The
courses intend to focus on improving receptive and productive skills along with
academic language use and conventions of specific academic contexts to enable
students’ active role in such contexts. However, as observed in the existing
academic Turkish textbooks, academic listening skills have received less attention
than academic reading and writing. This skill, in most cases, is expected to be
acquired only through listening to a recording followed by comprehension
questions. In most textbooks, this skill is taught solely through some listening
practice accompanied by comprehension questions. Therefore, in view of the
applied linguistics objective to offer solutions to problems in second/foreign
language teaching, this study aims primarily to draw attention to the relevance of
metadiscourse, a linguistic phenomenon, in the context of academic listening in
second/foreign language teaching. Moreover, the study complements the relevant
literature since in the very few studies focusing on academic listening in teaching
Turkish as a second/foreign language, none utilizes the functionality of
metadiscourse in academic listening.

Keywords: Metadiscourse, academic listening, academic Turkish, teaching
Turkish as a second language, listening skill.

Giris

Kiiresellesmeyle birlikte yiiksekdgretim ortamlarinin giderek daha heterojen bir
nitelik kazandigi goriilmektedir. Giinlimiizde uluslararasi 6grenim burslari,
Ogrenci degisim programlar1 gibi tesvik edici faaliyetler ile birlikte gog gibi
toplumsal etmenler sonucunda yiliksekdgretimin tamami veya bir boliimil i¢in
bagka bir iilkeye gitmek, oldukca yaygin bir olgu haline gelmistir. Ancak bu
baglamda &grenciler, ana dilinden farkli bir dilde sunulan bilimsel igerigi
anlamak, degerlendirmek ve Ogrenmek gibi zor gorevlerle karsi karsiya
kalmaktadir. Bu durum, oOgrencilerin yeni Ogrendikleri dillerde akademik
caligmalarin yiiriitebilmek i¢in genel dil yeterliliklerine sahip olmanin Gtesinde
akademik baglama 6zgii dil kullanimmi ve bulunduklar akademik ortamdaki
kiiltiirel uzlasimlar1 6grenerek cesitli akademik yeterlilikler gelistirmelerini de
gerektirmektedir. Diinyanin pek ¢ok yerinde soz konusu gereksinimleri
kargilamak lizere akademik amagli dil 6gretim programlar1 uygulanmaktadir.

Tiirkiye de s6z konusu kiiresel akademik hareketlilikten paymi almaktadir.
Yiiksekogretim Kurulunun yayimladigi istatistikler degerlendirildiginde bu paymn
her gegen giin artmakta oldugu agikca goriilmektedir: 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda Tiirkiye’deki yiiksekdgretim programlarma kayithi yabanci uyruklu
ogrenci sayisi, 14.752 iken 2021-2022 egitim dgretim yilinda bu say1, 260.289’a
yiikselmistir (Yiksekogretim Bilgi Yonetim Sistemi). Nitekim Tiirkiye
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baglamindaki uluslararas: 6grencilerin de Tiirkiye’deki akademik kiiltiire, Tiirkce
akademik sOylemin ozelliklerine, soylem tiirlerine ve akademik gorevlere
hazirlanmalar ve ilgili becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Bu dogrultuda
Tiirkiye Burslar1 kapsaminda Tiirkiye’de 6grenim goren uluslararast 6grencilerin
akademik Tiirkceye iliskin ihtiyaglarini degerlendiren Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba
Topluluklar Bagkanlhigi (YTB), 2016-2017 egitim Ogretim yili itibariyla
burslandirilan dgrencilerin 6gretim dili Tiirkge olan programlardaki basarilarini
desteklemek adina tiniversitelerdeki programlarina baglamadan 6nce en az 140
saatlik bir akademik Tiirkce egitimi almalarini zorunlu kilmigtir. Bununla birlikte
Yiksekogretim Kurulu Bagkanliginin 2019 yili Mart ayinda {iniversitelere
gonderdigi “Se¢meli Akademik Tiirkge Dersi” (Yiiksekogretim Kurulu
Baskanligi, 2019) konulu yaziyla yabanci uyruklu 6grencilere yonelik adi
Akademik Tiirkge olan 2 kredilik bir ders agilmasi 6nerisinde bulunmasi {izerine
akademik amacl Tiirkge dersleri, Tiirkiye ¢apinda yayginlagsmistir. S6z konusu
olumlu gelismeler, beraberinde pek ¢ok bagka gelismeyi ve ¢alismay1 getirmistir.
Akademik Tiirkge derslerinde kullanilmak {izere ders kitaplar1 (Karatay, 2019;
Morali, Halitoglu, Gékduman ve Acar, 2018a, 2018b, 2018c; Temur, 2017
Temur ve Kurt, 2017; Yildirim, Yilmaz, Demirel, Boylu, Uzdu Yildiz, Biger ve
Sackesen, 2018a, 2018b, 2018c) yazilmis ve bir kitlesel a¢ik ¢evrimici ders olan
ANA-DIL Tiirkge projesinin C2 diizeyi 6zel amach bir ders olarak Akademik
Tiirkce kapsamiyla hazirlanip ¢evrimigi ortamda erisilebilir hale getirilmistir.
Bunlarin yani sira akademik Tiirk¢e 6gretimi arastirmalari da ivme kazanmustir.

Akademik amagli dil 6gretimi s6z konusu oldugunda akademik yazmaya
digerlerinden ayr1 bir 6nem atfedilse de Ogrenciler, akademik hayatlarinda
okuma, dinleme ve konusmay1 da igeren ve ¢gogu zaman bu becerileri etkilesimli
olarak ise kogmalarini gerektiren durumlarla karsilagirlar. Hatta Demir’in (2017,
SS. 104, 137) uluslararasi 6grencilerden ve onlara ders veren dgretim iiyelerinden
veri topladig1 arastirmasinda da tespit edildigi gibi akademik ortamlarda en sik
kullanilan beceri, akademik dinleme becerisidir. Universite baglaminin dogasi
geregi Karagél ve Korkmaz’in da (2021, s. 210) belirttigi gibi “akademik
dinleme/izleme; sinif basta olmak iizere cesitli akademik ortamlarda 6grencilerin
en ¢ok ihtiya¢ duydugu alic1 dil becerisidir”’. En sik kullanilan ve dolayisiyla
azami 6neme sahip becerilerden biri olmasina ragmen bir 6nceki paragrafta sozii
edilen calismalardan dogrudan akademik dinlemeye odaklanan g¢aligmalarin
(Ellialt1, 2021; Ellialt1 ve Batur, 2021a; Halitoglu, 2018; Ozdemir, 2021) olduk¢a
sinirlt sayida olduklar ve buradan hareketle Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak
Ogretimi baglaminda akademik dinlemeye iliskin olusan akademik birikimin
yeterli olmadigi ifade edilebilir. Yapilan genis kapsamli caligmalar
gostermektedir ki akademik dinleme, basari i¢in en 6nemli goriilen beceridir
(Demir, 2017, s. 163; Ellialt1, 2021, s. 624 ). Akademik dinlemede 6grencilerin
en 6nemli gordiigii etkinlikler, “dersi dinlemek” ve “derste yapilan tartigmalart
dinlemek” iken akademik yazmada “dersi dinlerken not tutmak”tir (Demir, 2017,
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s. 104). Aym calismada (s. 202) not tutma aligkanlifi olan O6grencilerin
cogunlugunun not tutarken zorlandigi ortaya konulmustur. Ellialti’nin (2021, s.
625) ozetleyerek not tutmanin zorluguna iligkin bulgulari da bunu destekler
niteliktedir. Not tutarken 6grencilerin aslinda diistinceleri 6zetleyerek veya neyin
onemli olup neyin 6nemli olmadigini belirlemek amaciyla degerlendirerek yaziya
gecirdikleri goz oniinde bulunduruldugunda akademik dinleme becerisinin bu
baglamda gesitli biligsel siireclerle ve yazma becerisiyle etkilesim igerisinde
oldugu ifade edilebilir. S6zii edilen biligsel siireclerin yarattig1 zorluga iliskin
bulgular ortaya koyan bir bagka ¢alisma da Konyar’in (2019) arastirmasidir. Bu
aragtirma sonucunda akademik dinleme becerisinde “uluslararasi dgrencilerin
giinlik dil becerilerini kullanabildikleri durumlarda yetkinlik diizeyleri
yiliksekken; anlama, analiz etme ve sentezleme gibi akademik beceriye dayali
islemleri gerektiren durumlarda yetkinlik diizeylerinin diistiigi” (s. 87) ¢ikarimi
yapilmustir. Ogrencilerin akademik dinleme &6z yeterliklerine iliskin algilari
oldukc¢a olumlu olsa da (Demir, 2017, s. 182; Ellialt1, 2021, s. 624; Konyar, 2019,
ss. 72-73) Konyar’in (2019, s. 87) arastirmasina katilan Ogretim {iyeleri,
ogrencilerin dersleri anlamadiklarini siklikla belirtmis ve Hasirct Aksoy’un
(2021, s. 1719) calismasinda ogrencilerin dinleme sirasinda giicliiklerle
karsilastig1 kaydedilmistir. Kisacas1 akademik dinleme becerisi, yiiksekogretim
ortamlarinda en sik karsilasilan ve en Onemli goriilen beceri olarak
degerlendirilmektedir. Ogrenciler genel olarak bu beceride kendilerini yetkin
bulsalar da yapilan arastirmalar sonucunda bazi Ogretim elemanlarinin
ogrencilerini akademik dinlemede yeterli bulmadiklari, 6grencilerin kendilerinin
de dinleme esnasinda ve not tutmada ¢esitli zorluklar yagadiklarini ifade ettikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin akademik dinlemedeki yetkinlik diizeylerinin
dinleme gorevlerinin gerektirdigi zihinsel siireglerin zorlugu veya karmagikligi
ile ters orantili oldugu diistiniilmektedir.

Uygulamali  aragtirmalarin ~ sonuglari, akademik dinleme  becerisinin
gelistirilebilir bir beceri oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin {iniversitedeki
derslerde ve panel, konferans gibi akademik etkinliklere katildiklarinda
dinlediklerini anlamakta giicliik ¢ektiklerine yonelik tespitlerinden yola ¢ikan
Halitoglu (2018, s. 21) sz konusu zorluklarin iistesinden gelinmesine yonelik
bir eylem arastirmasi planlamistir. Sonuglar, yapilan miidahalelerin olumlu etki
ettigini gostermistir. Benzer bir sekilde Ellialti’nin (2021) uygulamali ¢alismasi
sonucunda 6grencilerin akademik dinleme diizeylerinin %52,4 oraninda gelisme
gosterdigi gozlemlenmistir. Bu calismalardan hareketle akademik dinleme
siireclerine yapilan pedagojik miidahalelerin ise yaradigi ve dolayisiyla akademik
dinlemeye yonelik sinifi¢i ¢calismalarin gerekli oldugu sonucuna varilabilir. Sinif
ici uygulamalarin belirlenmesinde, kullanilan ders kitaplarimin etkin roli
degerlendirildiginde akademik Tiirkge ders kitaplarindaki dinlemeye yonelik
alistirma/pratik yapmanin yan sira strateji kazandirma ve farkindalik gelistirme
caligmalarinin da gerekli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Korkmaz ve Karagdl’iin
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(2021, s. 1771) calismasinda da dinleme tiirlerinin, etkinliklerinin, gorevlerinin
cesitlendirmesi gerekliligine iliskin goriis bildiren uzmanlar olmustur. Ancak var
olan ders kitaplar1 incelendiginde bir kitap setinde hi¢ dinlemeye yer verilmedigi,
bir sette dinleme boliimleri bulunmasina ragmen ilgili etkinliklerin ve strateji
aciklamalarinin son derece sinirli oldugu, bir digerinde dinleme etkinliklerinin
yalnizca pratik yaptirma amaci giittiigii ve hig strateji veya farkindalik gelistirme
caligmalarina yer verilmedigi goriilmektedir. Yalnizca bir kitap setinde dinleme
oncesi, siras1 ve sonrasi ¢aligmalar, not tutma etkinlikleri, yapilandirilmis strateji
ogretimi (Ozdemir, 2021) ve soylemsel farkindalik gelistirme etkinlikleri
bulundugu goézlemlenmektedir. Yaygin kullanilan ders kitaplarindaki igaret
edilen eksiklikler, akademik Tiirkge 6gretimi baglaminda ele alinabilecek bir
sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Uygulamali dilbilim, “dilbilim kuram, yontem ve bulgularinin ¢esitli alanlardaki
dil sorunlarmin ¢oziimiinde kullanilmasmi konu alan dilbilim dal” (imer,
Kocaman ve Ozsoy, 2011, s. 250) olarak tanimlanir. Nitekim dil
Ogrenimi/6gretimi alan1 da hem kendi 6zel konulari bulunan hem de egitim
bilimleri, dil bilimleri, biligsel bilimler gibi bagka alanlardan beslenen bir
uygulama ve arastirma alanidir. Bir onceki paragrafta sozii edilen sorunlarin
¢oziimiine yonelik yapilabilecekler diisiiniildiigiinde, dilbilimsel kuramlar ve dil
Ogretimi uygulamalar1 arasinda koprii kurabilecek bir alan olarak uygulamali
dilbilimin yontem ve bulgularindan faydalanilmasinin miimkiin oldugu ifade
edilebilir. Bu baglamda akademik dinleme konusunda materyaller ve sinif igi
etkinlikler gelistirilirken oncelikle ders anlatimi, sinif igi tartisma, sunum, sozlii
bildiri gibi akademik ortamlarda karsilasilan ve akademik dinleme becerilerini
ise kosmay1 gerektiren tiirlerin belirlenip 6zelliklerinin ortaya konulmasi, bir
gereklilik olarak ifade edilebilir. Kocaman Giirata ve Durmus (2020, s. 64) da
Tirk¢ede gesitli yazili ve s6zlii akademik soylem tiirlerinin “dilbilimsel, biligsel
ve Kkiiltiirel unsurlariin™ incelenip dil oOgretimine hizmet edecek sekilde
betimlenmesinin bir ihtiyag olarak goriildiigiinden sz etmistir.

Buradan hareketle akademik sOylemin One ¢ikan unsurlarindan biri olan
istsoylem kavramindan uluslararast Ogrencilere yonelik akademik Tiirkge
dersleri kapsaminda akademik dinleme Ogretiminde yararlanilmasinin islevsel
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ustsdylem, sdylemin iireticisinin kendi sdylemini
alicisinin en 1iyi sekilde nasil islemleyip anlayabilecegine yonelik tahminlerinden
yola c¢ikarak yapilandirmak igin basvurdugu kaynaklar olarak tanimlanabilir
(Hyland, 2017) ve bu da aslinda s6ylemin fireticisinin devam eden séylem
igerisinde alicisina yardimei olabilmek i¢in bazi ipuglart sundugu anlamina gelir.
Bu agidan degerlendirildiginde s6zlii akademik sdylemde kullanilan {istsdylemsel
unsurlara yonelik farkindalik gelistirilmesinin 6grenicileri s6z konusu ipuglarim
yakalamaya hazirlamak i¢in kullanilabilecek bir yol olabilecegi sonucuna
varilmaktadir. Ustsdylem farkindaligmin dinledigini anlamaya olumlu etkisi,
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cesitli aragtirmalarla da ortaya konmustur (Heshemi, Khodabakhshzade ve
Shirvan, 2012; Namnik, 2016; Zare, 2020; Zhang, 2012).

Bu c¢alismada uygulamali dilbilim alaninin dilbilimsel kuramlarin baska
alanlardaki sorunlara ¢6ziim getirmesi hedefinden yola cikarak dilbilimsel bir
kavram olan iistsoylemin ikinci/yabanci dil 6gretimi alaninda karsilasilan
giicliiklerin Uistesinden gelinebilmesi i¢in nasil iglevsel hale getirilebilecegine
yonelik oOnerilerde bulunmak ve konuyla ilgili alanyazina isaret etmek
hedeflenmistir. Bu dogrultuda oncelikle akademik dinleme konusu etraflica ele
alinacak, daha sonra lstsdylem kavrami agiklanacak ve son olarak akademik
dinleme ve iistsOylem iligkisine deginilip bu iliskiden yola ¢ikan arastirmalarin
bulgularina yer verilecektir.

1. Akademik Amach Dinleme Ogretimi
1.1. Akademik Amach Dil Ogretimi

Ikinci/yabanci dil 6gretimi, alanyazinda genel amagcli ve 6zel amagch olmak iizere
iki baslik altinda ele alinir, akademik amagli dil 6gretimi ise 6zel amach dil
Ogretiminin bir alt tiiri olarak degerlendirilir (Flowerdew ve Peacock, 2001, s.
12). Dolayisiyla akademik amagli dil 6gretimi dersleri; bir 6zel amagh dil
Ogretimi dersi olarak 6zel gereksinimlerden dogan 6zel dil kullanimlarina yonelik
ders icerigi, kazanimlar, ders malzemeleri, 6gretim ve O0lgme degerlendirme
yontemleri ve uygulamalari bulunan derslerdir (Trace, Hudson ve Brown, 2015,
s. 2). Akademik amagli dil derslerinin 6grenici ihtiyaglar ile temellendirilmest,
onlar1 genel amagh dil derslerinden farkli kilan ana 6zellik olarak 6ne cikar
(Charles ve Pecorari, 2016, s. 9).

Ogrenicilerin akademik ortamlardaki ihtiyaglari konusunda belirleyici unsurlar,
dil kullaniminin yan1 sira 6grenicilerin bu ortamlarda iistlendikleri yeni roller ve
bilgi ile iligkilerinin kazandig1 yeni boyutlardir dolayisiyla 6grenicilerin girdikleri
akademik ortamlarda etkin bir sekilde rol alabilmeleri, dil kullanimina iligskin
zorluklarin ortadan kaldirilmasindan ¢ok hali hazirda sahip olmadiklar
okuryazarlik tiirlerini edinip gelistirmelerine ve gerek duyduklar iletisim
becerilerini kazanabilmelerine baglidir (Hyland, 2012).

Akademik amagli dil 6gretimi de kendi i¢inde genel akademik amagli ve 6zel
akademik amacli dil Ogretimi olarak ayrilip iki farkli kapsamla
yapilandirilmaktadir (Jordan, 1997, s. 3). Jordan’a (1997, s. 3) gore genel
akademik amacl dil 6gretiminde alanlara 6zgii dil kullanim 6zelliklerindense
akademik {islubun tanitilmas1 ve akademik ortamlarda ihtiyag duyulan ortak
becerilerin edinilmesini saglamak amacini tasir. Bu beceriler, alanlardan
bagimsiz olarak akademik etkinlikler/ortamlarda etkin rol alabilmek ve bilgi ile
etkilesime girebilmek i¢in gerekli olan akademik yazma, alint1 yapma, kaynak
gosterme, seminerlere, derslere, tartismalara katilma ve benzeri sézl1i etkinlikleri
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dinlerken not tutma gibi becerilerdir. Bu siniflandirmadaki 6zel akademik amacgli
dil 6gretimi ise belirli bir alana odaklanip s6z konusu alana 6zgii s6z varlig, dil
beceri ve etkinliklerine odaklanir. Var olan akademik Tiirkge Ogretimi
uygulamalar1 ve ders kitaplarinin kapsami disiiniildiiglinde genel amach
akademik Tiirkce 6gretiminin yaygin oldugu ifade edilebilir ¢iinkii kullanimda
olan kitap setleri géz dniinde bulunduruldugunda fen bilimleri, sosyal bilimler ve
saglik bilimleri gibi kategorilere ayrilarak olusturulan programlar bulunsa da
yalniz bir disiplin 6zelinde yapilandirilmis programlara rastlanmamaktadir.

1.2. ikinci/Yabanci Dilde Dinleme Siiregleri

Dil ogretiminin tarihine bakildiginda dinleme Ogretiminin ele almis1 ve
konumunun siire¢ boyunca degiskenlik gosterdigi ancak iletisimsel dil
Ogretiminin yaygin olarak benimsenmesiyle giliniimiizde iletisim siireclerinde
yazma, konusma ve okuma ile birlikte ve kimi zaman etkilesimli olarak islevsel
olan ve dolayisiyla dil 6gretim siireclerinde digerleriyle ayn1 oranda iizerinde
durulmas1 beklenen temel becerilerden biri olarak goriilmektedir. Dinleme, ¢ok
genel olarak duyup anlamak amaciyla dikkatini verme seklinde tanimlansa da bu
tanim Gzellikle dil 6gretimi/6grenimi baglaminda siirecin karmagik dinamiklerini
ortaya koymakta yetersizdir. Buradan hareketle oncelikle alanyazindan dinleme
siirecini ¢esitli yonleriyle betimlemeyi hedefleyen agiklamalara bagvurulacaktir.

Dinleme siireci, bir diger alimlama becerisi olan okumadan temelde iki noktada
ayrilir. Flowerdew (1994, s. 10) bu ayrimi belirleyen 6zelliklerin ilkinin gercek
zamanli islemleme, ikincisinin ise sesbilimsel ve leksiko-gramatik o6zellikler
oldugunu ifade eder. Gergek zamanli islemleme ile kastedilen soézcelerin
sozceleme aninda algilanmasi gerektigi yani gegici nitelikte olmalaridir. Gergek
yasamda ¢ogu zaman dinleme sirasinda okumada oldugu gibi bazi noktalari
tekrar inceleme veya atlama imkani olmamasi, dinlemenin ger¢ek zamanli
Ozelligini o6ne ¢ikarir. Sesbilimsel acidan ayirict 6zellikler ele alindiginda ise
okuma sirasinda kolaylikla fark edilebilecek goérsel unsurlarin yerine dinlemede
konusma sirasinda algilanmasi1 ve ayirt edilmesi her zaman kolay olmayan
sesbirimler sdz konusu olur. Ayrica yazida birer boslukla belirtilen sozciik
simirlarinin dinleme sirasinda tespit edilip sozciiklerin taninmasi, ikinci/yabanci
dil 6grenicileri i¢cin daha zordur. Bunlara ek olarak tonlama, vurgu, duraksama ve
diizeltmeler gibi unsurlar, dinleme siirecinin okumadan farkini ortaya koyan
ozelliklerdir. Flowerdew’in (1994, s. 10) leksiko-gramatik olarak niteledigi
ozellikler ise dinlemede sozlii sdyleme 06zel sozciiksel ve dilbilgisel yap1
kullanimiyla karsilasmanin miimkiin olmasiyla ilgilidir. Dinleme, okumadan bu
yoniiyle de ayrilir ve bu dzelliklere yonelik farkindaligin bulunmamasi, bir dili
heniiz 6grenmekte olan dinleyiciler agisindan zorluk yaratabilir.

Alanyazinda dinleme baglaminda alimladigini anlamlandirma siirecini agiklamak
i¢cin 1980’1i yillardan beri siklikla kullanilan ve “standart model” (Aryadoust ve
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Luo, 2022, s. 3) olarak nitelendirilen iki model, asagidan yukariya (veya
timevarimsal) islemleme ve yukaridan asagiya (veya tiimdengelimsel)
islemlemedir. Asagidan yukariya islemlemede anlamlandirma, dilsel birimlerin
en kiiciigiiyle baslayip daha biiyiik olanlardan en biiyiik birime dogru ilerler. Bir
bagka ifadeyle sesbirimlerden sozciiklere, sonrasinda sozciik gruplarina, sézciik
gruplarindan ciimleye ve daha sonra daha biiyiikk birimlere dogru anlamin
¢oziimlenmesiyle ilerleyen bir siirec¢ olarak ifade edilebilir. Nunan (2002, s. 239)
timevarim siirecinin anlama ulasilana kadar dogrusal ilerleyen bir siireg
oldugunu belirtir. Yukaridan asagiya islemleme siirecinde ise dinleyicinin
dinleyecegi metinle ilgili edindigi baglamsal bilgileri ve dinlediklerini baglam ve
konu hakkinda oOnceden sahip oldugu bilgiler 1s18inda degerlendirmesi ve
boylelikle anlami1 olusturmasi s6z konusudur.

Gilinlimiizde asagidan yukariya ve yukaridan asagiya islemleme siireglerinin
birlikte islevsel oldugu yaygin bir sekilde kabul gormektedir. Dinledigini
anlamlandirma siireci, Flowerdew (1994, s. 9) tarafindan da iki asamal1 bir siireg
olarak tarif edilmistir. Bu modele gore ilk asamada dilsel islemleme
gerceklesirken ikinci agamada alimlanip dilsel islemlemeden gegirilerek elde
edilen bilgilerin var olan bilgilerle karsilastirilip baglama uyarlanmasi ile anlam
yapilandirilir. Anderson (1995) ise ii¢ asamal1 ancak benzer bir siiregten soz eder.
Bu siirecin ilk asamasi, algilamadir ve algilama asamasinda dinleyiciler,
duyduklari sesleri 6nceden bildikleri sdzciiklerle eslestirerek sdzciikleri tanir. Bir
sonraki asamada sozdizimsel analiz gerceklesir. Bu da sozciiklerin sdylem
icerisindeki pozisyonlarinin belirlenmesi ve diger birimlerle olan sdzciiksel ve
dilbilgisel iligkilerinin fark edilmesi anlamina gelir. Kullanim anlamina gelen son
asamada ise ilk iki asamadaki sesbilimsel, dilbilgisel ve sozciiksel bilgilerin
dinleyicinin var olan bilgileriyle eslestirilip ifade edilenlerin anlamina ve iglevine
yonelik ¢ikarimlarda bulunulmasi gergeklesir. Field (2013) ise bes asamali bir
gergeve sunar ve soz konusu asamalari iist diizey siiregler ve alt diizey siirecler
olarak ikiye aywrip s6z konusu iki kategorinin birbiriyle etkilesimli olarak
islediginden s6z eder. Buradan hareketle ikinci/yabanci dil 6gretiminde her iki
siireci de destekleyecek galigmalara ihtiyag oldugu ifade edilebilir. Ornegin ayni
program kapsaminda hem ses ayrimlar {izerinde durmak hem de 6grencilerin
konuya iliskin var olan bilgilerini etkinlestirmelerini saglamaya yonelik
stratejileri kazandirmak veya belirli bir dinleme etkinligi 6ncesinde 6grencilerin
konuyla ilgili yeterli ©6n bilgileri bulunmadigi durumlarda eksiklerinin
giderilmesine yonelik ¢aligmalar yapmak faydali olabilir (Nunan, 2002, s. 239).

1.3. Akademik Dinleme

Alanyazinda akademik dinlemenin kapsamlar1 degisen ¢esitli tanimlarn
bulunmaktadir. Pek ¢ok ¢aligmada akademik dinleme tanimi yapilirken ders
anlatimlar1 esas kabul edilir. Ornegin, Vandergrift ve Goh’un (2012) tanimu,
akademik dinlemeyi siniftaki ders igerigini 6grenmek i¢in dinlemek olarak ele
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alir. Flowerdew ve Miller (2014, s. 102), akademik ortamlardaki sozlii dilin
icerigine iliskin bilgilerin edinilmesi i¢in zihinde islemlenmesi ile ilgili oldugunu
ifade eder. Lynch’in (2011) akademik ortamlarda karsilasilan bir¢ok farkli sozli
etkinligi de dahil eden ¢ergevesi sadece ders anlatimlarina odaklanan geleneksel
akademik dinleme tanimlarindan ¢ok daha detayli ve genis kapsamlidir. Bu
cergevede tek yonlii akademik dinleme ve ¢ift yonlii akademik dinlemeden soz
eder. Tek yonlii dinlemeyle iliskilendirilen etkinlikler; amfi dersleri gibi
akademisyenlerin anlatimina dayali dersler, konferanslar, bildiri sunumlar1 gibi
etkinliklerdir. Etkilesim igeren dersler, 6grenci-danigman goriismeleri, ofis
saatleri gibi etkinlikler ise iki yonlii dinlemeyi gerektiren etkinlikler kapsaminda
degerlendirilir.

Akademik dinleme ikinci/yabanci dil 6gretimi alanina 6zgii bir kavram olmasa
da bu alanda kullanimi daha yaygindir. Genel amacglh dil 6gretimi baglaminda
sozii edilen asagidan yukariya, yukaridan asagiya ve her iki siirecin etkilesimli
isledigi islemleme siirecleri, akademik amaglh dil 6gretimi kapsaminda da
gecerlidir ancak akademik baglamlara 6zgii belirleyici 6zellikler nedeniyle
akademik dinleme 6gretiminde 6zellikle lizerinde durulan bazi ek alt beceriler ve
stratejilerle karsilasilir (Flowerdew ve Miller, 2005). Flowerdew (1994)
Ogrenicilerin  akademik  baglamlardaki konusmalar1  dinlerken  diger
baglamlardakinden farkli olarak dikkatlerini dinlediklerine daha uzun siireli
vermeleri, alana 6zel s6z varlig1 unsurlarii bilmeleri, 6nceden karsilagsmadiklari
etkilesim tiirlerine yonelik iletisim becerileri gelistirmeleri, dinlediklerinden
onemli olan bilgileri belirlemeleri ve dinlediklerini var olan bilgileriyle
karsilagtirip ¢ikarimlarda bulunmalarinin gerekli oldugunu ifade eder. Bunlarla
beraber cogu zaman 6zel bir bilgiyi bulmaya yonelik dinleme veya konusmanin
geneli hakkinda fikir sahibi olmak amaciyla dinleme siireglerini 6zetleme, not
tutma, soru sorma ve raporlama gibi ¢esitli bagka becerilerle birlikte yiiriitmeleri
gerekmektedir. Dahasi giinlimiizdeki yiiksekogretim baglamlarina bir arada dahil
olabilen metinler, ses kayitlari, videolar ve resimler dislinildiiglinde
Ogrenicilerin ayn1 zamanda ¢oklu ortamlarin beraberinde getirdigi zorluklarin
iistesinden gelme gerekliligi de bu listeye eklenebilir (Goh, 2018, s. 3). S6z
konusu siireglerin ve es zamanli ise kosulmasi gereken becerilerin 6grenicilerin
biligsel yiiklerini oldukg¢a agirlagtirmasi nedeniyle akademik dinleme G6gretimi
kapsamindaki uygulamalarin da 6grenicileri bu tiir karmagsik biligsel siireglere
hazirlar nitelikte olmas1 6énemlidir.

Goh (2018, s. 3) akademik dinlemeye iliskin zorluklar1 {i¢ kategori altinda
degerlendirir. Bunlardan ilki ve en Onemli goriileni, 6grenci faktoriidiir.
Ogrenicilerin dil yeterliklerinin ve genel dinleme becerilerinin yeterli olmamast,
alana 6zgii konulara, terminolojiye ve ders anlatimlarinin retorik 6zelliklerine
asina olmamasi gibi sebepler, 6grenicilerin akademik dinleme performanslarint
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olumsuz etkiler. Diger iki faktor ise alan ve 6gretim elemani faktorleridir. Bu
faktorlerin de aslinda sozii edilen nedenlerle iliskili olduklari ifade edilebilir.

Akademik dinlemeye siire¢ temelli yaklagimlarin yani sira dinleme alt
becerilerini temel alan yaklagimlar da bulunmaktadir. Cogu zaman kapsayici ve
biitiinciil bir olgu olarak goriilmesine karsin bazi arastirmacilar, akademik
dinlemenin farkli fakat ayni zamanda birbiriyle iliski ig¢inde bulunan alt
becerilerden olustugunu iddia eder (Buck, 2001; Wagner, 2004). Alanyazinda s6z
konusu alt becerilerden s6z edilirken mikro beceriler veya kiigiik 6lgekli beceriler
adlandirmalarma da rastlanmaktadir ve Flowerdew ve Peacock (2001) alt
becerileri belirlerken anlama kuramlarinin, 6gretim elemanlarinin ve 6grencilerin
bilgi kaynag1 olarak diisiiniilebileceginden s6z eder. Buck ise (2001) dinleme alt
becerilerinin tespit edilmesinde ampirik ¢aligmalarin bulgularinin da kullanilmasi
gerektigini one siirer ve bu konuda ¢ikarimlar yapilabilmesi igin yeterli sayida
ampirik ¢alisma bulunmadigindan mevcut alt beceri listelerinin ¢ogunlukla
uzmanlar ve 6greticiler tarafindan verili kabul edilen becerilere dayali olmasin
elestirir.

Alanyazinda sunulan akademik dinleme alt becerileri listeleri, ¢ogunlukla

iniversite dersleri baglami 06zelinde sunulmustur. Richards’in (1983) ve

Powers’in (1986) calismalarinda akademik dinleme alt becerileri listelenmistir.

Richards (1983, ss. 229-230) s6z konusu alt becerileri asagidaki gibi siralamistir:
1. Konusmanin/dersin amacini ve kapsamint belirleyebilmek

2. Dersin konusunu belirleyebilmek ve konunun gelistirilmesini takip
edebilmek

3. Soylem igindeki birimlerin (ana fikirler, genellemeler, varsayimlar,
yardime fikirler, 6rnekler, vb.) birbiriyle iliskisini belirleyebilmek

4. Dersin yapisina isaret eden sdylem belirleyicilerinin roliinii
belirleyebilmek (baglaglar, zarflar, agilis ifadeleri, vb.)

5. Baglantilara dair ¢ikarimlar yapabilmek (neden, sonug, vb.)
6. Konuyla ilgili anahtar sozciikleri fark edebilmek

7. Sozctiklerin anlamini baglamdan ¢ikarabilmek

8. Bagdasiklik belirleyicilerini fark edebilmek

9. Tonlamanin bilginin yapisina isaret etmedeki islevini fark edebilmek
(ses diizeyi, ses perdesi, vb.)

10. Konusmacinin konuya olan tutumunu tespit edebilmek

11. Dersteki farkli anlatim modlarini takip edebilmek: sozli, isitsel, gorsel-
igitsel

12. Ag1z 6zellikleri ve konugma hizindaki farkliliklara ragmen dersi takip
edebilmek

13. Farkli ders anlatimi tiirlerine aginalik: resmi, sOylesimsel, okumaya
dayali, plansiz
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14. Farkl1 kesitlere (register) asinalik: yazi dili ve giinliik konugma dili

15. Konu dis1 unsurlar fark etmek: espriler, konudan sapmalar, konudan
konuya atlama

16. Sozel olmayan ipuglarinin vurgu ve tutum belirleyicileri olarak islevini
fark etmek

17. Sinif uzlagimlarinin bilgisine sahip olmak (s6z sirasi alma, aciklama
isteme, vb.)

18. Ders kapsaminda yapilacaklar1 anlamak (uyarilar, dneriler, tavsiyeler,
yonergeler, vb.)

Richards’in (1983) akademik dinleme alt becerileri listesinden hareketle en
onemli goriilen alt becerileri belirlemeyi amacglayan Powers’in (1986)
caligmasinda ele alman 21 alt beceriden akademisyenler tarafindan en 6nemli
bulunan dokuzu asagidakiler olmustur:

. Ana tema ve diislinceyi belirlemek

. One ¢ikan diisiincelerin arasindaki iliskileri belirlemek

. Bir dersin konusunu belirlemek

. Not alarak bilgileri kaydetmek

. Notlarindan bilgiyi ¢ikarmak

. Bilgiler arasindaki iligkilere dair ¢ikarim yapmak

. Anahtar sozciikleri anlamak

0 N N L AW~

. Derslerin sozlii kismini takip etmek

Ne)

. Yardime disiince ve ornekleri belirlemek (Powers, 1986, ss. 6-7)

Ikinci/Yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi baglami dzelinde de akademik dinleme
alt becerilerine iliskin gesitli bulgular ortaya koyan calismalar bulunmaktadir.
Demir (2017) 697 uluslararasi 6grenci ve 203 6gretim elemanindan veri topladigi
caligmasiin Richards’in (1983) listesindeki alt becerileri temel alarak hazirladigi
dinleme alt becerilerine iligkin boliimiinde Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari
dinleme alt becerilerinin “Standart Tiirkgenin disindaki yoresel/aksanlt
konugmalari anlayabilmek”, “dersi dinlerken yeni kelimelerin anlamlarini tahmin
edebilmek” ve “dersi dinlerken not tutabilmek™ (s. 106) oldugunu belirlemistir.
Ogretim elemanlarindan elde edilen veriler de bu bulgular1 desteklemektedir (s.
136).

Korkmaz ve Karagdl (2021, ss. 1772-1773) ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi alaninda yayimlanmis Akademik Tiirkge ders kitaplarinin yazarlar ve
bilimsel metin yazarlarinin katilimiyla gerceklestirdikleri aragtirma sonucunda
akademik dinleme/izleme kapsaminda kullanilmak iizere yeterlik ifadeleri
onerilerinde bulunmuslardir. Bu ifadelerin alt becerilere iliskin ¢ikarimlar
yapmak i¢in islevsel olabileceginden s6z konusu liste asagida sunulmustur:
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. Dinledikleri/izledikleri hakkinda gesitli notlar alir.

. Dinleme/izleme amacin belirler.

. Dinledigi/izledigi metnin konusunu ve mesajini kavrar.

. Dinleme/izleme siirecine aktif katilim saglar.

. Alanyla ilgili ¢esitli bilimsel toplantilarda yapilan konusmalar1 anlar.
. Dinleme/izleme metninin anahtar sézciiklerini belirler.

. Dinledigi metinlerdeki 6znel ve nesnel yargilari fark eder.

0 N bW

. Farkli metin tiirlerindeki 6nermeleri, destekleyici nedenleri ve kanitlari
anlar.

9. Ne dinledigini/izledigini sorgular.

10. Dinlediklerinden/izlediklerinde onemli/gerekli ve Onemsiz/gereksiz
noktalar1 ay1rt eder.

11. Uzun konusmalar1 aktif olarak takip eder.

12. Konusmacinin niyetini ve imalarini anlar.

13. Dinleme/izleme 6ncesinde, sirasinda veya sonrasinda sorular sorar.

14. Her dinleme/izleme metnini nasil dinleyecegini bilir.

15. Dinledigi iki metnin sonug¢larini karsilastirir.

16. Dinledigi metindeki bulgular tartigir (Korkmaz ve Karagél, 2021, ss.
1772-1773).

2. Ustsdylem

Bu béliimde ilk kez Zellig Harris’in (Harris, 1970, s. 464) 1958 yilinda sdziinii
ettigi fakat alanyazinda 80’li yillardan itibaren kendine bir yer edinmeye baglayan
ve genellikle sdylem analizi ve dil 6gretimi alanlarindaki ¢alismalarda iizerinde
durulan bir kavram olan tistsdylem (Hyland, 2017, ss. 16-17) gesitli boyutlariyla
ele alinip aciklanacaktir. Harris’in kavrami ortaya atmasini takiben 1980’lerde
Crismore (1983), Vande Kopple (1985) ve Williams (1981) gibi arastirmacilar,
iistsdylemi ayrintili bir sekilde ele alip kavramin gergevesini ¢izmeye yonelik
Oneriler getirmis ve bdylelikle listsdylem gergevelerinin temellerini olusturan
iistsdylemsel kategorilere iliskin kavramlari ortaya koymus ve siniflandirmalar
sunmugstur. S6z konusu ¢alismalar sayesinde cesitli yonleriyle ayrintilandirilip
daha iyi anlagilan tstsoylem, 1990’larda ve ardindan 2000’lerdeki Crismore,
Markkanen ve Steffensen (1993), Mauranen (1993), Hyland (1998, 2005),
Hyland ve Tse (2004) ve Adel (2006, 2010) gibi arastirmacilarin katkilar:
sonucunda s0ylem ¢oziimlemelerinde kullanilan bir ¢cergeve haline gelmistir.

Ozellikle son yillarda siklikla arastirilan bir olgu olmasina ragmen iistsdylemin
ne olduguna iliskin alanyazinda bir uzlasma goriilmemektedir. Ustsdylemin
kendisinin simirlart net ¢izilemeyen bir kategori olmasi ve arastirmacilarm
istsoylemi farkli sekillerde kavramsallastirmalar1 bunda etkendir. S6zctigiin diiz
anlamindan yola ¢ikilarak yapilan tanimi, soylem hakkinda séylem olsa da pek
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cok arastirmaci, iist sdylemin tanimina iliskin var olan belirsizlikten s6z eder
(Hyland, 2015, 2017; Swales, 1993). Bundan dolay1r alanyazindaki bazi
caligmalarda {istsoylemin ne oldugundansa ne olmadigi netlestirilerek baglanir
kavramsallastirmaya.

Nitekim iistsdylemin belirlenmesinde sdylemin onermesel olan ve olmayan
igeriginin ayrimi, dnemli bir bagvuru noktasi olarak kullanilmaktadir. Onermesel
icerigin tiistsdylem olarak degerlendirilemeyecegi hususunda neredeyse bir
uzlagsmadan s6z etmek miimkiindiir (Crismore , Markkanen ve Steffensen, 1993;
Hyland, 2017; Vande Kopple, 1985; Williams, 1981). Ancak giiniimiizde
onermesel olan ve olmayan igerik ayriminin kismi iglevselligi kabul edilirken
iistsdylemi belirlemekteki yetersizliginin alt1 ¢izilmektedir. Adel (2006, s. 210)
bunun yeterli ve belirgin bir 6l¢iit olmadigini ve sinirlt bir bakis agis1 sundugunu
savunur. Bu nedenle iistsdylemi bu ayrim iizerinden tanimlamak yerine metnin
icerigi ya da konusuyla birlikte bulunabilen ve net olmayan bir sdylem olgusu
olarak kavramsallagtirmay1 &nerir. Hyland ve Tse de (2004, s. 293) Adel’e benzer
bir sekilde birincil kabul edilen Onermesel sdylemle ikincil kabul edilen
Uistsoylem arasindaki ige yaramayan ayrimi bulaniklagtirarak yazarlarin metni
diizenleyip yorumlamak iizere metne dahil olup onu belirli bir baglama uygun
hale getirme yollar1 arasindaki baglantiy1 yeniden ele aldiklarini ifade ederler.
Onlara gore iistsOylem, metnin daha onemli pargalarini1 yani onermelerini bir
arada tutmaya yarayan bir tutkal degil metnin anlamiin 6nemli bir par¢asidir.
Ciinkii okuyucunun ihtiyaglarini, var olan bilgisini, metinlerle ilgili daha dnceki
deneyimlerini géz 6niinde bulundurarak metin ile baglaminin arasindaki iliskiyi
kurmaya yardimci olur. Dolayisiyla Hyland ve Tse (2004) 6nermesel olan ve
olmayan igerik ayriminin bir baslangic noktasi olarak ige yarayabilecegini ancak
bu ayrimi ¢ok ileri gétiirmenin yaniltict olabilecegini iddia eder. Bu dogrultuda
her metnin bilylik bir kismmin dig diinyadaki gercekliklerle degil de metnin
icindeki argiiman ve okurlartyla ilgili oldugunu disiiniip iistsdylemi igerigi alict
icin tutarli, anlasilir ve ikna edici hale getirmenin bir yolu olarak gérmek
miimkiindir (Hyland, 2015, ss. 9-10). Metnin anlami, bu iki unsurun
birlikteliginden dogar (Hyland, 2017, ss. 17-18).

Dilden dile degisiklik gosterebilmesine karsin bir¢ok dilde gézlemlenmesi ve
iletisim acisindan tstlendigi 6nemli rollerden dolayr Mauranen (2010, s. 21)
istsdylemi bir soylem evrenseli olarak tamimlar. Daha ¢ok yazili tiirlerde
incelense ve akademik yazma a¢isindan islevselligi lizerinde durulsa da sozli
sOylemin de énemli bir unsurudur. Hyland (2017, s. 7) sdylemin iireticilerinin
konusma esnasinda sozlerini planlamak igin zamanlarinin bulunmamasina
ragmen dogrudan icerigin iletilmesine odaklanilip iistsdylemsel unsurlarin goz
ardi edilmesi gibi bir durumun genellikle s6z konusu olmadigini belirtir. Dahas1
iistsdylemin sdzlii sdylemdeki sikligimin daha fazla oldugunu tespit eden Adel
(2012, s. 121) iistsdylem aragtirmalarinin gogunlukla yazili metinleri ele almasina
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yonelik gozlemlerinden hareketle bu tiirden ¢alismalarin gelinen noktada belirli
bir doygunluga ulastigina isaret ederek aragtirmacilari sozli istsdylemi
arastirmaya davet eder.

Ustsdylemin cergevesini farkli sekillerde gizilmesi konusu iizerinde duran Adel
ve Mauranen (2010) alanyazinda iistsdylemin kapsamina iliskin iki farkh
yaklasim oldugunu ve bu yaklasimlarin genis kapsamli yaklagim ve dar kapsamli
yaklasim olarak adlandirilabilecegini ifade etmistir. Dar kapsamli yaklagim
temsil eden arastirmacilar yalnizca kendisine gonderimde bulunan unsurlarinm
tistsdylem olarak degerlendirirken genis kapsamli yaklagimi benimseyen
aragtirmacilar ise istsOylemin sadece sOylem hakkinda sdylem olarak
degerlendirilemeyecegini, sdylemin ireticisinin alicisiyla iletisime gegme
cabasina yonelik ifadelerin de iistsdylem catisi altinda degerlendirilebilecegini
savunmaktadirlar. Hyland (2017, s. 19) ise genis yaklasima dahil edilebilecek bir
arastirmaci olarak alandaki ¢aligmalari iki baglik altinda gruplayip birbirine karsit
calismalarmus gibi konumlandirma diisiincesini elestirmektedir. Ustsdyleme
iligkin farkli goriislerin tamaminin bu olguyu anlamaya yonelik katkilar sunan ve
birbirinin karsisinda degil birbiriyle aym diizlemde yalmizca farkli noktalardaki
konumlarindan islevsel olan ¢alismalar olarak goriilmesi gerektigini ifade eder.
Bu dogrultuda s6z konusu ¢alismalari, tistsdylem kavramini yalnizca metinsel
organizasyon ile sinirlandiran metin odakli ug ve igerigi baglayip diizenlemenin
yani sira yazarin alici ile iletisimini 6ne c¢ikaran unsurlari da dahil eden
kisilerarasi u¢ arasinda kapsamlarina gore derecelendirip bir yere oturtulabilecek
bir biitiin olarak degerlendirir.

Bu calismada iistsdylem olgusu, akademik dinleme ile iliskilendirileceginden
sOylemin iireticisinin alicisiyla iletisime ge¢me yollar1 da 6nemlidir ¢linkii bir
onceki boliimde belirtildigi akademik dinleme alt becerilerinin bazilari, sdylemin
tireticisinin alicisiyla iletisimiyle ilgilidir. Dolayisiyla kisilerarasi ucu temsil
eden Hyland’in (2005) etkilesimsel iistsdylem modeli, 6rnek olarak ayrintili bir
bi¢imde sunulacaktir. Hyland (2017) sdylemi iiretenlerin, hitap ettikleri kisilerin
bu sOylemi nasil islemleyebileceklerine ve anlayabileceklerine dair bazi
tahminleri oldugunu ve sdylemlerini bu dogrultuda yapilandirdiklarim belirtir.
Ustsdylemi de bu fikirle paralel olarak konusucu ve yazarlarin dili hitap ettikleri
kitleyi dikkate alarak kullanma big¢imleri olarak betimler. S6ylemin treticileri
iistsoylemi kullanarak ifadelerinin alicilar lizerindeki olas1 etkilerini 6ngorerek
iletisimsel amaclarina ulagmalarina yardimci olacak sekilde ayarlar (Hyland,
2015, s. 1).

Hyland’in sundugu model 6ncelikle yazili metinlerden hareketle olusturulmus,
zaman igerisinde ¢esitli yonleriyle gelistirilmis (Hyland, 1998, 2000a), Hyland
ve Tse’nin (2004) birlikte yiiriittiigli calismada Thompson ve Thetela’nin (1995)
onerdigi bilgi odakli etkilesimli (interactive) kaynaklar ile alic1 odakli etkilesimli
(interactional) kaynaklar arasindaki ayrimindan esinlenerek kategoriler
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olusturulup tablo seklinde bir analiz ¢ergevesi haline getirilmistir. Daha sonra
Hyland (2005) bu modeli Etkilesimsel Model olarak adlandirmis ve boylelikle
model, son halini almistir. Bu modelde yukarida sozii edilen gelisim siirecindeki
sekillenmesiyle uyumlu olarak iistsdylem bilgi odakl: etkilesimli ve alic1 odakli
etkilesimli basliklar1 altinda iki kategoriye ayrilmistir. S6z konusu kategorilerin
de kendi iginde beser iistsdylem alt kategorisi bulunmaktadir. Hyland (2005)
modelinde metin, okur, yazar gibi yazili sdyleme iliskin s6zciikleri kullanmis olsa
da modelin s6zlii sdylem i¢in de gecerli oldugunu, s6z konusu tercihin yalnizca
kolaylik saglamasi nedeniyle yapildigim ifade etmistir. Bahsedilen tablonun
Tiirkgelestirilmis ve drnek siitunu eklenmis versiyonu! asagida sunulmustur.

Tablo 1. Etkilesimsel Model

Kategori islev Ornek

Bilgi Odakh Etkilesimli | Okura metin icinde rehberlik
etme

Mantiksal baglayicilar Timceler arasindaki iligkiyi ifade | ama, fakat, aksine, yine de
etme

Cergeve belirleyiciler Soylem edimlerine, dizilerine, ya
da evrelerine gonderimde

bulunma

Simdi X konusuna geldik.

Metinigi belirleyiciler
Tanitlayicilar

Acimlayicilar

Metnin diger boliimlerindeki
bilgiye génderimde bulunma
Diger metinlerdeki bilgilere
gonderimde bulunma
Onermesel anlamlart
ayrintilandirma/genisletme

birazdan sayacagimiz gibi,
az once bahsettigim X
X kanununa goére

yani, mesela, diyelim ki

Alic1 Odakh Etkilesimli
Kagmmalar

Vurgulayicilar
Tutum belirleyicileri
Kendinden s6zetme

Katilim belirleyicileri

OKkuru metnin icine dahil etme
Sorumlulugu ve agik sdylesimleri
sinirlandirma

Kesin ya da yakin soylesimleri
vurgulama

Yazarin 6nermeye karsi tutumunu
belirleme

Yazarin agikca kendisine
gonderimde bulunma

Okurla agikga iligki kurma

belki, biyiik 6l¢tide,
genellikle
katiyen, elbette, son derece

bunlardan en 6nemlisi, ilk
akla gelen
bana kalirsa

Oyle degil mi?,
biliyorsunuz, gordiigiiniiz

gibi

3. Akademik Amach Dinleme Egitimi ve Ustséylem Tliskisi

Akademik amacgli dinleme egitimi kapsaminda akademik bir baglamda
kargilagilan sozlIi tiirlerin alimlanip anlamlandirilmasina yonelik ¢aligmalar s6z

! Tablo olusturulurken Sen’in (2019, 2021) Kisilerarast Model’i anlatmak igin
Tiirkgelestirerek sundugu tablodan faydalamilmistir. Ornekler kismina bu ¢alismanin
olusturuldugu doktora tezi kapsaminda iiniversite derslerinde belirlenen {iistsdylem
ornekleri eklenmistir.
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konusudur. Hyland (2009, s. 27) akademik baglamlarla iliskili tiirleri yazili ve
sozlii olarak ayirip sozlii tiir 6rnekleri arasinda tiniversite derslerini, seminerleri,
Ogrenci sunumlarini, konferans sunumlarini, ofis saatleri etkilesimlerini, tez
savunmalarint ve kabul miilakatlarin1 sayar. Ancak 6grencilerin akademik
basarilar1 acisindan degerlendirildiginde en 6ne c¢ikan tiirlin ders anlatimlari
oldugunu ifade etmek yanlis olmaz. Universite derslerinin énemli bir dzelligi,
pek cok baska sOylem tiirii gibi anlatim sirasinda Ogretim elemani tarafindan
sOylemi yapilandirmak ve 6grencilerin anlamasimi kolaylagtirmak konusunda
ipucu islevi dstlenen {istsdylemsel unsurlart barindirmasidir (Crawford-
Camiciottoli ve Querol-Julian, 2016, s. 312). Chaudron (1994, s. 25) sozbilimsel
belirleyiciler ve sozciiksel ifadeler olarak adlandirdigi bu unsurlarin sdylem
icerisinde gereksiz bilgilerin belirlenmesi, 6nemli diisiincelerin siralanmasi gibi
noktalarda iglevsel oldugundan s6z eder ve ikinci dil Ogreticilerinin bu
Ozelliklerin farkinda olmalarinin 6nemini vurgular ¢iinkii ancak bu yonde bir
farkindaligi olan Ogreticiler; dersin genel yapist, bilginin akis plan1 ve 6greticiyle
etkilesim olanaklarina iligkin farkindalik yaratabilirler 6grencilerinde. Ancak
herhangi bir dilin 6gretimi baglaminda bunun gerceklestirilebilmesi, iiniversite
derslerinin 6zelliklerinin belirlenmesine baglidir. Bu dogrultuda dilbilimsel ve
pedagojik 6nemi nedeniyle sozlii akademik sdylemde, 6zellikle de iiniversite
derslerinde iistsoylem konusuna odaklanan pek g¢ok arastirma bulunmaktadir
(Adel, 2010, 2012; Aguilar, 2008; Alessandra, 2018; Bernad-Mecho, 2017;
Bouziri, 2021; Bu, 2014; Deroey, 2015; Deroey ve Taverniers, 2012; Ibrahim ve
Ahmad, 2020; Kahkesh ve Alipour, 2017; Klapalova, 2016; Lee ve Subtirelu,
2015; Mauranen, 2001; Nesi ve Basturkmen, 2006; Thompson, 2003). Bu
caligmalardan goriilebilecegi {izere sozlii akademik soylemde iistsdylemi
arastiran arastirmalarin cogunlugu, Ingilizce akademik sdylemi ele almaktadir.
Bunun nedeni, biiyiik oranda BASE, ELFA ve MICASE gibi sozlii akademik
derlemlerin aragtirmacilarin kullanimina sunulmus olmasidir. Bu baglamda bu
bolimde ele alinacak caligmalar, ikinci dilde akademik dinleme egitimi
kapsaminda {istsdylem farkindaligina yonelik ¢alismanin gerekliligine yonelik
bulgular ortaya koyan arastirmalar olacaktir. Bu boliim, s6z konusu aragtirmalar
iizerinden ilk iki bdliimde sunulmus olan pedagojik ve dilbilimsel bilgilerin
birbiriyle iligkisinin akademik dinleme egitimi baglaminda nasil kurulabilecegini
gostermeyi amaglamaktadir.

Soylem igerisindeki ipuglarimi gesitli bakis acilartyla ele alan birgok caligma
yapilmistir. Temel alinan dilbilimsel kuramlar veya amacina gore ¢alismalarda
kullanilan terimler farklilik gosterebilmektedir. S6ylem belirleyicisi kavrami da
iistsdylem baglig1 altinda degerlendirilebilecek bir kavram olarak diisiiniilebilir.
Chaudron ve Richards (1986) sdylem belirleyicilerini biiyiik-6lgekli belirleyiciler
ve kiiglik-6lgekli belirleyiciler olmak iizere iki kategoriye ayirmustir ve bu ayrim,
ikinci/yabanci dilde dinleme egitimi alaninda genis ¢apli bir karsilik bulmustur.
Bu ayrima gore biiylik oOlgekli belirleyiciler, metnin yukaridan asagiya
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islemlenmesinde islevsel olan yani biiytik 61¢ekli yapisiyla ilgili ipuclari saglayan
sOylemsel unsurlardir. Kiiciik olcekli belirleyiciler ise metnin daha kiiciik
birimlerinin arasindaki iligkilere isaret eden ve bdylelikle metnin asagidan
yukariya islemlenmesine yarayan unsurlardir. Diger soylem tiirleriyle
karsilastirildiginda sdylem belirleyicilerinin iiniversite derslerinde daha sik
goriildiigi, rollerinin daha belirgin oldugu ve dinlemeyi desteklemek agisindan
daha etkin oldugu belirlenmistir (Rodgers ve Webb, 2016).

Crawford-Camiciottoli ve  Querol-Julian (2016, s. 314) dstsOylem
belirleyicilerinin akademik dinleme baglaminda dersi anlamayla iliskisinin
aragtirilmasinin  1980°lerden bu yana devam eden bir gelenegi oldugunu
belirtmis, arastirmalar sonucunda ders anlatimini takip etme ve dersin igerigini
hatirlama konusunda islevsel olduklarini ve 6grencilerin dinleme sirasinda yanlig
anlamalarinin  sdylem igerisinde iistsOylemsel unsurlarin eksik olduklar
durumlarla iligkilendirilebilecegini ifade etmistir. S6z konusu ¢alismalarin ilki,
Chaudron ve Richards’in (1986) deneysel arastirmasidir. ingilizce Ogrenen
katilimcilarla gerceklestirilen arastirmada 6grencilere ayni metnin hicbir soylem
belirleyicisi bulunmayan hali, yalnizca kii¢lik 6lgekli belirleyicilerin bulundugu
hali, yalnizca biiyiik 6l¢ekli belirleyicilerin bulundugu hali ve kiiciik dlgekli ve
biiyiik olgekli belirleyicilerin bir arada bulundugu hali olmak iizere dort farkli
versiyonunu dinletip anlama diizeylerini analiz etmistir. Calismada s6zii edilen
metnin dort farkli versiyonunun kaydi dort ayri gruba not tutmalarina izin
verilmeden dinletilmis, sonrasinda da anlamay1 6lgmek icin ¢oktan se¢cmeli
sorular, dogru-yanlig sorular1 ve bosluk doldurma etkinliklerini de igeren ¢esitli
gorevler verilmistir. Arastirmanin sonucunda tiniversite derslerinde konugmanin
biiyiik 6lcekli birimleri arasindaki gegisleri ve vurguyu gosteren belirleyicilerin
soylem i¢indeki kiicliik Olgekli birimler arasindaki iligkileri gdsteren
belirleyicilerle kiyaslandiginda anlatilanlar1 hatirlama {izerinde daha etkili oldugu
belirlenmistir.

Flowerdew ve Tauroza (1995) kiiciik 6lcekli belirleyicilerin etkisini arastirdiklar
caligmada onceki ¢calismalardan farkli bir yol izleyerek dil 6gretimi baglaminda
kullanilmak tizere hazirlanmamis yani otantik bir {iniversite dersinin kaydini ve
bu ders kaydindan kiigiik dlgekli belirleyicilerin silindigi halini iki farkli gruba
dinletmis ve daha sonra Ozetleme, kisa cevapli acgik uglu sorular, dogru-yanlis
sorular1 ve 6z degerlendirme sorulari aracilifiyla 6grencilerin anlama diizeylerini
Olcmeyi hedeflemistir. Sonug olarak otantik yani kiiciik 6lgekli belirleyicilerin
bulundugu kaydin anlagilma diizeyinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Buradan hareketle s6z konusu belirleyicilerin anlama iizerinde olumlu bir etkisi
oldugundan s6z etmek miimkiindiir.

Benzeri bir ¢aligma gerceklestiren Aguilar Pérez ve Arn6 Macia da (2002, ss. 18-
19) 6grencilere listsdylem igeren ve igermeyen iki versiyonu bulunan bir kaydi
dinletip sonuglara ulagsmak i¢in 6grencilerin notlar1 ve kendi dinleme ve anlama
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stiregleriyle ilgili bir anketten yararlanmislardir. Arastirmanin bulgulari, bu
baglamda 6grencilerin dil yeterliliklerinin de gz Oniinde bulundurulmasi
gerektigine isaret etmistir. Sonug olarak listsdylemsel unsurlarin dil yeterliligi
diisiik olan katilimcilar i¢in islevsel oldugu fakat dil yeterliligi yiiksek olan
ogrencilerin bu unsurlara gereksinim duymadiklar1 degerlendirmesi yapilmustir.

Jung’un da (2003, 2006) iniversite derslerindeki soylem belirleyicilerinin
dinledigini anlamaya etkisini inceleyen iki arastirmasi bulunmaktadir. ilk
arastirmasinda (2003) onceki arastirmacilara benzer bir sekilde ayni metnin
soylem belirleyicilerini igeren ve igermeyen versiyonlarini dinletip sdylem
belirleyicileri bulunmayan versiyonu dinleyen katilimeilarin dersin 6ne ¢ikan
diisiincelerine dair dogru olmayan ¢ikarimlar yaptig1 ve dersteki temel noktalarini
birbiriyle iligkisi konusunda kafalarinin karistig1 sonuglarina ulagmistir. Buradan
yola ¢ikarak soylem belirleyicilerinin anlamay1 olumlu etkiledigini ifade etmistir.
Ikinci c¢aligmasinda nitel bir analiz gerceklestirmis ve baglamsallastirma
belirleyicilerinin anlama {izerindeki olumlu etkisini ortaya koymustur.

Eslami ve Rasekh’in (2007) Ingilizce dgrenen orta diizeydeki dil yeterliligine
sahip Ogrencilerin ve Kuhi, Asadollahfam ve Anbarian’in (2014) Ingilizce
ogrenen Iranli dgrencilerin katilmiyla gergeklestirdigi iki farkli calismada
Ogrencilere yine ayni metnin iki farkli versiyonu dinletilip anlama diizeyleri
Olciilmiistiir. Her iki c¢aligmada da tistsdylem belirleyicilerinin bulundugu
versiyonu dinleyen gruplarin anlama konusunda daha basarili olduklar1 goriilmiis
ve boylelikle dinledigini anlamada iistsdylem belirleyicilerinin olumlu etkisi
oldugu yoniinde kanitlar sunulmustur.

Ayni konuyu inceledigi arastirmasinda Sa (2008), kisa bir ders anlatiminin yine
iki farkli versiyonunu katilimcilara dinletmis, ardindan da her iki gruptan da bir
anket ile birlikte cesitli etkinlikleri tamamlamalarini isteyip istatistik analizler
uygulayarak sonuglarini ortaya koymustur. Bu sonuglar; {istséylemin hayati bir
oneminin oldugu, Ogrencilerin anlatilan konuya asina olmalarinin ancak
istsdylemin bulundugu durumlarda 6grencilere fayda sagladigi, tistsdylemin
sagladig katkinin dil yeterlilik diizeylerine gore degistigi, 6grencilerin bilingli
veya bilingsiz olarak iistsdylemin varligim1 veya bulunmuyor olmasimi fark
edebildikleri  seklinde  siralanmistir.  Dinleme  egitimi  agisindan
degerlendirdiginde arastirmaci, sGylem igerisinde istsdylem bulunmasinin tek
basina anlamay1 garanti etmedigi fakat yine de {istsdylemin baska birgok faktorle
birlikte anlamaya etki ettigi ¢ikarimimi yapmustir.

Bir baska ¢alismada Dunkel ve Davis (1994) Ingilizceyi anadili olarak konusan
ve ikinci dil olarak 6grenen katilimcilarla gergeklestirdikleri arastirmada yine bir
metnin sozbilimsel yapisma isaret eden ipuglart bulunan ve bulunmayan iki
versiyonunu dinletmiglerdir. Katilimcilardan dinlerken anadillerinde not
tutmalar1 ve dinleme sonrasinda notlarimi da kullanarak dinlediklerinden
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hatirladiklar1 her seyi yazmalar1 istenmistir. Aragtirmanin sonucu olarak anadili
Ingilizce olan katilimcilarin Ingilizceyi 6grenenlere gore tuttuklar not miktarinim
daha fazla oldugu, sozbilimsel yapiya iligkin ipuglari bulunan versiyonu dinleyen
ogrencilerin bulunmayan versiyonu dinleyenlere gore tuttuklar1 not miktarin
daha fazla oldugu, anadili ingilizce olan katilimcilarin digerlerine gére yaklasik
iki kat daha fazla bilgiyi hatirladiklar1 belirlenmistir. Dahasi soylem igerisinde
sozbilimsel yapiya iligkin ipuglariin varliginin hatirlanan bilgi miktari iizerinde
anlamli bir etkisi bulunmadigi sonucuna varilmistir. Alanyazin incelendiginde
s0z konusu ipuglarmin etkisine yonelik olumlu bir sonuca ulasmayan tek
arastirma budur.

Bu calismalardan hareketle akademik dinleme becerisinde basarili olmak,
sOylemin biiyiik veya kiiciik 6l¢ekli birimleri arasindaki iligkileri tespit edebilme
ve istsdylem belirleyicilerinin sagladigi ipuglarini fark edebilmekle iligkili
goriilmektedir. Bu nedenle Crawford-Camiciottoli ve Querol-Julian’in da (2016)
belirttigi gibi {iniversite derslerinde siklikla karsilasilan gesitli islevlere sahip
tistsoylemsel unsurlara yonelik 6grencilerde farkindalik gelistirilmeli ve s6z
konusu sdylemsel unsurlardan faydalanabilmeleri saglanmalidir. Bu baglamda
ogrencilerde farkindalik yaratma amaciyla yapilan pedagojik miidahaleleri
arastiran ampirik ¢alismalar da dnemlidir.

Ikinci/yabanc1 dilde akademik dinleme egitimi kapsaminda iistsdylem
belirleyicilerine yonelik yapilan siif ici caligmalarin etkisini ortaya koyan ¢esitli
caligsmalar yapilmistir. Heshemi, Khodabakhshzade ve Shirvan (2012) iistsdylem
belirleyicilerine yonelik farkindalik olusturma ¢aligmalarinin dil yeterlilik diizeyi
orta diizey olan Ogrencilerde anlama {izerinde olumlu etki gosterdigini
belirlemistir. Zhang (2012, s. 57) ise Cinli 0&grencilerin katilimiyla
gercgeklestirdigi ¢alismasinda iistsdylemsel unsurlarin 6gretilmesinin dinledigini
anlama becerisini gelistirdigini ortaya koymustur. Arastirmaci dogrudan
istsdylem terimini kullanmamistir ancak sdylemi diizenlemede islevsel olan
unsurlar olarak nitelendirdigi sdylemsel unsurlar, Hyland’in (2005, s. 49)
modelindeki ger¢eve belirleyicilerle oOrtlismektedir. Namnik (2016) tniversite
derslerindeki iistsdylemsel unsurlarin 6gretiminin hem anlama hem de ders
anlatma becerileri iizerinde etkili oldugunu belirlemistir. Son olarak Zare de
(2020, ss. 424-425) bir bilginin 6nemli oldugunu gosteren séylemsel unsurlarin
derlem dilbilim ydntemlerinin kullanilmasiyla 6gretilmesinin Ingilizce ders
anlatimlarim1 dinlerken 6nemli bilgileri belirleyip anlamaya fayda sagladigim
saptamistir. S6zi edilen ¢alismalar, ikinci/yabanci dil baglaminda akademik
dinleme egitimi c¢ercevesinde sinif iginde iistsdylemsel unsurlar ve c¢esitli
islevlerine iligkin farkindalik artirma g¢aligmalar1 yapmanin dinledigini anlama
konusunda olumlu bir katkisinin oldugunu gostermektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Yiksekogrenim icin Tirkiye’ye gelen uluslararasi 6grencilerin sayisinin son
yillarda hizla artmasiyla bu 6grencilerin karsilagtiklar1 sorunlar ve ihtiyaglar
daha da goriinir héle gelmesinden dolayr Ogrencilerin akademik dil
yeterliliklerini gelistirmelerine destek olmasi amaciyla akademik Tiirkge dersleri
tiniversitelerde yayginlastirilmigtir. Bu kapsamda uluslararast 6grencilerin
akademik ortamlarda etkin rol alip akademik sdylem toplulugunun islevsel
bireyleri olabilmeleri i¢in akademik okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini gelistirmelerini saglamak hedeflenmektedir. Bu ¢alismada 6gretim
dili Tiirkge olan tiniversitelerde dgrenimlerini siirdiiren uluslararasi 6grencilerin
ozellikle biiylik siniflarda ya da amfi derslerinde devam eden konusmay1
anlamlandirip ayni zamanda not tutmakta zorlandiklarinin gozlemlenmesi ve
yapilan ihtiya¢ analizi ¢aligmalarinin da (Demir, 2017; Konyar, 2019, Giiral,
2020) bu gozlemleri destekleyip akademik dinleme becerilerinin dnemine
deginen bulgular sunmasindan yola ¢ikilarak bu konuya katki sunabilecegi
diisiiniilen dilbilimsel bir olgu olan iistsdyleme dikkat ¢cekmek amaglanmustir.

Alanyazindaki aragtirmalar, bu baglamda akademik sdylemin 6nemli bir unsuru
olan istsdylem belirleyicilerinin sdylem ic¢inde bulunmasinin dinledigini
anlamay1 olumlu etkiledigini (Aguilar Pérez ve Arnd Macia, 2002; Chaudron ve
Richards, 1986; Eslami ve Eslami-Rasekh, 2007; Flowerdew ve Tauroza, 1995;
Jung, 2003, 2006; Kuhi, Asadollahfam ve Anbarian, 2014; Sa, 2008) ve
istsdylemsel unsurlara yonelik yapilan farkindalik artirma galismalarinin
dinledigini anlama agisindan kolaylastirict bir etkisi oldugunu (Heshemi
Khodabakhshzade ve Shirvan, 2012; Namnik, 2016; Zare, 2020; Zhang, 2012)
ortaya koymustur. S6z konusu ¢aligmalar, akademik Ingilizce 6gretimi 6zelinde
gerceklestirilmis olsa da Ingilizcenin, konusuldugu iilkeler disinda da egitim dili
olarak yayginlagsmasi nedeniyle akademik amagli dil 6gretiminin bir bilimsel
calisma alan1 olarak gelismesi siireci cogunlukla akademik amacli Ingilizce
Ogretimi alanindaki caligmalar ve deneyimlerden beslendiginden Tiirk¢enin
Ogretimi i¢in de bir baslangic noktasi olarak yol gosterici olabilecekleri
diisiiniilmektedir. S0z konusu ¢aligmalarin incelenmesi sonucunda Tiirkce
Ogrenen uluslararas1 6grencilerin iiniversite derslerinde siklikla karsilagilan
istsoylem unsurlarmma ve bu unsurlarin islevlerine dair farkindaliklarinin
olmasinin akademik dinleme becerilerini olumlu yonde etkileyebilecegi
cikariminda bulunmak miimkiindiir. Bu ¢ikarim, genel olarak ikinci/yabanci dil
Ogretimi alaninda bu konuyu c¢alisan arastirmacilarin gorisleri ile paralellik
gostermektedir (Adel, 2010; Chaudron ve Richards, 1986; Crawford Camiciottoli
ve Querol-Julian, 2016; Hyland, 2015). S6z konusu ¢ikarima ulasabilmek igin bu
calisma kapsaminda Oncelikle ikinci/yabanci dilde akademik dinleme konusu
detaylica ele alinmus, {istsdylem kavram agiklanip ornek bir tistséylem modeli
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sunulmus ve akademik dinleme iligkisine dair alanyazindaki ilgili calismalara yer
verilmistir.

Ulasilan sonu¢ dogrultusunda cesitli Oneriler sunmak da miimkiindiir. Bu
baglamda oncelikle Tiirkge Ozelinde akademik baglamlarda 6grencilerin
karsilastig1 gesitli soylem tiirleri incelenip iistsdylemsel unsurlari betimlenmeli
ve pedagojik amaglara hizmet edebilmelerini kolaylastirmak igin iglevleri de
belirlenmelidir. Bu tiir ¢alismalarin ivme kazanabilmesi icin Ingilizce igin
olusturulmus olan BASE, ELFA ve MICASE gibi akademik tiirleri de igeren
sozlii derlemler, Tiirk¢e icin de olusturulmalidir. Cesitli sézlii akademik tiirlerin
ozelliklerinin belirlenmesi, Korkmaz ve Karagdl’iin de (2021) ortaya koydugu
bulgular dogrultusunda olumlu bir gelisme olacaktir. Ote yandan dogrudan
ikinci/yabanc1 dil 6gretimi alanina yonelik planlanabilecek s6z konusu baglamin
onemli bilesenleri olan ders malzemesi, 0greticiler ve &grenicilere odaklanan
cesitli arastirmalarin da katki saglayacag diisiiniilmektedir. Ornegin halihazirda
var olan akademik Tiirkg¢e ders kitaplarindaki dinleme metinlerinde {istsdylemsel
unsurlarin bulunup bulunmadig tespit edilebilir. Boylelikle hem &grenciye
sunulan soylemin otantikligi degerlendirilebilir hem de var olan malzemelerdeki
eksiklikleri tamamlamak i¢in destek materyali gelistirilmesi i¢in bir dayanak
olusturulabilir. Bunun yani sira bu alanda g¢alisan Ogreticilerin {istsdylemsel
unsurlarin dinledigini anlama ve not alma agisindan sagladigi yarara ve s6z
konusu unsurlarin derslerde nasil ele alinabilecegine yonelik farkindalik ve
yeterlilik diizeyleri arastirilabilir. Son olarak da {iglinci bdliimde deginilen
aragtirmalar, ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi baglaminda tekrarlanarak
tistsoylemsel unsurlarin séylem igerisindeki varligmmin anlama ve hatirlama
konusundaki etkisi veya sinif-igerisinde iistsdylemsel unsurlara yonelik yapilan
farkindalik gelistirme ¢alismalarinin  6grencilerin  dinlediklerini anlamalari
tizerindeki etkisi arastirilabilir. S6zii edilen ¢aligmalarin yontemlerinin birebir
takip edilmesi, sonuglarin karsilastirilabilmesini saglayacak ve genel olarak
ikinci dil 6grenimi alanyazinina da énemli katkilar sunacaktir.
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