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Ozet

Bu ¢alismada, matematiksel modelleme yonteminin, ortaokul matematik dersi beginci sinif
dogal sayilarda islemler konusunun 6gretiminde ogrenci basarisina etkisinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Erzurum’da bir devlet ortaokulunda besinci sinifta
ogrenim goren 44 oOgrenci olusturmaktadir. Bu arastirmada, nicel arastirma yaklasimi
benimsenmis olup on test-son test kontrol gruplu yar: deneysel desen uygulanmistir.
Calismanin verileri acik uglu 20 sorudan olusan bir basari testi ve goriis anketinden elde
edilmistir. Basar testi verileri nicel betimsel istatistik yontemi ve SPSS yardimu ile goriis anketi
ise betimsel olarak analiz edilmistir. Arastirmanin uygulama asamaswnda, dogal sayilarda
islemler konusunun 6gretimi, deney grubu olan A subesine giinliik hayat problemleri ile kontrol
grubu olan B subesine ise ogretim programinin ongordiigii sekilde gerceklestirilmistir. Ayrica
siire¢ icerisinde iki subeye oOn-test ve son-test olarak matematige karsi goriis anketi
uygulanmistir. Calismamn verileri analiz edildiginde, deney grubundaki ogrencilerin kontrol
grubu ogrencilerine nazaran daha basarili olduklar: ve goriis anketine verdikleri cevaplarla
dersin daha eglenceli, iglenen konularin daha kalici hale geldigini belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel modelleme, model, ortaokul matematik program

The Impact of The Mathematical Modeling Method at Teaching
The Subject of The Process on Natural Numbers on The Student
Success

Abstract

In this study the evaluation of the impact of mathematical modeling method on student
success at teaching the subject of processes on natural numbers at fifth grade in secondary
school has been aimed. Forty-four students studying in the fifth grade at a state secondary
school in Erzurum form the sample of the research. In this research quasi-experimental design
including pretest-posttest control group has been used by adopting quantitative research
approach.The data of the study has been obtained from opinion survey and achievement test
including 20 open-ended questions. The data of achievement test has been evaluated by the
quantitative descriptive statistical method and SPSS and the opinion survey has been evaluated
by the descriptive statistical method. In the implementation phase of the research, teaching
subjects of processes on natural numbers has ben performed with daily life problems in the
class A that is experimental group while performed as predicted in the curriculum in the class
B that is control group. Also in this process opinion survey has been performed as a pretest and
posttest towards mathematics for both classes. When the data of the study has been analysed it
has been stated that the students in the experimental group are more successful compared to
the control group and the lessons are more fun, the subjects are more permanent.
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1.Giris

Hayatimizin hemen her alaninda kullanilan, bilgi toplumunda c¢agdashigi
yakalayabilmenin araci olan matematigin iilkemizdeki bireyler tarafindan anlasilmas,
kullanilmasi toplumumuz agisindan son derece onemlidir. Bu durum g6z oniinde
bulunduruldugunda matematik egitimi ve Ogretimi gorevini istlenen kisi ve
kuruluglara da 6nemli gorevler diigmektedir. Bu noktada matematigin soyut olan
yapist diistiniildiigiinde bu gorevleri yerine getirebilmek gii¢ olmaktadir. Ciltas ve
Isik’a (2012) gore matematigin soyut yapist Ogrencilerin matematik dersindeki
basarisizliklarinin sebeplerinden biridir. Ciinkii matematik insan iiretimi olmast
nedeniyle diger bilim dallarindan ayrilmaktadir. Bundan dolay1 matematik konular1
farkl1 bilim dallaria gére daha soyut kalmaktadir. {lkégretim diizeyindeki cocuklarm
soyut diisiinme becerileri yeterince gelismediginden dgrenciler matematigi anlamada
ve i¢sellestirmede zorlanacag: diigiiniilmektedir. Bu problemi ¢ézmenin yollarindan
biri konularin somutlastirilarak anlatilmasidir. Bu diisiinceden hareketle bu ¢alismada,
dogal sayilar konusunun somutlastirilmasina yardimet olan, matematik dersi 6gretim
programinda adin1 sik¢a duyuran modellerin, 6grencilerin bu konuyu anlamalarindaki
etkisi, ogretimdeki faydalar1 ve Ogrencilerin konuyu modellerle isledikten sonra
tutumlarindaki degisiklikleri incelenmek istenmistir.

Ogrencilerin yasadig1 en biiyiik sikintilardan biri okulda 6grendikleri
bilgileri giinliik hayatta uygulayamamalaridir. Ozellikle 6grenme ortamlari dgretmen
merkezli olup 6grenciler pasif durumda kaldigindan 6grendikleri bilgileri gilinliik
hayata uygulamada zorluk yasamaktadirlar (Ciltas & Isik, 2012). Bunlar goz 6ntinde
bulunduruldugunda matematik egitim ve 6gretiminin kalic1 hale getirilmesi i¢in dersin
degisik etkinlikler ile desteklenmesi gerekmektedir. Bu noktada matematiksel
modelleme ve modeller kavramlarin 6gretiminde 6nemli bir destek olabilir.
Tiirkiye’de 2013 yilinda yeniden diizenlenen ortaokul matematik programinda da akil
yiriitebilen, muhakeme yapabilen ve analitik diisiinebilen bireylerin yetistirilmesi
amaglanmistir.

Ogrenciler, okulda dgrendikleri matematik konularmi giinliik hayatlarinda
nerede ve nasil kullanabilecekleri konusunda giigliik yasamaktadirlar. Ogrenme
ortamlariin ge¢cmiste oldugu gibi 6gretmen merkezli ve siradan bir sinif ortaminda
olmasi, 6grencilerin bilgilerini ger¢cek yasam durumlarina aktarmalari iizerinde
olumsuz bir etki olacagi diistiniilmektedir. Eger matematik kavram veya konulari
degisik uygulamalar ile desteklenirse Ogrenciler agisindan daha anlamli ve kalici
olacaktir (Bransford, Brown & Cockin, 1999). Bu agidan bakildiginda matematiksel
modelleme yontemi bir kavramin 6grenilmesinde ve igsellestirilmesinde énemli bir
destek olusturabilir. Ortaokul matematik dersi &gretim programi ile 6grencilerin
yasamlarinda ve sonraki egitim asamalarinda gereksinim duyabilecekleri matematige
0zgii bilgi, beceri ve tutumlarin kazanilmalari amaglanmis, ayrica 6grencilerin somut
deneyimler yardimiyla matematiksel anlamlar olusturmalarina, soyutlama ve
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iliskilendirme yapmalarina énem verilmistir (Milli Egitim Bakanligi-[MEB], 2013).
Programda “Matematiksel Siire¢ Becerileri” baglig1 altinda “Matematiksel iletisimde
soyut sembolik ifadelerin yani sira, sézIii anlatimdan, yazili ve gorsel ifadelerden ve
gerektiginde modellerden de yararlanmak biiyiikk 6nem tasimaktadir” ifadesi yer
almaktadir. Bu acidan bakildiginda ilkdgretim matematik konularinin birgogunun
modelleme yapilarak 6gretilmesi kavramlarin igsellestirilmesinde 6nem arz edecektir.
Matematigin soyut yapist geregi oOgrencilerin ilkdgretim ¢aginda kavramakta
zorlandiklar1 konular modeller sayesinde daha anlasilir hale gelecektir. Matematik
dersi i¢in yeni yaklagimlar diisiiniilmesinin sebebi matematigin c¢ok kapsamli
olmasidir. Bunun sonucu olarak da matematigi giinliik hayatla iliskilendiren
problemlere yer vermek 6nem kazanmustir (Durmus, 2011).

Matematiksel modelleme giinliik hayat problemlerinin {istesinden gelme
siirecidir (Keskin, 2008). Kapur’a (1998) gore ise matematiksel modellemenin
temelinde giinliik hayat problemlerine terciimanlik etmek vardir yani matematiksel
modelleme gergek diinya problemlerini modellere doniigtirmedir. Erbag, Kertil,
Cetinkaya, Cakiroglu, Alacaci, & Bas’a gore (2014) matematiksel modelleme genel
anlamiyla matematiksel yontemler kullanarak giinliik hayat problemlerinin analiz
edilmesidir. Giinliikk hayat problemi; matematigin hayatla iliskili olabilecek her
pargasina ait problemlerdir (Blum & Niss, 1989). Son yillarda ise matematiksel
modellemenin egitimin her kademesinde matematik derslerinde kullanilmasi fikri
o6nem kazanmigtir. Modellemenin, matematik egitiminde kullanilmasinin en énemli
amact; 0grencilerin matematige ilgi duyarak daha anlamli ve kalici 6grenmelerine
yardimci olacagi, giinliik hayat problemleriyle mevcut problemlerin iistesinden rahat
gelebilecegi diisiincesidir.

Yapilan birgok arastirma sonucuna bakildiginda (Altun, 1995; Berber &
Giizel, 2005; Ciltas & Isik, 2012; English & Watters, 2004; Yildirim, & Isik 2015;
Kartallioglu, 2005; Olkun, Sahin, Akkurt, Dikkartin, & Giilbage1, 2009) modellerin
kullaniminin  egitimde oOnemli faydalar sagladigi goriilmiistiir. Ayrica bu
aragtirmacilar model kullanimini 6nermektedir. Ayni sekilde matematik dersi 6gretim
programi da modellerin kullanimini tegvik etmektedir. Bunun sebebi ise modellerin
ogretimde 6grenciye birgok acidan kolaylik saglamaktadir.

Verschaffel ve Corte (1997), 10-11 yaslarindaki ilkokul ogrencilerinin
matematiksel modellemeyi kullanarak problem ¢6zme yoOniindeki yeteneklerinin
gelistirilip gelistirilemeyecegi iizerinde bir caligma yapmislardir. Bu arastirmada
deney ve kontrol gruplarina 6n test, son test ve kalicilik testi uygulanmistir. Bu
aragtirmanin  sonucunda ilkokul st siif Ogrencilerinde sbzel problemleri
matematiksel modelleme yoluyla ¢6zme yeteneginin gelistirilebilecegini, farkli
diizeydeki dgrencilerin basarilart arasinda 6nemli farkliliklar oldugu gézlemlenmistir.
English ve Watters (2004) ise yaptiklar1 calismada ilkogretim diizeyindeki
ogrencilerle yaptiklart modelleme etkinliklerinin, 6grencilerin matematiksel diigiinme
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becerilerini ve problem ¢6zme becerilerini geleneksel problem ¢dzme etkinliklerinden
daha fazla gelistirdigini gostermislerdir. ilkogretim iigiincii simf &grencileriyle
yapilan bu ¢alismanin sonucu matematiksel modelleme etkinlikleriyle bu seviyedeki
ogrencilere bile iist diizey matematiksel kavramlarin ve modellerin 6gretilebilecegi
belirlenmistir. Benzer sekilde Yildinm ve Isik (2015) matematiksel modelleme
etkinliklerinin besinci sinif 6grencilerinin matematik dersindeki akademik basarisina
etkisini incelemek amaciyla bir calisma yiirlitmiislerdir. Arastirmanin sonunda,
matematiksel modelleme etkinlikleriyle gergeklestirilen Ggretimin, matematiksel
modelleme etkinliklerinin yer almadigi programa goére 6gretim uygulamasindan,
akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu tespit edilmistir. Isik ve Mercan
(2015) ise ortaokul matematik 6gretmenlerinin model ve modelleme hakkindaki
goriislerini incelemek i¢in ti¢ farkli ortaokulda calisan alti matematik dgretmeninin
katilimu ile nitel bir ¢alisma yapmustir. Arastirma sonucunda ortaokul matematik
Ogretmenlerinin model ve modelleme ile ilgili genel bilgiye sahip olduklari; fakat
verilen Orneklerden hangilerinin model olarak nitelendirilebilecegi ile ilgili
bilgilerinde baz1 eksiklikler oldugu tespit edilmis ve modelleme ile ilgili 6gretmenlere
baz1 6nerilerde bulunulmustur. Ilkdgretim diizeyinde yapilan bu calisma sonuclarina
gore matematiksel modellerin ilkdgretim ogrencileri tizerinde olumlu sonuglar
dogurdugu soylenebilir. Ortadgretim cagindaki 6grenciler ile yapilan caligmalar da
benzer sonuglarin ortaya ciktifin1 sdylemek dogru olacaktir. Bu arastirmalar
dogrultusunda matematiksel model ve modellemenin ilkogretim seviyesinde
matematik derslerinin 6gretimine 6nemli katkisinin oldugunu sdyleyebiliriz. Bu
yontemin dgrencilerde, matematigi daha anlasilir ve zevkli hale getirmesi, derslerin
sadece smif ortamu ile smirli kalmayacagi, kalic1 6grenmeyi ve yaraticiligi 6n planda
tutmasi acisindan matematik egitiminde kullanilmasi gerekliligi fikri, gliniimiizde
matematik egitiminin her seviyesinde matematiksel modelleme uygulamalari {izerine
caligmalar1 tetiklemektedir. Bu noktadan hareketle dogal sayilarda islemler
konusunda literatiirde yer anlan zorluklar (Bingdlali ve Ozmantar, 2009) dikkate
alinarak matematiksel modellerin bu giicliikleri giderecegi diistintilmiistiir.

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, 6n test-son test kontrol gruplu yart deneysel desen uygulanmistir.
Deneysel desenler, neden-sonug iligkilerini ortaya koymay1 amaglayan ¢aligmalardir
(Erdzkan, 2007). Yapilan ¢alismada deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
rastgele dagilma imkani olmadigindan, yart deneysel desenlerden esitlenmemis
gruplarla 6n test-son test modeli (Karasar, 2009) kullanilmistir.
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2.2. Arastirma Grubu

Bu ¢alisma, 2014-2015 egitim 6gretim yilinda, Dogu Anadolu Bolgesi’nde yer alan
ve sosyo-ekonomik gelismislik acgisindan diisiik olan Erzurum ilindeki devlet
okulunda yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin yapildigi ortaokul, s6z konusu ilin bir ilgesinde
olup, okulda besinci sinifa ait iki gube bulunmaktadir. Calismada segkisiz olmayan
ornekleme tiirlerinden uygun ornekleme yontemi kullanilmistir. Seckisiz olmayan
ornekleme yontemleri, bir O6rneklemin se¢iminde kullanilan bir teknik olup,
tanimlanmig bir evrendeki tiim elemanlara, ornekleme se¢ilmek igin esit ve
birbirinden bagimsiz sans verir. Diger bir deyigle tiim elemanlarin se¢ilme olasiligt
aynidir ve bir elemanin se¢imi diger elemanin se¢imini etkilememektedir. Uygun
ornekleme yontemi ise zaman, para ve isgiicii agisindan var olan sinirliliklar nedeniyle
orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilmesidir (Ozen
ve Giil, 2007). On teste gore, 22 maddelik basari testinden alinan puanlarin
ortalamasina bakildiginda A subesinin ortalamasinin 9,6; B subesinin ortalamasinin
ise 6 oldugu belirlenmistir. Siniflarda 6grenci degisimi s6z konusu olamadigindan
grup denkligi saglanamamis bu yiizden farkli bir analiz yontemi kullanilmak iizere
(verilerin analizi boliimiinde), arastirmaya katilan A subesi deney grubu, B subesinde
kontrol grubu olarak se¢ilmistir. A subesindeki 22 6grencinin 14 tanesi kiz, sekiz
tanesi erkektir. B subesindeki 22 6grenciden 12’si kiz, 10’0 erkektir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan basari testi ile elde edilmistir.
Ayrica uygulanan siirecin 6grenci lizerindeki etkisini arastirmak iginde matematige
kars1 goriis anketi ile elde edilmistir. Kazanimlar dogrultusunda belirtke tablosu
olusturulmus ve taslak bagar1 testi 20 soru olarak hazirlanmistir. Basari testi gegerlilik
ve gilivenilirlik agisindan uygun olmast i¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan
Seviye Belirleme Sinavi (SBS), Parasiz Yatili Bursluluk Sinavi (PYBS) sorularindan
olusturulmustur. Olusturulan bu taslak basar1 testi ayni okuldaki altinci smifta
6grenim goren Ogrencilere uygulanarak madde gii¢likk indeksleri ve ayrit edicilik
diizeylerine gore segilerek 10 soruya indirilmistir (Tablo 1). Testteki sorularin
hedefledigi kazanimlar 6lgiip 6lgmedigini belirlemek igin bir matematik egitimi alan
uzman ve Milli Egitim Bakanligina bagli ortaokullarda gorev yapan ii¢ matematik
6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur. Bu test 6gretime baglanmadan 6nce 6n test
olarak 6gretim tamamlaninca da son test olarak uygulanmistir.
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Tablo 1.
Bagsari Testi Madde Analizi Sonuglart
Maddeler  Giigliik Indeksi Ayirt Edicilik Maddeler Giiglik Ayirt Edicilik
Indeksi Indeksi Indeksi

Sorula .75 A7 Soru3d 72 .62
Sorulb .72 42 Soruda .62 .35
Sorulc .80 45 Sorudb .62 42
Soruld 71 .50 Soru4c .75 .30
Soru2a .65 .60 Sorudd .70 .50
Soru2b .66 40 Soru5 .37 .35
Soru2c .66 .55 Soru6 .37 .35
Soru2d .70 .55 Soru7 42 .55
Soru3a .65 40 Soru8 48 .35
Soru3b .60 .50 Soru9 A7 .35
Soru3c .65 .60 Sorul0 47 .33

Matematige kars1 goriis anketi ise 6grencilerin siirece ve matematige karsi
olan gortslerini 6grenmek i¢in dort agik uglu soru seklinde hazirlanmistir. Bir uzman
ve bir Ogretmen tarafindan incelenen anket 6n ve son test olarak Ogrencilere
uygulanmistir. Goriis anketinde, 6grencilerden matematik dersi deyince akliniza
nelerin geldigi, matematigin hayatlarindaki yerinin ne oldugu, matematige dair bir
resim ¢izmeleri istenmistir.

2.4. Verilerin Analizleri

Aragtirmada elde edilen nicel verilerin analizinde betimsel istatistik yontemlerinden
yararlanilmigtir. Yani veriler, yiizde, frekans, tablo, sekiller ve grafikler ile daha
anlagilir hale getirilmistir. Ayrica son test verilerinin analizinde Kurnaz’in (2014)
Ogretmen Adaylarmin  Ol¢me ve Degerlendirmenin Gerekgesi ve Ogrenme
Degisiminin Belirlenmesi Hakkindaki Kavramsal Anlamlandirmalari yaymninda
kullandig1 olgme aracida kullanilmistir. Kurnaz’a (2014) gore tek basina
gerceklestirilen bir konu sonu sinavinda, 6n bilgilerin etkisi 6grenmedeki degisimi
belirlemede bir engeldir ve giderilmesi i¢in 6n ve son sinav sonuglarmin
karsilastirilarak 6grenme ortaminin gergek etkisini ortaya cikaran bir teknigin
belirlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in Hake (1998), “normallestirilmis kazanim”
(normalized gain) formiiliinii [g = (son smav puani- 6n sinav puani) / (maksimum
puan — 6n sinav puani)] onermektedir. Formiile gore “normallestirilmis kazanim
degerleri” 0 (edinim/kazanim gergeklesmemis) ile 1 (tiim olas1 edinimler/kazanimlar
gergeklesmis) araliginda degerler almaktadir. Normallestirilmis kazanimin
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belirlenmesi yoluyla dgrenmedeki gergek degisimi ortaya c¢ikarmak miimkiindiir
(Meltzer, 2002) ve bu gesitli calismalarda kullanilmistir (bkz. Hake, 1998, 2002a,
2002b; Kalkan & Kiroglu, 2007; Ladd & Walsh, 2012; Thompson, 2008; Zeilik,
Schau & Mattern, 1998). Bu 6l¢me son testten aldigi puanin ilk testten aligi puandan
farkinin tam puanin ilk testten aldig1 puana farkinin oranina esittir. Yani;

(Son Test-OnTest)/(Tam Puan-ilk Test).

Ornegin; 1. sorunun a sikkini ele alalim; deney grubunda bu soruyu on testte 18, son
testte 22 kisi dogru cevaplamustir. Formiilii kullandigimizda; (22-18)/(22-18)=1
olacaktir yani smifta %100 basar1 saglanmistir. Ayni islemi kontrol grubu icin
uygularsak, on testte 16 dogru son testte ise 18 dogru yapan vardir. Formiilii
kullanirsa; (18-16)/(22-16)=0,33 yani %33 basar1 saglanmistir. Deney grubundaki
ogrencilerin uygulanan matematige karsi goriis anketi betimsel istatistik yontemi ile
degerlendirilmistir. Elde edilen veriler taranarak sunulmus ve arastirmaci tarafindan
¢ikarimlarda bulunulmustur.

2.5. Uygulama

Bu calisma bir ayda toplam 28 ders saatinde tamamlanmigtir. Deney ve kontrol
grubuna haftada bes saat matematik dersi iki saat de matematik uygulamalar1 dersi
olmak iizere toplam yedi saat ders islenmistir. Deney grubuna 6n test uygulandiktan
sonra konu ile ilgili bilgi verilmis ve ardindan giinliik hayat problemlerini igeren
etkinliklere gecilmigtir. Bu etkinlikler aragtirmaci tarafindan olusturulmus ve uzman
goriigii alinmistir. Her bir etkinlik igin bir ders saati ayrilmigtir. Bu etkinliklerin
yapilabilmesi i¢in smif ikiser kisiden olusan gruplara ayrilmigtir. Gruplar
olusturulurken 6grenci seviyelerinin uygulanacak etkinlikler agisindan esit olmasi i¢in
karne ortalamalar1 dikkate alinarak homojen gruplar olusturulmasma dikkat
edilmistir. Etkinliklerini yazdiklar1 ve ¢6ziim yollar1 bulmaya ¢alistiklar1 kagitlar
toplandiktan sonra Ogretmen esliginde etkinlik ¢oziimlenmistir. Uygulanan
etkinliklerden sonra kavramlarin igsellestirilebilmesi i¢in alistirmalara yer verilmistir.
Etkinlikler bittikten sonra son test uygulanmistir. Kontrol grubuna ise on test yapilmis
ve dgretim programi dogrultusunda konu islendikten sonra son test uygulanarak iki
smif arasindaki bagar karsilastirilmigtir. Siirecte uygulanan etkinlik 6rnekleri agsagida
verilmistir.
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Matematiksel modelleme yardimiyla soruyu ¢dzen Ogrenciler ¢ozdiikleri
problemin dogrulugundan emin olmak i¢in adi ve ¢ikarma iglemi de yaparak sonuglar1
karsilagtirmiglardir. Daha sonra sinifta tartigma ortami baglatilmis 6grenciler ¢oziim
yollarini birbirine analatark tartigmislardir.
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3. Bulgular

3.1. Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgular

Basar1 testindeki sorularin analizlerine ge¢meden 6nce deney ve kontrol grubuna
uygulanan basari testi genel sonuclar1 asagidaki grafik ile sunulmustur.

20
15

10

Deney Grubu Kontrol Grubu

B Ontest Ortalamasi M Sontest Ortalamasi

Sekil 1. Deney ve kontrol gruplarinin basari testi genel sonuglariin siitun grafigi

Sekil 1 incelendiginde her iki grupta basarilari acisindan da bir artisin oldugu
gozlenmektedir. Bu artigin anlamli olup olmadigina bakmak i¢in yapilan degisim
orani analiz sonuglari ise Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Deney ve Konrol Grubundaki Ogrencilerin Ontest ve Sontest Sonuglarinin Degisim
Oranlar

Ontest Sontest Basar1 Oram
Deney Gr. 9.6 16.7 %57.2
Kontrol Gr. 6 9.7 %23.2

Tablo 2 incelendiginde deney grubundaki &grencilerin bagari oraninin Kurnaz
(2014)’1in yapmis oldugu analiz 1s1ginda hemen hemen kontrol grubu 6grencilerine
gore 2.5 kat artis sergiledigi gozlenmektedir. Ornegin deney ve kontrol grubunun
basari testindeki sorulardan birine verdigi 6n test, son test ve basari oranlar1 agsagidaki
tablolarda verilmistir.
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Tablo 3.
Deney Grubundaki Ogrencilerin 4. Soru I¢in Ontest ve Sontest Sonuglar
Deney Grubu
Sorular Ontest (f) Sontest (f) Basar1 Oram
2 15 %65
Soru 4a
5 16 %65
Soru 4b
6 12 %38
Soru 4c
4 12 %44
Soru 4d

Dérdiincii soru dort adet bolme isleminden olusan bir sorudur. Deney grubunda
ogrencilerin 6n test ve son test sonuglarina bakildiginda 6n testte yaptiklari birgok
hatay1 tekrarlamadiklar1 goriilmiistiir. 1200 sayisini 12’ ye bdlerken on testte birler ve
onlar basamagindaki sifirlar1 boliime almazken son testte bu hatalarim
diizeltmiglerdir.

Tablo 4.
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 4. Soru Igin Ontest ve Sontest Sonuglar

Kontrol Grubu

Sorular Ontest (f) Sontest (f) Basar1 Oram

4 6 %11
Soru 4a

4 8 %22
Soru 4b

2 5 %15
Soru 4c

3 6 %16
Soru 4d

Sorunun 6zellikle a sikkina verilen cevaplar dikkat ¢ekmektedir. Soruda
4836 sayisinin 12 sayisma boliimii sorulmustur. Ogrencilerin birgogu islem yaparken
iki saytyr yukaridan asagiya indirdiklerinde bdliime O koymamislardir. Ayrica
ogrenciler bolmeye tersten baglamig 48 sayisinin i¢inde 12 arayarak isleme baslamak
yerine 36 sayisinda 12’yi arayarak ¢ozmeye caligmiglardir. Yani sonug 403 iken
ogrenciler 43, 34, 304 gibi cevaplar yazmiglardir. Bu testteki ilk dort soru
incelendiginde 6grencilerin en bilyiik eksiginin bdlme isleminde oldugu goriilmiistiir.
Ornegin,
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4. Asagida verilen bélme islemlerini yapiniz,

4536 Il: i
}—453;,13 =
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3.2. Matematige Yonelik Goriis Anketinden Elde Edilen Bulgular

Nitel bulgular1 desteklemek amaciyla yapilan goriis anketi her iki gruba da
etkinliklerden 6nce ve sonra uygulanmustir.

Ankette birinci soru “Matematik ve matematik dersi deyince akliniza neler
gelir?” sorusudur. Bu soruya kontrol grubundaki 6grenciler ilk testte islemler, sayilar,
problemler, test ¢6zme gibi cevaplar vermislerdir. Son testte de bu cevaplarin yaninda
¢arpma bdlme gibi cevaplari da eklemiglerdir. Deney grubunda ise ilk testte 6grenciler
bu soruya, 6gretmenim, islemler, zor problemler, zayif almak gibi cevaplar verirken
son testte grup arkadaslari, eglenceli sorular, problemler, etkinlikler gibi cevaplar
vermislerdir.

Gorilis anketinin sonuglarma bakildiginda deney grubundaki &grencilerin
matematige ilgilerinin arttigi goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grenciler matematigi
eglenceli bulmaya, sorular1 ¢6zerken heyecanlanmaya bagladiklarini séylemislerdir.
Kontrol grubundaki 6grencilerin diisiincelerinde de olumlu yonde artig oldugu goriilse
de bu artis deney grubundaki 6grencilerden daha diisiik olmustur. Deney grubundaki
bir 6grencinin 6n testte ve son testte goriis anketine verdigi cevaplar soyledir;

2 : S § Jor gelir?
YMatematik ve matematik dersi deyince akliniza neler ge

3 oA
o k. i5 o Jo

¢ ; : o A diniza neler gelir?
DMaty natik ve matematik dersi deyince akhimiza neler gelir?
<
220 Ner § Mokem len § 100 \omay Gionmo y Dol mé

T re 13 \0ams otlia o ge\in

Bu iki ciimle incelendiginde, matematigi korku olarak nitelendiren
Ogrencinin siire¢ sonunda matematigi en azindan sayi, rakam ve islemler gibi
yorumlamasi dikkat cekmektedir.
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4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada, matematiksel modelleme yonteminin besinci sinif dogal sayilarda
islemler konusunun 6gretiminde 6grenci basarisina etkisi incelenmistir. Elde edilen
bulgular ¢ercevesinde matematiksel modelleme etkinlikleriyle yapilan 6gretimin
uygulandig1 deney grubu ve programa gore dgretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari agisindan deney grubu
lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Her iki sinifta da ortalama yiikselmistir
fakat deney grubunda daha fazla yiikselme goriilmiistiir.

Arastirma sonunda deney grubunda bulunan ve matematiksel modelleme
etkinlikleriyle ders isleyen 6grencilerin derse olan ilgilerinde de artis goriilmiistiir.
Uygulanan matematige karsi goriis anketinde Ontestte “Sevdiginiz ilk {i¢ dersi
yaziniz.” sorusuna cevap olarak 6grencilerin ¢ogu matematigi son siraya koymus veya
hi¢c koymamustir. Sontestte ise 6grenciler matematigi iist siralara tagimustir.

Yapilan son test sonuglarina bakildiginda 6grencilerin matematige karst
olumlu bir tutum kazandigi, kavramlari anlama konusunda olumlu bir degisim oldugu,
¢ozdiikleri giinliik hayat problemlerinde nasil yol izlemeleri gerektigini 6grenmis
olduklar1 goriilmiistiir. Bu sonug bir ¢ok arastirmaci tarafindan yapilan (Altun, 1995;
Berber & Giizel, 2005; Ciltas & Isik, 2012; English ve Watters, 2004; Yildirm, &
Isik, 2015; Kartallioglu, 2005; Olkun vd., 2009; Sagirh, Kirmac1 & Bulut, 2010;
Verschaffel & Corte, 1997) caligsmalar ile 6rtiismektedir.

Bu calismada matematiksel modelleme yoOnteminin besinci smif dogal
sayilarda islemler konusunun Ogretiminde Ogrenci basarisina etkisi incelenmistir.
Eger oOgrenciler ilkogretimden itibaren matematiksel modelleme etkinlikleriyle
kargilagirlarsa sonraki donemlerde de bu yontem daha etkili kullanilabilecektir. Bu
nedenden dolay1 hazirlanan programlarda matematiksel modelleme etkinliklerine
daha fazla yer verilmelidir.

Calisma yapilirken 0&grencilerin  en biiyilk sikintilarinin  ¢ozdikleri
problemleri ezbere ¢6zmeye ¢alismalarindan kaynaklanmakta oldugu goriilmiistiir.
Bunun i¢in dgrencilere hangi sinifta olurlarsa olsunlar problem ¢6zdiiriiliirken ezbere
dayali degil elestirel bakis agisi i¢inde mantiga uydurularak ¢6zdiiriilmelidir.
Ogretmenler bu konuda daha ¢ok bilgilendirilmeli gerekirse hizmet i¢i egitim kurslar
verilerek bu konuda gerekli egitimi almalar1 saglanmalidir. Eger 6gretmenler gerekli
egitimi alip siiflarinda uygularlarsa 6grencilerin 6grenme diizeyleri artmakla birlikte

matematige karsi olan tutumlari da gelisecektir.

Matematik 6gretiminin amaci sadece grencilerde matematigin alt dallar
olan sayilar, cebir gibi alanlarda yeterli olmalarini saglama degil bununla birlikte
giinliik hayatta karsilarina ¢ikacak olan bir problemi ¢dzme, muhakema yapma,
matematige deger verme diger disiplinler ile iliskilendirme becerilerini de
kazandirmak olmalidir. Bu noktada matematiksel modelleme ile desteklenmis bir
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matematik 6gretimi bu amaglar noktasinda etkili olacaktir. Dolayisi ile greticilerin
en azidan tinite sonlarinda bir modelleme etkinligi kullanarak konuyu tamamlamalar1
ogrenciler icin daha verimli olacaktir.
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Extended Abstract

Education systems have to develop and change over time to educate qualified
individuals on the purpose of meeting the profile required by the society. By the
development of education systems, change and development of curriculum that is
being implemented in schools has been compulsory, too. It has been one of the most
important objectives of the curriculum that students are interrogator, can recognize
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the changing living conditions and overcome daily problems. In 2013 mathematics
curriculum in secondary school in our country has been revised with vista for
educating individuals who can take advantage of knowledge and communication
technology, develop skills such as solving problem by modeling, communicating,
reasoning by the help of this technology, discover mathematical relationship, see the
different representation forms of notions and relationship between them, use
mathematics in daily life.

In this study the evaluation of the impact of mathematical modeling method that
has an important place in the revised mathematics curriculum in secondary school on
student success at teaching the subject of processes on natural numbers at fifth grade
in secondary school has been aimed. Forty-four students studying in the fifth grade at
a state secondary school in Erzurum form the sample of the research. In the class A
of the sample there are 14 girls, 8 boys and in the class B there are 12 girls, 10 boys
whose average age is 10. In this research quasi-experimental design including pretest-
posttest control group has been used by adopting quantitative research approach. The
data of the study has been obtained from opinion survey and achievement test
including 20 open-ended questions. The data of achievement test has been evaluated
by the quantitative descriptive statistical method and SPSS and the opinion survey has
been evaluated by the descriptive statistical method.

In the implementation phase of the research, teaching subjects of processes on
natural numbers has ben performed with daily life problems in the class A that is
experimental group while performed as predicted in the curriculum in the class B that
is control group. Also in this process opinion survey has been performed as a pretest
and posttest towards mathematics for both classes. When the data of the study has
been analysed it has been stated that the students in the experimental group are more
successful compared to the control group and the lessons are more fun, the subjects
are more permanent.



