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Oz

Bu calismanmin amaci 2018 yilinda giincellenen ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programi
kapsaminda yer alan tiim smif diizeylerinde islevler ve 6grenme ciktilarinin Yenilenmis Bloom
Taksonomisi biligsel boyut 6lgiitleri kullanilarak degerlendirilmesidir. Bu amag¢ kapsaminda
ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim progranm Milli Egitim Bakanhginimn sitesinden indirilmis,
maddeler liste haline getirilmistir. Siniflamasi yapilan toplam islev sayis1 120, 6grenme c¢iktis1 sayisi
ise 282’dir. Nitel aragtirma yonteminin belirlendigi calismanin deseni durum caligsmas1 desenidir.
Veriler dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmis, elde edilen verilerin yiizde ve frekanslari alinarak
degerlendirmesi yapilmigtir. Verilerden elde edilen sonuclara gore uygulama kategorisi en ¢ok
maddenin yer aldig1 kategori olmus, dort temel beceriden en fazla konugma becerisine yer verilmistir.
Yani sira iglevlerle oOgrenme c¢iktilar1 biligsel beceri seviyesi anlaminda Ortiismemektedir.
Ogrencilerden az sayida iist bilissel beceri gostermeleri hedeflenirken, davranissal olarak daha fazla
iist biligsel beceri gostermeleri beklenmektedir. Hem iglevler hem de 6grenme ¢iktilari biiyiik oranda
alt biligsel kategorilerde toplanmaktadir. Ortadgretim kurumlarindan mezun olacak bir 6grencinin
Ingilizce dilinde B2 seviyesinde biiyiik oranda dili hatirlamasi, anlamasi ve uygulamasinin beklendigi
sonucuna ulasilmistir. Bulgulara dayanarak su éneriler yapilmistir: Ortadgretim kurumlari ingilizce
dersi 6gretim programi ve programda yer alan birbiriyle 6rtiismesi beklenen iglevler ile 6grenme
ciktilar1 yeniden gozden gegirilmelidir; daha fazla iistbilissel maddelere yer verilmeli, A1 diizeyinden
B2 diizeyine kadar gercekci bir ilerleme sergilenmeli, dil 6grenme becerilerine hangi biligsel
kategoride ne derecede yer verileceginin iyi tespit edilmelidir.

Anahtar kelimeler: Ingilizce 6gretim programi, taksonomi, yenilenmis Bloom taksonomisi,
yabanci dil 6gretimi

Evaluation the cognitive levels of functions and learning outcomes in secondary
education English curricula

Abstract

This study aims to evaluate the functions and learning outcomes at all grade levels within the scope
of the secondary school English curriculum updated in 2018 by using the Revised Bloom Taxonomy
cognitive dimension criteria. For this purpose, the secondary education English course curriculum
was downloaded from the website of the Ministry of National Education and the items were listed.
The total number of functions classified is 120 and the number of learning outcomes is 282. The study
is qualitative and employed the case study design. The data were obtained through document
analysis, and the collected data were analysed using descriptive statistics such as frequencies and
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percentages. According to the results obtained from the data, it is seen that “apply” is the category
with the most items, the speaking skill is the most placed items among the four basic skills. In addition
to this, the learning outcomes do not overlap in terms of cognitive skill level. Although it is aimed that
students show a small number of metacognitive skills, students are expected to demonstrate
behaviorally more metacognitive skills. Functions and learning outcomes both are predominantly
grouped into sub-cognitive categories. It was concluded that a student who will graduate from
secondary education institutions is expected to remember, understand and apply the English
language at B2 level to a large extent. Based on the findings, the following suggestions were made:
the English curricula and the overlapping functions and learning outcomes in them should be revised;
more metacognitive items should be included; the progress through levels A1 to B2 should be
projected more realistically, and determining the cognitive categories to incorporate the essential
language skills and their extent should be made.

Keywords: English curricula, taxonomy, Revised Bloom’s taxonomy, foreign language teaching
1. Giris

Ulagimin kolaylastigy, kiiltiirlerin rahatlikla bir araya gelebildigi giiniimiizde Ingilizce ortak dil olarak
kabul edilmekte ve uluslararasi bir dil olarak kullanilmaktadir. Ulkemizde de yabanci dil olarak Ingilizce
ilkokul 2. smiftan itibaren, ortaokul, lise ve tliniversitede bu 6nemine binaen Ggretilmektedir. Lise
tiirline gore degismekle birlikte 6rnegin Anadolu lisesinden mezun olan bir 6grenci ilkokulda haftalik 2
saat, ortaokul 5 ve 6. simiflarda 3, 7 ve 8. simiflarda 4’er saat (TTKB, 2021a), lise egitimi boyunca da
haftalik 4 saat Ingilizce egitimi almaktadir (TTKB, 2021b). Alinan bu egitim sonunda 6grencilerden B2
seviyesinde Ingilizceyi 6grenmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2018). Bu hedefe ulasilip ulasilamadig,
Tiirkiye'nin yabanci dildeki yeterlik durumu EF ingilizce Yeterlik Endeksi verilerine bakilarak
degerlendirilebilir. Bu endeks ile English First (EF) adh kurum tarafindan ana dili Ingilizce olmayan
iilkelerde bu dili en iyi konusan iilkeler siralanmaktadir. EF Ingilizce Standart Testi yetigkinlere
uygulanmakta, okuma, dinleme ve anlama becerilerini 6l¢gmeye yonelik sorular icermektedir. 2020
yilina kadar 100 puan tzerinden degerlendirilen test bu yil itibariyle 800 puan iizerinden
degerlendirilmektedir (www.efset.org). 2021 EF Ingilizce Yeterlik endeksine gore Tiirkiye 478 puanla
70. 2022 EF Ingilizce Yeterlik endeksine gore 495 puanla 64. olmustur (EF EPI, 2021, 2022).
Tiirkiye'nin Ingilizce yeterlik diizeyi 6nceki yillarda da benzer sonugclara sahiptir. Deregozii (2021)
tarafindan derlenen, yillara gore Tiirkiye’nin EF Ingilizce Yeterlik Endeksleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Yillara gore Tiirkiye’de EF ingilizce yeterlik endeksleri

Yil Yeterlik Katilima Ulke Sayisina Gore Tiirkiye’nin Siralamadaki  Yeterlik
Puam Yeri Diizeyi

2011  37.66 43.(44) Cok diisiik
2012 51.19 32. (54) Diisiik
2013  49.52 41. (60) Cok diistik
2014 47.80 47.(63) Cok diisiik
2015  47.62 50. (70) Cok diisiik
2016  47.89 51 (72) Cok diisiik
2017  47.79 62 (82) Cok diistik
2018  47.17 73 (88) Cok diisiik
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2019 46.81 79 (100) Cok diisiik

2020 465 69 (100) Diisiik

Tablo 1’de goriildiigii {izere 2011 senesinden beri Tiirkiye'nin EF ingilizce Yeterlik diizeyi ya diisiik ya da
cok diisiiktiir. Devlet okullarinda Ingilizce egitimi 2013-2014 egitim dgretim yili itibariyle 2. siniftan
itibaren 144 saat artinlarak verilmigse de yeterlik endeks puanlarimin yillara gore degisimine
bakildiginda cok fazla farklilik olmadig goriilmektedir. Ingilizce 6gretimi konusunda yasanan problem
agikardir. Bu anlamda bu ¢alismada 6gretim programi kapsaminda 6grencilerden beklenen hedef
iglevler ve dort temel beceriye gore diizenlenmis 6grenme ciktilar1 hangi bilissel diizeydedir sorusuna
Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) temelinde cevap aranacaktir.

Temel kavramlar

Bu béliimde egitim programi, 6gretim programi, hedef, kazanmim, islevler ve 6grenme ciktis1 kavramlar:
iizerinde aciklamalar yapilmistir. ilk olarak, egitim siirecinde ii¢ tiir program vardir: Egitim programa,
6gretim programi ve ders programi. Bu ii¢ program tiirii birbirinden bagimsiz degildir. Egitim program
en genel ve en kapsayic1 programdir, diger bir ifadeyle ders programi ve 6gretim programini da kapsayan
genel bir ifadedir. Egitim programi kavrami Caswell ve Campbell (1935) tarafindan 6grencilerin,
6gretmenlerinin rehberliginde kazandiklar yasantilarin tiimii olarak; Saylor, Alexander ve Lewis (1981,
s.8) tarafindan “egitilecek bireylere 6grenme yasantilarim kazandirma plani” olarak; Posner (2004)
tarafindan hedef ve degerlendirme boyutlarinin ve tiim 6grenme konularinin planlanmasi ya da igerik
tasarim1 olarak; Demirel (2015, s. 4) tarafindan “G6grenene, okulda ve okul disinda planlannus
etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar diizenegi” olarak tanimlanmigtir. Bir diger program
tiirli 6gretim programidir. Okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan, bir dersin
ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleriigine alan yagsantilar diizenegidir (Demirel, 2015). Diger bir tanima goére
ders programlarimin biitiiniidiir (Kiiciikahmet, 2008). Ogretim programi, 6grenme ve Ogretme
siirecleriyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan, genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve baz1
okullarda beceri ve uygulamaya agirhk veren bilgi ve becerinin egitim programinin hedefleri
dogrultusunda ve planli bir bicimde kazandirilmasina yonelik programdir (Saracaloglu, 2019). Ders
programini da kapsamaktadir. Gorgen (2014) 6gretim programini, hedef, igerik, 6grenme-6gretme
etkinlikleri, yontem, materyaller ile degerlendirmenin nasil yapilacagini gosteren yazili plan olarak
tamimlamaktadir. Ders programi ise “bir ders siiresi icinde planlanan hedeflerin bireye nasil
kazandinlacagim gosteren tiim etkinliklerin yer aldigi bir plandir” (Demirel, 2015, s. 6).

Bir egitim programinda dért temel 6ge vardir: Hedef/Kazamim, icerik, Egitim Durumlari/ Ogrenme
Ogretme Siirecleri ve Degerlendirme/Smama Durumlar1. Hedef ifadesi davranisc1 ekolii yansitmakta
olup sonuca odaklanmaktayken kazanim ifadesi biligsel ekoliin yansimasidir ve siire¢ ve sonuca
odakhidir (Saracaloglu, 2019). Yapilan baz1 c¢alismalarda (Hamurcu ve Ekinci, 2020; Dagistan
Yalcinkaya ve Beydogan, 2019; Kart, Caligkan, Torunoglu ve Sahin, 2019; ) 6gretim programinda gegcen
“functions”ifadesi “kazanim” olarak, bazi calismalarda ise (Baysal, Yedigoz Kara ve Blimen, 2022; Deniz
ve Cekici, 2021) “islev” olarak Tiirkceye cevrilmistir. Kazanim, Saracaloglu (2019, s.31) tarafindan
“yetistirilmesi diisiiniilen insanda bulunmast uygun goriilen egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki
ozellikler” olarak tanimlanmaktadir. Ortadgretim ingilizce programinda ise functions kavrami “belirli
bir formun bir durum baglaminda iletisimsel rollerine atfedilmesidir” seklinde agiklanmaktadir (MEB,
2018). Bu calismada 2018 Ortadgretim Ingilizce Programinda gecen “functions” ifadesi “islevler” olarak
ele alinmigtir. Ad1 gecen programda 6grenme c¢iktilarinin islevler ile konu ve gorev gereksinimleri
baglaminda bagdasmasi beklenmektedir (MEB, 2018).
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Ogrenme ciktilar dersin tamamlanmasiyla neyin yapilabileceginin detayh bir sekilde betimlenmesidir.
Olgiilebilir ya da gozlemlenebilir bir davranis1 ifade etmelidir. Amac¢ ya da hedeflere ulagildigimn
kanitidir, ders igerigini ve aktiviteleri biitiinlestiren {ist diizey diisiinme becerilerini belirtir.
Degerlendirme siirecinde dersin sonunda 6grencinin neler yapabileceginin tam olarak ifade edilmesidir
(Saracaloglu, 2019). Bu calismada 2018 Ortadgretim ingilizce Programinda gecen “learning outcomes”
ifadesi “6grenme ciktilart” olarak ¢evrilmistir.

Ogretim amach ve lizerine diisiiniilmiis bir eylemdir ve hedefler/kazanimlar 6zel bir 6neme sahiptir.
Ogretimin iizerine diisiiniilmiis bir eylem olmas1 6grenciler icin hangi hedef/kazanimlarin secildigi ile
ilgilidir. Ogrenme ortamlar, etkinlikler ve deneyimler belirlenmis hedeflerle uyumlu olmah ve onlarla
biitiinlegsmelidir (Anderson & Krathwohl, 2001). Dolayisiyla denilebilir ki bir 6gretim programinda
belirlenen hedef/kazamimlar o6grenme ciktilar, icerik ve degerlendirme ile uyumlu olmahdir.
Hedef/kazanimlarin, 6grenme ciktilarinin, igerigin, degerlendirme durumlarimin siiflandirilmas:
acgiklik ve netligi artiracak, uyumu kolaylastiracaktir.

Yabanci dil 6gretimi ve 2018 yil1 ingilizce dersi 6gretim programm

Tiirkiye’de Cumhuriyet déneminde egitim alaninda atilan adimlardan bir tanesi 430 sayili ve 3 Mart
1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat kanununun qkarilmasidir. Bu dénemde Osmanli Imparatorlugu
doneminde yabanci dil olarak 6gretilen Arapca ve Farsca kaldirilmis, yerine Almanca, Fransizca ve
Ingilizce getirilmistir (Demirel, 1999).

1950’li y1llara kadar dersler ve konular listesi olarak kullanilan “miifredat programi” anlayisi bu yil
itibariyle yerini egitim programi anlayisina birakmistir. Ortadgretim programlarinin gelistirilmesine
agirhik verilmesi de yine bu yillara dayanmaktadir. 1954-1955 6gretim yilinda gelistirilen deneme okulu
programu ortadgretimdeki program gelistirme ¢alismalarinin 6nciisii olarak goriilebilir. 1990’ yillarda
Almanca, Fransizca ve Ingilizce dersleri icin program gelistirme ihtisas komisyonlar1 olusturulmus,
program gelistirme i¢in bu komisyonlara bir yillik siire taninmigtir (Demirel, 2015).

Hedef, davranis, egitim 6gretim durumlari, icerik, degerlendirme olgiitlerinin acik sekilde belli olmadig;,
uygulanmas1 igin Ogretmenlere gerekli egitimlerin verilmemis oldugu, programin denenmeden
uygulamaya gecildigi gibi elestirilere maruz kalan 2005 ortaégretim programlar1 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren 9. simflarda uygulanmaya baslanmistir (Unal ve Unal, 2010). Yam sira,
standardizasyon saglamak amaciyla Anadolu ve Siiper liselerde hazirlik programlar: kaldirilmis bunun
yerine 9. siniflarda 10 saat, diger siniflarda ise haftada dort saat Ingilizce dersi getirilmistir (Kirkgoz,
2007). 2011 y1l 6gretim programinda ilk defa 6grenme alani olarak dort temel beceriye yer verilmistir.
Bu programda dinleme, konusma, okuma ve yazma olarak verilen bu 6grenme alanlar1 6nceki
programda satir aralarinda verilmistir. Bu programda ayrica Ingilizce dersi “A1.1, A1.2, A2.1, A2.2, A2.3,
B1.1, B1.2, B2.1, B2.2 ve C1.1 yetenek seviyelerine ayrilmistir. (Can ve Kartal, 2020). 2010 senesinde
genel liselerin Anadolu liselerine doniistiiriilme karariyla birlikte 2014 yil1 6gretim programuyla birlikte
hazirlanan 6gretim programlar1 Anadolu liselerine yonelik olarak hazirlanmistir. 2016 ve 2018 yilindaki
ogretim programlarinda da Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi (CEFR) seviyeleri temel
alimmistir (MEB, 2016; 2018).
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Yenilenmis Bloom taksonomisi biligsel boyutu

Egitimde hedeflerin biligsel boyutunun siniflandirilmasina iligkin bir yaklagim 1956 senesinde Benjamin
S. Bloom’un editorliigiinii yaptign “Taxonomy of Educational Objectives, The Classification of
Educational Goals, Handbook I” isimli kitabin yayinlanmasiyla tamtilmistir. flk kitabin yaymlanmasinin
ardindan kirk yil gectikten sonra giincellenmesi ihtiyaci dogmus, bilissel psikologlar, egitim programi
kuramcilar ve 6gretim aragtirmacilan ile test ve degerlendirme uzmanlar tarafindan olusturulan bir
caligma grubu tarafindan 2001 senesinde tek boyutlu olan Bloom Taksonomisi bilgi boyutu ve biligsel
boyut olarak iki boyutlu olarak giincellenmistir (Anderson & Krathwohl, 2001).

Taksonomi 6zel bir siniflama yaklagimidir. Hedefler siniflanirken igerdikleri fiile ve ada bakilmaktadur.
Fiil genellikle s6z konusu biligsel siireci ifade ederken ad da genellikle 6grencilerin 6grenmeleri ya da
olusturmalar gereken bilgiyi belirtmektedir. Yenilenmis taksonomi iki boyutludur. Bunlardan biri bilgi
boyutu digeri biligsel siire¢c boyutudur. iki boyut arasindaki iliskiyi gosteren tabloya taksonomi tablosu
denmektedir (Anderson & Krathwohl, 2001).

» o«

ik taksonomide de olan bilissel siire¢ boyutunda alt1 kategori vardir. Bunlar “hatirlama”, “anlama’,
“uygulama”, “¢oziimleme”, “degerlendirme” ve “yaratma’dir. Biligsel slire¢ boyutunun temelinde bu
siirecler arasindaki karmagsikhk derecesi yer almaktadir. Ornegin, “anlama” “hatirlama’dan,
“uygulama” “anlama”dan daha karmagik bir bilissel siirec ifade etmektedir (Anderson & Krathwohl,
2001). Alt bilissel siirecte “hatirlama”, “anlama” ve “uygulama” kategorileri yer alirken st biligsel
siirecte “¢oziimleme”, “degerlendirme” ve “yaratma” kategorileri yer almaktadir (Gokler, Aypay ve Ari,

2012).

Bilgi boyutunda dort kategori bulunmaktadir. “Olgusal”, “Kavramsal”, “Islemsel” ve “Ust bilissel” bilgi.
Bu kategoriler olgusal bilgiden iist biligsel bilgiye dogru somuttan soyuta sekilde siralanmaktadir. Bilgi
tiirleri arasinda en somut bilgi tiirii olan “olgusal bilgi” kendi basina bir anlam ifade edebilen bilgi
parcasidir. “Kavramsal Bilgi”, semalar, zihin haritalar1 ya da teorileri i¢ine alan simiflamalar ve
kategoriler bilgisi ile bunlar arasindaki baglar icine alan, organize edilmis bilgi formlaridir. “Islemsel
Bilgi”, bir seyin “nasil yapilacag” ile ilgili bilgidir. Beceri, algoritma, teknik ve yontemlerle ilgili islemler
bilgisi ve gesitli islemlerin hangi durumda, ne zaman kullanilacaginm tespit etmede kullanilan 6lgiitler
bilgisini de icine alir (Anderson & Krathwohl, 2001). “Ust bilissel” bilgi ise, bilissel bilgi ve kisilerin kendi
biligleri ile ilgili bilgi tiirtidiir (Kratwohl, 2002). Bu ¢alismada yenilenmis Bloom taksonomisinin sadece
biligsel boyutu ¢alisilmistir.

2. Yontem

Bu arastirma, 2018 yihnda giincellenen ortadgretim ingilizce dersi 6gretim programi kapsaminda yer
alan tiim simf diizeylerinde islevler ve 6grenme c¢iktilarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi biligsel
boyut olgiitleri kullanilarak degerlendirilmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Bu boliimde arastirmanin
modeli, calisma grubu, veri toplama stireci ve verilerin analizi konularina deginilmistir.

2.1 Arastirmanin modeli
Bu ¢aligsma nitel arastirma yontemleri kapsaminda durum c¢alismasi desenine sahiptir.

“Durum ¢alismasi arastirmasi, arastirmacimin ger¢ek yasam, giincel sinwrli bir sistem (bir durum) ya
da belli bir zaman igerisindeki ¢oklu swrlandirimis (durumlar) hakkinda ¢oklu bilgi kaynaklar
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(ornegin gozlemler, miilakatlar, gorsel-igitsel materyaller ve dokiimanlar ve raporlar) araciligiyla
detayli ve derinlemesine bilgi topladigi, bir durum betimlemesi ya da durum temalart ortaya koydugu
nitel bir yaklasimdir” (Creswell, 2013, s. 97).

Bu yaklasim giincel bir olgunun gercek baglaminda ele alinmasini saglar (Merriam, 2018). Durum
caligmalari arastirmacilarin durumlardan ¢ikardigi genel anlam gergevesinde olusturdugu ¢ikarimlarla
(Stake, 1995) ya da model veya agiklamalarla (Yin, 2009) son bulur (Creswell, 2013).

2.2 Calisma grubu

Arastirma kapsaminda ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan 10 iinite icerisinde
gecen biitiin iglevler ve Ogrenme c¢iktilarm alinmis, YBT'nin biligsel boyutu kapsaminda
simiflandirlmigtir. Bu baglamda yer alan iglevler ve dort temel beceriye ait 6grenme ¢iktilar: Tablo 2’de
goriilmektedir. Tablo 2’ye gore 9. siniflarda 38 islev ve 78 6grenme ¢iktisi; 10. simiflarda 29 iglev ve 69
o6grenme ciktisy; 11. siniflarda 26 islev ve 58 6grenme ciktisi; 12. siniflarda ise 27 islev ve 77 6grenme
ciktis1 arastirma kapsaminda ele alinmigtir.

Tablo 2. Ortadgretim ingilizce dersi islevler ve 6grenme ciktilari

islevler ve Ogrenme Ciktilar: 9. siif 10. smif 11. siif 12. simf Toplam
f f f f f

islevler 38 29 26 27 120
Dinleme 17 13 13 18 61
Konusma 29 23 19 22 93
Okuma 16 18 14 19 67
Yazma 16 15 12 18 61
Toplam 116 98 84 104 402

2.3 Veri toplama siireci ve verilerin analizi

Nitel bir yontem benimsenen ¢alismada veriler dokiiman incelemesi ile elde edilmistir. Bu kapsamda,
2018 yilinda giincellenen ingilizce dersi 6gretim programina Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligrnin
internet sitesinden ulagilmais, islevler ve 6grenme ¢iktilarinin listesi yapilmistir.

Aragtirma verilerinin YBT biligsel boyut 6lgiitlerine gore siniflamasi ilk olarak aragtirmac: tarafindan
yapilmis, 6rnek bir siniflama olusturulmustur. Ornek siniflama ile ilgili baza maddelere Tablo 2’de yer
verilmistir.

Tablo 2'ye gore, ilk 6rnek maddede “detect” fiili kullamlmistir. Ogrencilerin meslekler, iilkeler ve
milliyetler hakkinda 6zel bilgileri belirlemeleri beklenmektedir. Diger bir ifadeyle 6grenciler bu bilgileri
ornekleyecekler ya da siniflayacaklardir. Ornekleme ve siniflama YBT’ye gore anlama kategorisine aittir
(Anderson & Krathwohl, 2001).

Bir sonraki maddede 6grencilerin giinliik rutinlerini hedef dilde anlatmalar1 beklenmektedir. Bunun i¢in
ogrenciler Simple Present Tense ve giinliik iglerle ilgili kelime bilgilerini kullanarak giinliik rutinlerini
anlatacaklardir. Verilen bir durumla ilgili bir prosediir uygulamalar: gerektiginden bu madde uygulama
kategorisine yerlestirilmigtir.
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3. ornekte Ogrencilerden bir metni degerlendirmeleri beklenmektedir. YBT’ye gore degerlendirme
kategorisi kriterler ve standartlara dayali olarak yargillamalar yapmakla ilgilidir. Diizenleme,
gozlemleme, test etme, kontrol etme, kritik etme ve yargida bulunma gibi eylemlerle gerceklesen
degerlendirme kategorisi (Anderson & Krathwohl, 2001) bu madde i¢in uygun goriilmiistiir.

Son 6rnek maddede 6grencilerden yazarin beklentilerini tanimlayacaklari bir metni yorumlamalari,
analiz etmeleri beklenmektedir. Anderson & Krathwohl’e (2001) gore analiz, sunulan bir materyalin
altinda yatan bakis acisini, 6nyargiyl, degerleri veya amaci belirleme iglemidir. Dolayisiyla bu madde
analiz kategorisine yerlegtirilmistir.

Tablo 3. Ornek Siniflama Maddeleri

islevler/ Ogrenme Ciktilari YBT Biligsel Kategori
5. Students will be able to detect specific information about jobs/countries/ ANLAMA
nationalities. (Ogrenme ¢iktis1 6rnegi)

7. Describing daily routines. (islev rnegi) UYGULAMA

13. Students will be able to evaluate a text to classify various cuisines around the DEGERLENDIRME

world. (Ogrenme ciktis1 6rnegi)

16. Students will be able to interpret a text to identify the author’s wishes. (Ogrenme ~ ANALIZ
¢iktis1 Ornegi)

Olusturulan simiflama C1 diizeyinde Ingilizce bilen ve YBT ile ilgili calismalari olan iki uzmanin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisii sonrasinda smiflamaya son sekli verilmis, elde edilen bulgular yiizde ve
frekanslar alinarak incelenmistir.

3. Bulgular

Bu béliimde elde edilen verilerin analizi neticesinde ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Bulgular,
iglevler ve 6grenme ¢iktilarinin frekans ve yiizdeleri, islevlerin YBT bilissel boyutu kategorilerine gore
dagilimi, 6grenme ¢iktilarinin YBT bilissel boyutu kategorilerine gore dagilimi ve dort temel beceriye
gore 6grenme ciktilarinin YBT biligsel boyutu kategorilerine dagilimi seklinde basliklandirilarak tablolar
halinde sunulmustur.

3.1 islevler ve 6grenme ciktilarimin frekans ve yiizdeleri

Ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programu islevler ve 6grenme ciktilarinin frekans ve yiizdeleri Tablo
4’de sunulmustur. Buna gore 9. siniflarda 38 islev oldugu becerilerle birlikte ele alindiginda bu rakamin
oransal olarak %32.8’e denk geldigi, dinleme becerisine %14.7, konusma becerisine %25, okuma ve
yazma becerilerine ise %13.8 oraninda yer verildigi goriilmektedir. Konusma becerisi 9. siniflarda en ¢ok
maddenin yer aldig1 beceridir. Simif diizeyleri icerisinde en fazla iglev 9. simiflara aitken en az islevin 11.
siniflarda oldugu goriilmektedir. Oransal olarak ise islevlere %32 ile en fazla 9. siniflarda, %25.9 ile de
12. siiflarda yer verildigi goriilmektedir. Yaklasik %30 unun islevlere ait oldugu 10. siniflarda dinleme
becerisine %13.3, konusma becerisine %23.5, okuma becerisine %18.4 ve yazma becerisine %15.3
oraninda yer verilmigtir. 11. siniflarda islevlerin yiizdesi %28.7’dir. Dinleme %16.2, konusma %22.5,
okuma %17.5 ve yazma %15 olarak goriilmektedir. islevlerin yiizdesinin %25.9 oldugu 12. sinif diizeyinde
dinlemeye %17.3, konugsmaya %21.1, okumaya %18.2 ve yazmaya %17.3 oraninda yer verilmigtir.
Beceriler arasinda en fazla madde konusma becerisinde goriilmektedir. Dinleme becerisine oransal
olarak en az 10. sinif diizeyinde, en ¢ok 12. sinif diizeyinde yer verilmistir. Konusma becerisine ayrilan
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oran yillara gore azalmaktadir. Okuma becerisine en az 9. sinif, en ¢ok 10. sinif diizeyinde yer verilmistir.
10, 11 ve 12. siiflarda okuma becerisine ayrilan oran birbirine yakin goriilmektedir. Son olarak yazma
becerisine en az 9. siniflarda en ¢ok 12. siniflarda yer verilmistir.

Yam sira, islevler ve 6grenme ciktilarinin madde sayilarina bakildiginda belirli bir diizenin olmadig:
goriilmektedir. Ornegin, islev sayilar1 38 ile baslamus, 10. siniflarda 29’a, 11. siniflarda 26°ya diisiiriilmiis,
12. smflarda tekrar bir madde artinlmistir. Ogrenme ciktilar icin de benzer durumun oldugu
soylenebilir. 9. siniflarda 17 olan dinleme becerisine ait madde sayis1 10 ve 11. siniflarda 13’e
digtiriiliirken 12. simiflarda 18’e ¢ikarilmigtir. Konusma becerisinde bu sayinin sirasiyla 29, 23, 19 ve 22
oldugu, okuma becerisinde 16, 18, 14 ve 19 oldugu, yazma becerisinde ise 16, 15, 12 ve 18 oldugu
gorilmektedir.

Tablo 4. Sinif diizeylerine gore islev ve 6grenme ¢iktisi frekans ve yiizdeleri

islevler ve Ogrenme Ciktilar: 9. sinif 10. smif 11. siaf 12. stmif
f % f % f % f %

islev 38 32.8 29 29.6 26 28.7 27 25.9
Dinleme 17 14.7 13 13.3 13 16.2 18 17.3
Konusma 29 25 23 23.5 19 22.5 22 21.1
Okuma 16 13.8 18 18.4 14 17.5 19 18.2
Yazma 16 13.8 15 15.3 12 15 18 17.3
Toplam 116 100 98 100 84 100 104 100

3.2 islevlerin YBT bilissel boyutu kategorilerine gore dagilim

Ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan islevlerin simf diizeylerine gore YBT biligsel
boyutu kategorilerine dagilimi Tablo 5’te sunulmustur. Tablo 5’e gore, islevlerde higbir sinif diizeyinde
“hatirlama”kategorisine yer verilmemistir. 9. sinifta toplam 38 islev vardir. Bu maddelerin %90’a yakini
“uygulama” kategorisindedir. Yaklagik %8’i “anlama” ve yaklasik %3’ “coziimleme” kategorisindedir.
9. sinif diizeyinde “degerlendirme” ve “yaratma” kategorilerinde madde yer almamaktadir. Maddelerin
tamamina yakim alt bilissel kategorilerde yer almaktadir. Ust bilissel kategorilerde ise sadece bir
maddenin oldugu goriilmektedir. 10. siniflara bakildiginda benzer sekilde en ¢ok maddenin “uygulama”
kategorisinde oldugu, ikinci olarak ise “anlama” kategorisine maddelerin yerlestigi goriilmektedir. 9.
siniflardan farkl olarak 10. sinif diizeyinde iist bilissel kategoride madde yer almamakta, tiim maddeler
“uygulama” ve “anlama” kategorilerinde yer almaktadir. “Uygulama” kategorisi 11. simif diizeyinde de
en ¢cok maddenin yerlestigi kategori olmustur. Bunu “anlama” ve “degerlendirme” takip etmektedir.
Maddelerin neredeyse hepsi alt bilissel kategorilere yerlesmisken sadece bir tane maddenin
“degerlendirme” kategorisine yerlesmis oldugu goriilmektedir. 12. siniflarda iist biligsel kategoriye
yerlesen madde sayis1 birdir. Maddelerin %96.3’ alt bilissel kategorilere yerlesmis olup, bunlardan
%92.6’s1 “uygulama” kategorisinde yer almaktadir. islevlerin tamamina yakimi tiim sinif diizeylerinde
“uygulama” kategorisinde olup, 10. sinif hari¢ diger simif diizeylerinde iist biligsel kategorilere yerlesen
madde say1s1 %5’'in altindadir. “Anlama” en ¢ok maddenin yerlestigi 2. kategori olup, “hatirlama” ve
“yaratma” kategorilerinde hi¢bir madde yer almamistir.
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Tablo 5. islevlerin simif diizeylerine gore YBT biligsel boyutu kategorilerine dagihmi

Sinif Diizeyleri
YBT Bilissel Boyutu 9. siif 10. smif 11. sinif 12. simf

f % f % f % f %
Hatirlama - - - - - - - -
Anlama 3 7.9 2 6.9 5 19.2 1 3.7
Uygulama 34 89.5 27 93.1 20 76.9 25 92.6
Coziimleme 1 2.6 - - - - 1 3.7
Degerlendirme - - - - 1 3.8 - -
Yaratma - - - - - - - -
Toplam 38 100 29 100 26 100 27 100

3.3 Ogrenme ciktilarinin YBT bilissel boyutu kategorilerine gore dagilimi

Ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme ciktilarinin sinif diizeylerine gore
YBT bilissel boyutu kategorilerine dagilimi Tablo 6’da sunulmustur. Tablo 6’ya gore, 9. sinif haric diger
simif diizeylerinde her kategoride madde yerlestirilmistir. 9. siniflarda hi¢bir maddenin yerlesmedigi
kategoriler “¢éziimleme” ve “degerlendirme”dir. En ¢ok madde sirasiyla “uygulama”, “anlama”,
“hatirlama” ve “yaratma” kategorilerindedir. Maddelerin tamamina yakini alt biligsel kategorilerde
toplanmistir. Ust biligsel kategorilerde yer alan madde sayis1 4, yiizdesi %5.1°dir. 10. simflarda en cok
maddenin “uygulama” kategorisinde oldugu goriilmektedir. Bunu “anlama”, “yaratma”, “hatirlama”
ve “coziimleme” ile “degerlendirme” takip etmektedir. “Coziimleme” ve “degerlendirme”ye esit sayida
madde yerlestirilmistir. Ust bilissel kategoriye yerlesen madde says1 yiizdesi % 18.8’dir. 11. simflarda en
¢ok 21 madde “uygulama” kategorisine yerlesmis olup “anlama”, “céziimleme”, “hatirlama”,
“yaratma” ve “degerlendirme” bunu takip etmektedir. En az madde “degerlendirme” kategorisindedir.
Ust bilissel kategorilere yerlesen madde sayis1 yiizdesi 20.7dir. 12. simflarda ise en ¢ok maddenin
“anlama” kategorisinde oldugu goriilmektedir. Diger maddelerin yiizdesi “uygulama” %33.8,
“yaratma” %9.1, “coéziimleme” %7.8, “hatirlama” 6.5 ve “degerlendirme” 1.3’tlir. 11. simifa benzer
sekilde en az madde “degerlendirme” kategorisine yerlesmistir. Ust bilissel kategorilere yerlesen madde
sayist ylzdesi 18.2°dir. Tim siuf diizeylerinde agirlikli olarak alt biligsel kategorilere madde
yerlestirilmis, “uygulama” 9, 10 ve 11. siniflarda en cok maddenin yerlestigi kategori olmustur.

Tablo 6. Ogrenme ciktilarimin sinif diizeylerine gére YBT biligsel boyutu kategorilerine dagilimi

Sinif Diizeylerine gore Ogrenme Ciktilar:

YBT Bilissel Boyutu 9. simif 10. siif 11. stf 12. stmif

f % f % f % f %
Hatirlama 7 9 3 4.3 6 10.3 5 6.5
Anlama 28 35.9 24 34.8 19 32.8 32 41.6
Uygulama 39 50 29 42 21 36.2 26 33.8
Coziimleme - - 2 2.9 7 12.1 6 7.8
Degerlendirme - - 2 2.9 1 1.7 1 1.3
Yaratma 4 5.1 9 13 4 6.9 7 9.1
Toplam 78 100 69 100 58 100 77 100
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3.4 Dort temel beceriye gore 6grenme ciktilarimin YBT bilissel boyutu kategorilerine gore
dagilim

Ortaogretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan 6grenme ciktilarinin dért dil becerisine gére
YBT bilissel boyutu kategorilerine dagilimi Tablo 7, 8, 9 ve 10’da sunulmustur.

Dinleme becerisi ile ilgi madde sayis1 9, 10, 11 ve 12. siniflarda sirayla 17, 13, 13 ve 18°dir. Tablo 7’ye gore,
dinleme becerisi 6grenme c¢iktilar: arasinda 9 ve 12. sinif diizeyinde iist biligsel kategorilere herhangi
bir madde yerlesmemistir. 10 ve 11. siniflarda ise tist bilissel kategorilere yerlesen madde sayis: yiizdesi
sirayla %7.7 ve %15.4’tiir. “Anlama” tim sinif diizeylerinde en cok maddenin yerlestigi kategori olurken,
11. sinifta ayni oranla “anlamaya” “hatirlama” eslik etmektedir. Dinleme becerisi s6z konusu oldugunda
“hatirlama” ve “anlama” kategorilerinin 6n planda oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Dinleme becerisi 6grenme ¢iktilarinin sinif diizeylerine gére YBT biligsel boyutu dagilim

Smmuf Diizeyleri

YBT Bilissel Boyutu 9. stmf 10. stmif 11. stmif 12. stnif
f % f % f % f %

Hatirlama 6 35.3 3 23.1 5 38.5 3 16.7
Anlama 10 58.8 8 61.5 5 38.5 15 83.3
Uygulama 1 5.9 1 7.7 1 7.7 - -
Coziimleme - - 1 7.7 2 15.4 - -
Degerlendirme - - - - - - - -
Yaratma - - - - - - - -
Toplam 17 100 13 100 13 100 18 100

Konusma becerisi ile ilgili maddelerin dagilimi Tablo 8’de sunulmustur. Buna gore, konusma becerisi
ile ilgili madde sayis1 9. siniflarda 29, 10. siniflarda 23, 11. siniflarda 19 ve 12. siniflarda 22’dir. 9 ve 10.
siniflarda tst biligsel kategorilere hicbir maddenin yerlesmedigi, 11. sinifta 1, 12. sinifta ise 2 maddenin
yerlestigi goriilmektedir. “Uygulama” kategorisi tiim simf diizeylerinde en ¢ok maddenin yerlestigi
kategoridir. 9 ve 10. siniflarda maddelerin tamamyi, 11 ve 12. siniflarda ise tamamina yakini “anlama” ve
“uygulama” Kkategorilerine yerlesmistir. “Hatirlama” ve “yaratma” Kkategorilerinde higbir sinif
diizeyinde hicbir madde goriilmemektedir.

Tablo 8. Konusma becerisi 6grenme ¢iktilarinin sinif diizeylerine gére YBT biligsel boyutu dagilimi

Simif Diizeyleri

YBT Bilissel boyutu 9. stnif 10. smif 11. stnmif 12, sinif

f % f % f % f %
Hatirlama - - - - - - - -
Anlama 3 10.3 3 13 5 26.3 3 13.6
Uygulama 26 89.7 20 87 13 68.4 17 77.3
Coziimleme - - - - - - 2 9.1
Degerlendirme - - - - 1 5.3 - -
Yaratma - - - - - - - -
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Toplam 29 100 23 100 19 100 22 100

Okuma becerisi ile ilgili maddelerin toplami 9. simiflarda 16, 10. simiflarda 18, 11. simiflarda 14 ve 12.
siniflarda 19’dur. Tablo 9’a gore, “yaratma” kategorisine hichir sinif diizeyinde hicbir madde
yerlesmemisken “degerlendirme” kategorisine 10. siniflarda 2 maddenin yerlestigi goriilmektedir. Ust
bilissel kategorilere 9. siniflarda madde yerlesmemisken, 10. siniflarda yerlesen madde sayis1 yiizdesi
%16.7, 11. siniflarda %35.7, 12. siniflarda %21.1°dir. Konugma becerisine ait maddeler en ¢ok “anlama”
kategorisinde toplanmigtir.

Tablo 9. Okuma becerisi 6grenme ¢iktilarinin sinif diizeylerine gore YBT bilissel boyutu dagilimi

Simif Diizeyleri

YBT Bilissel Boyutu 9. stmif 10. sinif 11. stmif 12, stif

f % f % f % f %
Hatirlama 1 6.3 - - 1 7.1 2 10.5
Anlama 14 87.5 13 72.2 8 57.1 12 63.2
Uygulama 1 6.3 2 11.1 - - 1 5.3
Coziimleme - - 1 5.6 5 35.7 4 21.1
Degerlendirme - - 2 11.1 - - - -
Yaratma - - - - - - - -
Toplam 16 100 18 100 14 100 19 100

Yazma becerisi ile ilgili maddelerin dagilim1 Tablo 10’da sunulmustur. Buna gore, yazma becerisi ile ilgili
madde sayis1 9. smiflarda 16, 10. simiflarda 15, 11. siniflarda 12 ve 12. siniflarda 18'dir. “Hatirlama” ve
“goziimleme” kategorilerinde hicbir madde goriilmezken “degerlendirme” kategorisinde sadece 12. simif
diizeyinde 1 maddenin oldugu goriilmektedir. Maddelerin tamamina yakim “uygulama” ve “yaratma”
kategorilerinde toplanmistir. 10. smif diizeyinde maddeler en ¢ok “yaratma” kategorisinde
toplanmigken diger sinif diizeylerinde “uygulama” kategorisindeki madde sayis1 orani diger kategorilere
gore daha yiiksektir.

Tablo 10. Yazma becerisi 6grenme c¢iktilarinin sinif diizeylerine gore YBT bilissel boyutu dagilimi

Simif Diizeyleri

YBT Bilissel Boyutu 9. simif 10. smif 11. stif 12. simif

F % F % F % F %
Hatirlama - - - - - - - -
Anlama 1 6.3 - - 1 8.3 2 11.1
Uygulama 11 68.8 6 40 7 58.3 8 44.4
Coziimleme - - - - - - - -
Degerlendirme - - - - - - 1 5.6
Yaratma 4 25 9 60 4 33.3 7 38.9
Toplam 16 100 15 100 12 100 18 100

Tablo 10’a gore, ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan dért beceriye ait 6grenme
giktilarinin %40.9'u “uygulama” kategorisinde, %36.3'0 “anlama”, %8.44 “yaratma”, %7.44
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“hatirlama”, %5.3"0 “¢oziimleme” ve %1.40 “degerlendirme” kategorisinde yer almaktadir. Tim
maddelerin %84.6’s1 alt biligsel kategorilerde yer alirken %15.4'1i iist biligsel kategorilere yerlesmistir.
Diger bir ifadeyle 6grenme ciktilar1 incelendiginde ortadgretim kurumlarindan mezun olacak bir
ogrencinin Ingilizce dilinde biiyiik oranda dili hatirlamasi, anlamas1 ve uygulamasi beklenmektedir. Ust
bilissel kategorilerde %8.4 ile en ¢ok “yaratma” kategorisine madde yerlesmis olup bu oranin tamami
yazma becerisine aittir. Ogretim programinda sadece yazma etkinliklerinde 6grencilerin “yaratma”
diizeyinde bir performans sergilemesi istenmektedir. “Degerlendirme” kategorisindeki maddeler
okuma ve konusma becerilerine aitken “¢éziimleme” kategorisinde yer alan 15 maddenin 10 tanesi
okuma becerisine aittir. “Uygulama” kategorisindeki maddelerin yarisindan fazlasi konusma
becerisinde goriilmektedir (N=76). Yan sira, “anlama” kategorisindeki maddelerin %45i okuma,
%36’s1 dinleme becerisine aittir. Diger bir ifadeyle, 6zellikle okuma ve dinleme becerilerinde
ogrencilerin “anlama” kategorisinde bir performans gostermeleri beklenmektedir. Son olarak
“hatirlama” kategorisinde 21 maddenin 17’si dinleme becerisine aitken geriye kalan 4 madde okuma
becerisine aittir.

Tablo 10. Dort temel beceri 6grenme ¢iktilarinin simif diizeylerine gore YBT biligsel boyutu dagilimi

Sinif Beceril YBT Bilissel Boyutu

Diizeyl
ey ?}I;?re Hatirla Anlam Uygulama Coziimle Degerlendi Yarat Topla

eri
Ogren ma a me rme ma m
me
Clktllal‘ f % f % f % f % f % f % f %
1
9.sinif  Dinleme 6 353 10 58. 1 59 - - - - - - 1 10
8 7 0
Konusm - - 3 10. 26 89. - - - - - - 2 10
a 3 7 9 O
Okuma 1 6.3 14 87. 1 6.3 - - - - - - 1 10
5 6 o
Yazma - - 1 6.3 11 68. - - - - 4 25 1 10
8 6 o
10.smif Dinleme 3 231 8 61 1 7.7 1 7.7 - - - - 1 10
5 3 0
Konusm - - 3 13 =20 8 - - - - - - 2 10
a 3 fo)
Okuma - - 13 72. 2 1. 1 5.6 2 11.1 - - 1 10
2 1 8 o
Yazma - - - - 6 40 - - - - 9 60 1 10
5 0
11.smif Dinleme 5 385 5 38 1 7.7 2 154 - - - - 1 10
5 3 0
Konugm - - 5 26, 13 68. - - 1 5.3 - - 1 10
a 3 4 9 O
Okuma 1 71 8 s57. - - 5 35.7 - - - - 1 10
1 4 O
Yazma - - 1 83 7 58. - - - - 4 33. 1 10
3 3 2 0
12.smif Dinleme 3 167 15 83. - - - - - - - - 1 10
3 8 o
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Konusm - - 3 13. 17 77. 2 9.1 - - - - 2 10
a 6 3 2 0

Okuma 2 10.5 12 63. 1 53 4 21.1 - - - - 1 10
2 9 O

Yazma - - 2 1. 8 44. - - 1 5.6 7 38. 1 10
1 4 9 8 o

Toplam 21 7.4 10 36. 116 40. 15 5.3 4 1.4 2 84 7 10
3 3 9 4 7 O

4. Tartisma sonug ve oneriler

Bu arastirmada ortadgretim Ingilizce dersi Ggretim programinda yer alan islevler ve 6grenme
ciktilarinin YBT bilissel boyutu kategorilerine ne sekilde dagildigi incelenmistir. Bulgulardan elde edilen
sonuca gore beceriler arasinda en fazla madde konusma becerisinde goriilmektedir. Konusma becerisine
ayrilan oran yillara gore azalmaktadir. Okuma, dinleme ve yazma becerisinde yillara gére sabit bir artma
veya azalma yoktur. Yazma becerisine ise en az 9. siniflarda, en ¢ok 12. siniflarda yer verilmistir. Yabanci
dil 6gretiminde temel dil becerilerinin gelismesinde dogal bir siranin izlenmesi goriisiine gore bireyler
once duyacak ve konusacak sonra okuma ve yazmay1 6grenecektir (Demirel, 1999). Amach siralama
gorilisline gore ise amaca uygun olarak belli bir becerinin 6grenilmesine agirhik verilmelidir. Bu iki
gorisi entegre etmek en dogru yol olacaktir. Bu beceriler birlikte gelistirilirken her beceriye verilecek
yiizdelikler farkli olabilir (Demirel, 1999). Ornegin, 9. Simiflarda egitim icin ayrilan zaman %60 oraninda
dinleme ve konusmaya, %20 oraninda okumaya, %20 oraninda da yazmaya ayrilabilir. 10 ve 11.
simiflarda bu oran okuma ve yazma lehine artirlabilir. 12. Siniflarda ise 6grencilerin {iniversite sinav
kaygilar1 da goz 6niinde bulundurularak farkl bir plan gelistirilebilir.

Ulkemizde 6gretmenler geleneksel yontemleri takip etmekte (Karakas, 2019) 6zellikle okuma becerisine
agirlik vermekte bunu anlama, konusma ve yazma becerilerinin takip etmektedir (Budak, 1992). Kili¢ ve
Tuncel (2009) ise 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin dilbilgisi ve kelime konusunda basarili oldugunu,
derse katilmakta ve 6zellikle Ingilizceyi kullanmakta isteksiz olduklarini tespit etmis, bunun sebebi
olarak da derslerde yabanc1 dil kullanma iizerinde durulmamasi ve konusma becerisini gelistirecek
etkinlik ve aktivitelere agirlik verilmemesi olarak ifade etmislerdir. Benzer sekilde 6gretmenler dort
temel becerinin gergeklesmesi konusunda sorunlar yasamaktadir (Bliylikduman, 2005; Cihan ve
Giirlen, 2013). Yam sira 68renci ve Ogretmenlerin motivasyonu az olan 6grenci ve ders kitaplari
konusunda mutsuz olduklari (Tilfarhoglu ve Oztiirk, 2007; Demir Ayaz, Ozkardas ve Ozturan, 2019),
ogretmenlerin yurtdisi seminerler konusunda desteklenmesi gerektigi, dil laboratuar, kiitiiphanesi,
konugma kuliipleri konularinda okullarin desteklenmesi gerektigi tespit edilmistir (Demir Ayaz,
Ozkardas ve Ozturan, 2019).

Ingilizce 6gretiminde en yaygin kullanilan arac ders kitabidir. Ders kitaplarindaki verimliliginin en
onemli gostergesi programin hedeflerine uygunlugu denilebilir (Turanli, 2004). Ogretmenlere uygun ve
gercekei materyaller saglandiginda beklentilerin Gtesine gegebilirler (Vettorel and Lopriore, 2013). Bu
anlamda denilebilir ki Ingilizce 6gretim programlarinda ve dolayisiyla ders kitaplarinda yapilacak
diizenlemelerle, buna paralel olarak okullarin dil laboratuar ve kiitiiphaneler, konusma kuliipleri ile
desteklenmesi, ilaveten Ogretmenlerin yurtdisi seminer ve kongrelere 6zendirilmesi, maddi olarak
desteklenmesiyle iilkemizde yasanan Ingilizce 6grenme sorunu giderilebilir.
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Islevler ve 6grenme ciktilarmin bilissel kategorilere gore dagilan madde sayilar1 ve oranlarinda belirli
bir diizenin olmadigy, islevlerle 6grenme ciktilarinin 6rtiismedigi sonucuna gotiirmektedir. Islevlerde
10. siniflarda {ist biligsel kategorilere madde yerlesmezken diger sinif diizeylerinde de yerlesen madde
say1s1 oldukea azdir. Ogrenme ciktilarinda yer alan iist bilissel kategoriye yerlesmis madde sayis1 oram
iglevlerin yaklasik dort ila bes katidir. Diger bir ifadeyle 6gretim programinda 6grencilerden ¢ok az
sayida st biligsel becerilere ulagsmalar1 hedeflenirken, 6grenme ciktilarinda en az dort kati1 daha fazla
bir performans gerceklestirmeleri beklenmektedir.

“Uygulama” kategorisi en ¢ok maddenin yerlestigi kategori olmustur. Bunu “anlama” takip etmektedir.
islevlerde “hatirlama” ve “yaratma” kategorilerinde hicbir madde yoktur. Diger taraftan 6grenme
ciktilar1 9. simf haricinde “hatirlama” ve “yaratma” dahil olmak tizere her kategoride yer bulmustur.
Islevlerde bu kategorilere yer verilmeyip 6grenme ciktilarinda yer verilmesi islevlerle 6grenme
ciktilarinin 6rtiismedigi sonucunu vermektedir. Islevlerle birlikte 6grenme ciktilarinda da maddelerin
biiyilik bir kism alt biligsel kategorilerde yer almigsa da 6grenme ciktilarinda iist biligsel kategorilere
daha ¢ok yer verilmistir. “Uygulama” kategorisi 6grenme c¢iktilarinda da en ¢ok yer bulan kategoridir.
Benzer sonuglara yapilan ¢alismalarda ulagilmistir. Giilderen ve Cangiiven’e gore fizik kimya ve biyoloji
dersleri kazanimlar1 biiyiik oranda alt biligsel kategorilerde yer almakta, kazamimlar sinif diizeylerine
gore orantil dagilmamaktadir. ilkokul Matematik dersi kazammlar1 (Aktan, 2020), Tiirkce ders
kitabindaki metin alt1 sorular (Sallabas ve Yilmaz, 2020), 2013 ile 2021 yillar1 arasi uygulanan TEOG
ve LGS fen sinav sorular1 (Polat ve Bilen, 2022), Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerin (Oryasin, 2021)
alt biligsel kategorilere yerlestigi sonucuna ulasilmistir. Gériilmektedir ki Ingilizcenin yani sira diger
derslerin 6gretim programlarindaki islevler, kazanimlar, etkinlikler, sinav sorular: da benzer sekilde alt
bilissel basamaklarda toplanmakta ve uyumsuzluklar yasanmaktadir. Hedef kazanimlar, islevler
yazilirken, etkinlikler ve sinavlar planlanirken taksonomiden faydalanilmasi ile bu sorunlarin 6niine
gecilmis olacaktir. Anderson & Krathwohl’e (2001) gore taksonomi tablosundan yararlanan bir egitimci
hedefleri/kazanimlar1 daha iyi anlayacak, daha iyi anladig i¢in daha iyi 6grenme ortamlar: hazirlayacak,
hedef/kazanim, 6grenme aktiviteleri ve degerlendirme durumlarinin ne kadar uyumlu oldugunu ya da
olmadigimi gorecektir.

Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan dort temel beceriye ait 6grenme ciktilarn biiyiik bir
cogunlukla “uygulama” ve “anlama” kategorisinde, alt bilissel kategorilerde yer bulmustur. Dinleme
becerisinde “hatirlama” ve “anlama”, konusma becerisinde “uygulama” ve “anlama”, okuma
becerisinde “anlama” ve yazma becerisinde “uygulama” ve “yaratma” maddelerin biiyiik oranda yer
buldugu kategoriler olmustur. Dinleme becerisinde “degerlendirme” ve “yaratma”, konusma
becerisinde “hatirlama”ve “yaratma”, okuma becerisinde “yaratma”ve yazma becerisinde “hatirlama”
ve “coziimleme” kategorilerine tiim sinif diizeylerinde higbir sekilde madde yerlesmemistir. Gerek
iglevler gerekse Ogrenme ciktilar1 incelendiginde ortadgretim kurumlarindan mezun olacak bir
ogrencinin Ingilizce dilinde B2 seviyesinde biiyiik oranda dili hatirlamasi, anlamas:1 ve uygulamasi
beklenmektedir. Ogretim programinda sadece yazma etkinliklerinde 6grencilerin “yaratma” diizeyinde
bir performans sergilemesi istenmektedir. “Degerlendirme” kategorisindeki maddeler okuma ve
konugsma becerilerine aitken, “¢oziimleme” kategorisinde yer alan 15 maddenin 10 tanesi okuma
becerisine aittir. “Uygulama” kategorisindeki maddelerin yarisindan fazlasi konusma becerisinde
goriilmektedir. Diger bir ifadeyle, 6zellikle okuma ve dinleme becerilerinde 6grencilerin “anlama”
kategorisinde bir performans gostermeleri beklenmektedir. Ust bilissel kategoriler olan “coziilmeme”,
“degerlendirme” ve “yaratma” daha genellenebilir kategoriler oldugu i¢in daha karmasik biligsel
siireclerin daha cesitli alanlara uygulanabilir olmasindan dolay1 bu basamaklar daha alt basamaklardaki
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kazanmilmasi beklenen hedeflere/kazanimlara ulasmada kullanilabilecektir (Anderson & Krathwohl,
2001).

Bu degerlendirmeler 1s131nda 2018 yihinda en son giincellenmis olan Ingilizce 6gretim programi yeniden
gozden gegirilmelidir. Gelistirilen yeni 6gretim programinda:
o iglevler ile 6grenme ciktilar1 ortiismeli, madde yazimi esnasinda bir taksonomiden
faydalamilmahdir.
o Islevler ve 6grenme ciktilarinda daha fazla sayida iist biligsel kategorilere yer verilmelidir.
o iglevler ve 6grenme ciktilar1 madde sayilar1 bir diizen icinde olmahdr.
e siniftan yani A1 diizeyinden 12. simif B2 diizeyine kadar gercekgi bir ilerleme sergilenmelidir.

e Dil 6grenmede Onemli bir yeri olan dil 6grenme becerilerine derslerde hangi biligsel
kategoride ne derecede yer verilecegi iyi tespit edilmelidir.
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