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OZET

Amag¢: Bu calisma, senaryo temelli egitime dayali
Hemsirelikte Ogretim Dersinin 6grencilerin  6grenme
materyallerine  yoOnelik  motivasyonlart  agisindan
degerlendirilmesi amaciyla yapilmigtir.

Yontem: Tek gruplu son test tasarimli yar1 deneysel tiirdeki
bu arastirmanin evrenini, Tiirkiye’de Karadeniz Bolgesinde
bir ilde bulunan finiversitenin Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Hemsirelik Bolimii 3. Smf o6grencileri  (n=69)
olusturmaktadir. Veriler, 2019 bahar yartyilinin donem
basinda kisisel bilgi formu, Ogrenme Bicemleri Envanteri
ve donem sonunda ise Ogrenme Materyalleri Motivasyon
Anketi ile toplanmistir. Arastirmada Hemsirelikte Ogretim
Dersinde 6grenme bicemleri ve senaryo temelli 14 haftalik
egitime dayali aktif 6grenme ortami sunulmustur. Verilerin
analizi SPSS 22.0 programinda; Cronbach’s Alpha, sayi,
ylizde, ortalama ve bagimsiz gruplarda t testiyle
yapilmistir.

Bulgular: Ogrencilerin %52,2’si (n=36) gorsel, %46,4’{i
(n=32) isitsel ve %34,8’i (n=24) bedensel Ogrenme
bicemine sahiptir. Uygulanan girisim sonrasi Ogrenme
materyalleri motivasyonuna yonelik dikkat-uygunluk alt
boyut puan ortalamalarinin 39,39 + 7,01 ve giiven-tatmin
puan ortalamalarinin ise 42,78 + 8,08 oldugu belirlenmistir.
Ayrica 6grencilerin cinsiyet durumuna, mezun olunan lise,
gorsel, bedensel ve isitsel Ogrenme bigemlerine gore
O0grenme materyalleri motivasyonunun alt boyut puan
ortalamalarinin farklilasmadig: belirlenmistir (p>0,05).
Sonug¢: Ogrenme bicemleri ve senaryo temelli egitimin
Ogrencilerin 6grenme materyalleri motivasyonlarini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir. Hemsirelik egitimcileri
tarafindan Ogrenenlerin dgrenme bicemlerinin dikkate
alinarak aktif katilimli senaryo temelli derslerin sunulmasi,
O0grenme  materyallerine  yo6nelik  motivasyonlarin
degerlendirilmesi ve konu ile ilgili kii¢iik gruplarda dizayn
edilen farkli deneysel desende calismalarin yapilmasi
Onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Hemsirelik, Ogrenme Bicemi,
Ogrenme Materyalleri Motivasyonu, Senaryo Temelli
Egitim

Sorumlu yazar:

ABSTRACT

Purpose: This study was conducted to evaluate the
Scenario-based Teaching in Nursing Teaching Course in
terms of students' instructional materials motivations.
Method: The universe of this quasi-experimental study
with a single-group post-test design consists of 3rd year
students (n=69) of the Faculty of Health Sciences Nursing
Department of a university located in a province in the
Black Sea Region of Turkey. The data were collected with
the personal information form at the beginning of the 2019
spring semester, the Learning Modality Inventory, and the
Instructional Materials Motivation Survey at the end of the
semester. In the research, an active learning environment
based on learning modalities and scenario-based 14-week
education in the Nursing Teaching Course was presented.
Analysis of the data in SPSS 22.0 program; Cronbach's
Alpha, number, percentage, mean and independent groups
were t-tested.

Results: 52.2% (n=36) of the students have visual, 46.4%
(n=32) auditory and 34.8% (n=24) physical learning
modalities. After the intervention, it was determined that
the mean scores of attention-relevance, sub-dimension for
motivation of instructional materials were 39.39 &= 7.01 and
the mean scores for confidence-satisfaction were 42.78 +
8.08. In addition, it was determined that the sub-dimension
mean scores of instructional materials motivation did not
differ according to the gender of the students, the high
school they graduated from, visual, physical and auditory
learning modalities (p> 0.05).

Conclusion: As a result, it was determined that learning
modalities and scenario-based education positively affect
students' instructional materials motivation. It s
recommended that nursing educators take into
consideration the learning styles of the learners and present
scenario-based lessons with active participation, evaluate
the motivations for instructional materials, and conduct
studies with different experimental designs designed in
small groups on the subject.
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GIRIS

Hemgirelik egitiminin temel amaci, Ogrencileri gelecekteki klinik ¢aligmalara
hazirlamak i¢in gerekli olan profesyonel bilgi, duyussal ve psikomotor becerileri 6gretmektir.
Hemsirelik egitiminde senaryo, oyun ve gercege dayal1 vaka temelli 6grenme ile 6grencinin bu
bilgi ve becerileri kazanmasi, sosyallesmesi ve ekip ¢alismasinin énemini anlamasi miimkiin
olmaktadir (1). Ogretim programlarinin hazirlanmasinda ise, Ogrenenlerin dgrenme
bigemlerinin belirlenerek, bu veriler 1s181nda 6gretme-6grenme siirecinin diizenlemesi etkin
O0grenmeyi saglayacak onemli girisimlerden birisidir. Boylece 6gretim siirecinin ¢ekici hale
getirilerek yenilik ve heyecan dolu deneyimlerle 6grencilerin mesleki ve akademik basarilar1 ve
motivasyonlarinin artabilecegi bildirilmektedir (2-6). Ayrica Ogrenenlerin oyun, senaryo,
simiilasyon, vaka temelli yoOntemlerle Ogretme-6grenme siirecine etkin katilimlar ile
sorumluluk iistlenmeleri, cok boyutlu ve elestirel diisiinerek klinik karar vermeleri, 6grenme
yasantilarini yasama ve uygulama alanlarina yansitmalar1 da miimkiin olacaktir (1,5). Senaryo
temelli egitim, basit bilgi kazanmanin otesinde gercekgi senaryolar ile farkli klinik ortamlarda
bilgiyi tanima, analiz etme, segcme ve uygulama ic¢in gerekli becerilerin gelismesine katki
saglayan yaratict ve dinamik 6grenme stratejisidir (1,5,7). Diinya Saglik Orgiitii yenilikgi,
interaktif ve teknolojik 6gretim yontemleri ile hemsirelik bakim siirecinde problem ¢6zme,
empati yapma, iletisim, klinik karar verme ve elestirel diisiinmenin gelistirilmesini profesyonel
hemsire egitiminde altin standart olarak Onermektedir (8). Son yillarda hemsirelik egitim
programlarinin, Ogrencilerin 6grenme stillerine ve bireysel yeteneklerine gore Ogretme /

ogrenme stratejilerini revize ettigi bildirilmistir (9).

Ogrenme bigemi, her bireyin yeni ve/veya zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanma, 6grenme
ve hatirlama esnasinda farkli ve kendine 6zgiin yollar kullanmasi olarak tanimlanmistir (4).
Ogrenme biceminin, gorsel bedensel ve isitsel olmak iizere {i¢ boyutu bildirilmektedir. Bedensel
biceme sahip olan bireyler genellikle duygu ve diisiincelerini beden dili ile ifade etme ve somut
bir seyler iiretmeye ilgi duyarlar. Isitsel biceme sahip bireyler, miizik ve sesli uyaranlara kars1
duyarhdir. Gorsel biceme sahip bireyler ise okuduklarini ya da duyduklarini zihinlerinde
canlandirabilir, yasadiklari olaylar1 gorsel ve ayrintili sekilde hatirlayabilirler (6). Hemsirelik
ve ebelik Ogrencileri lizerinde yapilan bir ¢caligmada problem ¢ézme becerileri ile 6grenme
bigemleri arasindaki iligki incelenmistir. Bu ¢alismada egitim kurumlarinda 6grencilerin kendi
bireysel 6grenme bigemlerini tanimalarina olanak saglayacak sekilde 6gretim ortamlarini

dizayn etmenin 6nemi vurgulanmistir (11).
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Ogrenmeyi olumlu veya olumsuz yonde etkileyen, kolaylastiran veya zorlastiran,
O0grenmeye yardim eden ya da engelleyen etkenler vardir. Bu etkenler 6grenme giidiisii
(motivasyon), bireyin gelisim diizeyi ve 6grenme ortamidir (10). Ogrencinin motivasyon
diizeyinin yliksek olmasi, 6grenme birimine ilgi ve ihtiya¢ duymasi, deger vermesi, 6grenmede
bir amacin olmasi, 6grenebilecegine iliskin 6zgiiveni, 6grencinin egitim konusuna dikkatini
yoneltmesini ve Ogrenme etkinligini slirdiirmesini saglar. Sonuc¢ta 6grencinin Ogrenme,
hatirlama ve basar1 diizeyi yiikselir. Bu nedenle 6gretim sirasinda, 6grencinin 6grenme igin
ihtiya¢c duymasinin, basarabilecegine iliskin Ozyeterliliginin, 6grendiklerini nerede, nasil
kullanacaginin gormesi saglanmalidir. Bdylece Ogrencinin egitim ortamina etkin bigimde

katilimi ile 6grenme diizeyi yiikselebilir (12-14).

Motivasyonun basari ile iligkisini inceleyen cesitli kuram ve modeller gelistirilmistir.
Ogretim siirecinde 6grencilerin motivasyonunun ne tiir durumlardan etkilendigini ortaya
koymak ve motivasyonu saglayacak bir tasarimi olusturmalarinda egitimcilere destek olmak
icin Keller (2006) tarafindan bir model gelistirilmistir. ARCS (Attention, Relevance,
Confidence, Satisfaction) olarak adlandirilan bu model; dikkat, uygunluk, giiven ve tatmin
olarak dort temel kategoriden olusmaktadir. Dikkat asamasinda 6grenenin derse karsi ilgisi
cekilerek bu ilginin ders sonuna kadar siirdiiriilmesi, uygunluk asamasinda konunun gereksinim
ve amaclarina uygunlugunun fark ettirilmesi saglanir. Giiven agsamasinda 6grencilerin bireysel
ve grup dinamigi ile basariy1 yakalayabilecegi, tatmin agamasinda ise 6grencilerin bagarilarinin

cesitli pekistireglerle ddiillendirilerek i¢csel tatmin duyacaklari bir ortam saglanir (13,15).

Ogretim materyallerine yonelik motivasyonun artirilmasi igin hemsirelik egitiminde
ogrencilerin dikkatini c¢ekecek ve onlar1 motive edecek Ogretim tekniklerini kullanmak
gereklidir. Egitimciler, oyun temelli egitim gibi yontemler ile 6grenimi ilgi g¢ekici hale
getirebilirler. Boylece oyunlarin miifredata entegre edilmesi ile yenilik ve heyecan getirmenin

yani sira birgok kazanimlar saglanacaktir (1).

Hemsirelik siirecinde birey, aile ve topluma yapilan egitimin ii¢ temel amacit vardir.
Bunlar, sagligin korunmasi, hastaliklarin ve komplikasyonlariin 6nlenmesi, rehabilite edilmesi
ve hastalikla bas etmedir. Bu egitimler saglanirken dgretim siirecinden yararlanilir. Ogretim
stireci, hemsirelik silirecine paralel olarak giden verilerin toplanmasi, planlanmasi, uygulamasi
ve degerlendirmesi asamalarindan olusan dinamik bir siirectir (16). Hemsirelik egitiminde de
Ogrencilerin 6gretim siirecine iliskin bilgi ve becerilerin kazanimi primer olarak Hemsirelikte

Ogretim Dersi igerisinde saglanmaktadir (10).
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Bu ¢alisma, senaryo temelli egitime dayali Hemgirelikte Ogretim Dersinin hemsirelik
Ogrencilerinin 6grenme materyallerine yonelik motivasyonlari yoniinden degerlendirilmesi

amaciyla yapilmistir.
Arastirma Sorulari

1. Ogrencilerin cinsiyeti, mezun oldugu lise ve &grenme bigemlerine gére 6grenme
materyallerine yonelik motivasyon puan ortalamalari arasinda fark var midir?
2. Senaryo temelli egitime dayali Hemsirelikte Ogretim Dersinin sunulmasi ile hemsirelik

Ogrencilerinin 6grenme materyallerine yonelik motivasyonlari ne diizeydedir?

GEREC ve YONTEM
Arastirmanin Tiirii

Bu calisma, senaryo temelli egitime dayali Hemsirelikte Ogretim Dersinin hemsirelik
ogrencilerinin 6grenme materyallerine yonelik motivasyonlarina etkisinin degerlendirilmesi

amaciyla tek gruplu son test tasarimli yart deneysel tlirde yapilmustir.
Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, Tirkiye’de Karadeniz Bolgesinde bir {iniversitenin Saglik
Bilimleri Fakiiltesi Hemsirelik Boliimiinde 2019 yilinda Hemsirelikte Ogretim Dersini alan 3.
stmf oOgrencileri olusturmaktadir (n=72). Arastirmada randomizasyon ydntemine
bagvurulmamis olup Ogrencilerin tiimii arastirmaya dahil edilmistir. Ancak 3 Ogrenci

devamsizlik nedeniyle arastirmaya dahil edilmemis ve ¢alisma 69 6grenci ile tamamlanmustir.
Verilerin Toplanmasi

Veriler, 2019 yil1 Subat-Haziran arasinda 6grencilerin, yas, cinsiyet ve mezun olduklari
lise ile ilgili bilgilerini iceren kisisel bilgi formu, Ogrenme Bicemleri Envanteri ve Ogretim
Materyalleri Motivasyon Anketi (OMMA) ile toplanmustir. Hazirlanan Google formlarinin
Whatsapp platformunda 6grencilerle paylasilmasiyla verilerin ¢evrim i¢i toplanmasi

saglanmistir.
Veri Toplama Aracglan

Osgrenme Bicemleri Envanteri: Ogrenme bigemlerini belirlemeye yonelik Simsek
(2002) tarafindan gelistirilen Ogrenme Bicemleri Envanteri, bedensel, isitsel ve gorsel olarak

lic 6grenme bigemini 6l¢en 48 soruluk bir envanterdir. Her 6grenme bigemi ile ilgili 16 madde
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yer almaktadir. Envanter 5°1i Likert tipi olup, her bir madde i¢in; 6grenenin katilma diizeyine
iliskin rakamin g¢izelge lizerine not edilip toplanmasiyla puan hesabi1 yapilir (Kesinlikle
katiliyorum ise 2, Katiliyorum ise 1, Kararsizim ise 0, Katilmiyorum ise -1, Kesinlikle
katilmiyorum ise -2). Envanterin bedensel, isitsel ve gorsel alt testlerinden alinan toplam
puanlar 8 ile 32 arasinda bir rakam ise 6grencinin o bigeme sahip oldugu, -8 ile -32 arasinda bir
rakamsa o bigeme tepkili oldugu ve 7 ile -7 arasinda bir rakam ise dikkate alinmayacagi
bildirilmistir. Giivenirlik katsayilar1; bedensel bigem testi i¢in 0,68, isitsel bigem testi i¢in 0,77
ve gorsel bigem testi i¢in 0,79, envaterin tiimiine iliskin Cronbach Alpha degeri ise 0,84 olarak
bulunmustur (1). Bu ¢alismada ise giivenirlilik katsayilari; bedensel bigem testi i¢in 0,82, igitsel
bicem testi i¢in 0,86 ve gorsel bicem testi i¢cin 0,91 olarak bulunurken, envaterin tiimiine iliskin

Cronbach Alpha degeri ise 0,95 olarak belirlenmistir.

Osretim Materyalleri Motivasyon Anketi (OMMA): OMMA’nin amaci belirli bir
ogretim yontemi ile 6grencilerin nasil motive oldugunun belirlemesidir. OMMA, Keller
tarafindan bildirilmis, Kutu ve Sozbilir (2011) tarafindan Tiirk¢ceye uyarlanmis 24 maddeli
Likert tipte bir 6lcme aracidir. Anket sorulari, 1-5 puan arasinda deger alacak sekilde
puanlanmistir ve puanlarin yiikselmesi 0grencilerin 6gretim materyalleri motivasyonlarinin
arttigim gdstermektedir. OMMA, ARCS Motivasyon Modelinin dort temel bilesenine (dikkat,
uygunluk, giiven ve tatmin) dayali 6gretim materyalleriyle kars1 karsiya kalan 6grencilerin
motivasyonlarindaki  degisiklikleriyle alakali cevaplarin1  dersin/girisimin  sonunda
degerlendiren son test niteliginde bir 6lgme aracidir. OMMA “dikkat- uygunluk™ (11 madde)
ve “giiven-tatmin”(13 madde) olarak iki alt boyuta sahiptir. Dikkat-uygunluk alt boyutunda en
diisiik ve yiiksek alinabilecek puan araligi 11-55 iken giiven-tatmin alt boyutunda 13-65’tir.
Olgegin belirli bir kesme noktast bulunmamaktadir. Anketin tiimiiniin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi 0,83, dikkat-uygunluk alt boyut icin 0,79, gliven-tatmin i¢in 0,69 dur ve
giivenirlik katsayilari anketin giivenirligi i¢in yeterli bulunmustur (13). Bu calismada ise
anketin tiimii i¢in Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,92, dikkat-uygunluk alt boyut i¢in 0,88
ve gliven-tatmin i¢in 0,85°tir ve anketin glivenirligi i¢in yeterli bulunmustur.

Ogretim Plam ve Veri Toplama Yontemi

Ogrencilere bahar donemi baginda kisisel bilgi formu ve Ogrenme Bigemleri Envanteri
¢evirim i¢i olarak uygulanmis, boylece her bir 6grencinin baskin 6grenme bicemleri belirlenmis
ve Ogrencilerin kendi 6grenme bigemlerini tanimalarina olanak saglanmistir. Bu envanterin

girisimden Once uygulanmasi 6gretim plani agisindan onemli bir uygulamadir. Ciinkii bu

envanter uygulandiktan sonra Ogrencilerin 6grenme bigemlerinin c¢esitlilik gosterdigi
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belirlenmis ve bu nedenle gorsel, isitsel ve bedensel 6grenme bicemlerini kapsayacak sekilde
Ogretim planlanmistir. Derslerin yiiriitiildiigli donem boyunca 6grenme motivasyonunu
arttirmak amagli ARCS Modelinde yer alan dikkat, uygunluk, giiven ve tatmin seklinde
sistematize edilen O6gretim ortami sunulmustur. Bu amagla aragtirmacilar, haftalik dort ders
saati olan dersin ilk iki ders saatinde (90 dakika) miifredat konusunu power point, soru cevap
ve beyin firtinasi teknikleri ile yiiz yiize teorik anlatim yapmustir. Bu teorik egitim programinin
igerigini, egitim-0gretimde temel kavramlar, 6grenme alanlari, 6grenme ortami, 6grenmeyi
etkileyen faktorler, 6grenme kuramlar1 ve ¢oklu zeka kurami, yetigskin ve pedagojik egitim,
hasta egitimi, hizmet i¢i egitim, 6gretimde iletisim ilkeleri, 6gretimde arag-gereg, etkili sunum
teknikleri, egitim ve 6gretimde etik, 6lgme degerlendirme miifredat konular1 olusturmaktadir
(10,12). Sonraki iki saatte ise (90 dakika) miifredat konularin1 pekistirmek amaglh 6grencilerin
aktif katilimiyla senaryo temelli 6gretim uygulanmistir. Bu amagla 6grencilerin daha 6nce 5-6
11 gruplarla video ile ¢gekim yapmis olduklar1 senaryolarin tiim gruba sinif ortaminda yiiz yiize
ve toplu olarak izletilmesi saglanmustir. Ogrenci gruplar, miifredat konusu gergevesinde ders
saatinden 2 hafta dnce olacak sekilde senaryolar1 hazirlayarak daha 6nce yaratict drama kursuna
katilmis olan aragtirmacilardan 1 saat siireyle danismanlik almiglardir. Boylece 14 hafta
boyunca gercek hayata benzer klinik/sahada hasta/saglikli bireyin 6gretim siirecinde her
égrencinin hem oyuncu hem de seyirci roliiyle katilimlari saglanmistir. Ogrencilerin oynadig
roller genellikle hasta, hemsire, 6grenci hemsire, ¢cocuk, anne, baba, kardes, komsu, 6gretmen,
doktor veya hemsire egitmenidir. Ogrenciler, planlanan senaryolarda rollerini oynarken gretim
siirecinin, hemsirelik silirecine paralel olarak veri toplama, planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarindan olugmasini saglamis ve bdylece bilimsel temelli hasta/saglikli
bireyin 0gretimini simiile etmislerdir. Videolar yaklasik 40 dakika siirmiistiir. Video izlemi
bitiminde senaryolar, konunun teorik kismiyla baglantili olarak tartisma, soru-cevap, beyin
firtinas1 teknikleriyle degerlendirilmistir. Dénem bitiminde (14 hafta sonra) ise Ogretim

Materyalleri Motivasyon Anketi uygulanmistir (Sema 1).
Verilerin Degerlendirilmesi

Istatistiksel analizler, SPSS 22 paket programinda degerlendirilmistir. Olgek ve alt dlgek
toplam puanlarinin normal dagilima uygunlugu belirlenmis ve verilerin normal dagilim
gosterdigi saptanmustir. Analizler, tanimlayici istatistiksel yontemler, bagimsiz gruplarda t testi

ile yapilmustir. Istatistiksel anlamlilik agisindan p<0,05 diizeyi kabul edilmistir.
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Sema 1: Arastirma Uygulama Semasi

Etik Kurul ve Kurum izinlerin alinmasi

Ogrencilerden arastirma icin onam alinmasi (N=72)

iz

Dénem basinda Ogrenme Bigemleri Envanterinin
uygulanmasi

4

Ogrenme bicemlerinin 6grencilerle paylasilmasi ve
6grenme bigcemlerinin tiimiinii ve ARCS Modelini
iceren 6gretimin planlanmasi (6grenci gruplarinin
olusturulmasi, senaryo danismanliklarin planlanmasi)

4

14 hafta boyunca Yiz ylize olarak Senaryo Temelli
Egitime Dayali Hemsirelikte Ogretim Dersinin
uygulanmasi (14x4=56 ders) (N=69)

iz

Dénem sonunda OMMA ile ¢alisma grubunun
degerlendirilmesi

BULGULAR

Ogrencilerin yas ortalamasi 21,42+0,81, %754’ kiz ve %73,9’u Anadolu Lisesi
mezunudur. Ogrencilerin cinsiyeti ve mezun olduklari liseye gére OMMA dikkat-uygunluk ve

giiven-tatmin alt boyut puan ortalamalarinin farklilasmadigi bulunmustur (p>0,05), (Tablo 1).

Tablo 1. Ogrencilerin Tamitici Ozellikleri ve OMMA Alt Boyut Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasi

OMMA
Ozellikler Say1 % Dikkat-Uygunluk p Dege_ri Giiven-Tatmin p Dege_ri
Ortalama+SS t Testi Ortalama+SS t Testi

Cinsiyet

Kiz 52 75,4 | 39,34 + 6,83 0,926 42,71 £ 8,10 0,900
Erkek 17 246 |39,52+7,75 0,093 43,0 + 8,29 0,127
Mezun olunan lise

Anadolu Lisesi 51 73,9 | 39,35+ 7,03 0,940 42,72 + 8,23 0,922
Genel Lise 18 26,1 | 39,50+7,15 0,076 42,94 +7.89 0,098

Ogrencilerin girisim dncesi %52,2 sinin gorsel (16,36 + 5,01), %46,4 iiniin isitsel (14,56
+ 5,57) ve %34,8’inin bedensel (14,75 + 5,33) 6grenme bicemine sahip oldugu bulunmustur
(Tablo 2).
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Tablo 2. Ogrencilerin Girisim Oncesi Ogrenme Bicemlerine Gore Dagihmlar1 ve Ogrenme Bicemi

Puan Ortalamalan

Ogrenme Bicemleri Say1 % Ortalama+SS
Gorsel

Bigeme Sahip 36 52,2 16,36 + 5,01
Bigeme Tepkili/Dikkate Alinmaz 33 47,8 -3,81 +£9,58
Isitsel

Bigeme Sahip 32 46,4 14,56 + 5,57
Bigeme Tepkili/Dikkate Alinmaz 37 53,6 -3,40 + 6,81
Bedensel

Bigeme Sahip 24 34,8 14,75+ 5,33
Bigeme Tepkili/Dikkate Alinmaz 45 65,2 -2,53+6,77
Toplam 69 100,0

Uygulanan girisim sonrasinda dgrencilerin 6grenme motivasyonlarinin dikkat-uygunluk

alt boyut puan ortalamalarinin 39,39 = 7,01 ve giiven-tatmin puan ortalamalarinin ise 42,78 +

8,08 oldugu bulunmustur. Ogrencilerin gorsel, bedensel ve isitsel 6grenme bigemlerine gore

O0grenme materyalleri motivasyonunun alt boyut puan ortalamalarinin farklilasmadigi

belirlenmistir (p>0,05). Gorsel ve bedensel biceme sahip olan 6grencilerin OMMA dikkat-

uygunluk (gorsel:40,83 + 6,70 ve bedensel:41,0+6,48) ve giiven-tatmin (gorsel:44,1 + 8,84 ve

bedensel:44,95 + 8,25) alt boyutlarindaki puan ortalamalarmin diger gruplara (biceme

tepkili/dikkate alinmaz) gore daha yiiksek oldugu, ancak aralarinda istatistiksel bir fark

olmadig1 goriilmektedir (p>0,05), (Tablo 3).

Tablo 3. Ogrenme Bicemleri ve  OMMA Alt Boyut Son Test Puan Ortalamalarinn

Karsilastirilmasi
OMMA
Ogrenme Bicemleri Say1 | Dikkat-Uygunluk p Degeri Giiven-Tatmin p Degeri
Ortalama+SS t Testi Ortalama+SS t Testi
Gorsel
g%qeme Sahq?r e 36 40,83 + 6,70 0,074 44,1 + 8,84 0,131
weme CPRIIVDIRRA | 33 37,81 +7,10 1,814 4124+ 6,98 1,529
Alinmaz
isitsel
g%qeme Sahq?r e 32 39,75+ 7,62 0.696 42,84 + 9,97 0,954
weme CPRIIVIIRRA | 37 39,08 + 6,52 0.393 42,72+ 6,15 0,024
Alinmaz
Bedensel
ggeme SahlpT . 24 41,00 £ 6,48 0.166 44,95 + 825 0.103
lgeme eprRIVIIAle | 45 38,53 + 7,20 1,401 41,6+ 7,84 1,652
Alinmaz
Toplam 69 39,39 +7,01 42,78 + 8,08
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TARTISMA

Son yillarda egitim-6gretim siireclerinde Ogrencilerin kendi 6grenme bigcemlerini
tanimasina olanak saglayacak sekilde Ogrenme-0gretme ortamlarinin  diizenlenmesi
onerilmektedir (6,11). Boylece, 6grenenlerin dikkatini ¢eken ve onlari motive eden 6gretim
tekniklerinin kullanimiyla aktif katilim da saglanabilecektir (1). Egitimde aktif katilim yonii
giiclii olan yaratic1 drama, oyun, senaryo, simiilasyon ve vaka temelli egitim yontemleri, bireyi
harekete geciren, yaparak-yasayarak 6grenmesini saglayan, gercek yasam durumlarini egitim

ortamina getiren teknikler oldugu bildirilmistir (17-21).

Bu arastirmada senaryo temelli egitime dayali Hemsirelikte Ogretim Dersine yonelik,
egitim-0gretim donemi basinda 6grencilerin 6grenme bigemleri belirlenmis, 6grencilerin her
birinin 6grenme bigemleri kendileriyle paylasilmis ve bdylece 6z farkindalik saglanmistir.
Calisma grubunun O6grenme bigemlerinin cesitlilik gostermesi nedeniyle gorsel, isitsel ve
bedensel 6grenme bigemlerine ve senaryo temelli egitime dayali bir 6gretim sunulmustur. Bu
amagla her bir derste ARCS motivasyon modelinde yer alan dikkat, uygunluk, giiven ve tatmin
kategorisine yonelik bir 6gretim planlanmistir (13,15,22,23). Uygulanan girisim sonunda
ogrencilerin 6grenme motivasyonlarinin dikkat-uygunluk alt boyut puan ortalamalarinin 39,39
+ 7,01 ve giiven-tatmin puan ortalamalarinin ise 42,78 + 8,08 oldugu bulunmustur. OMMA
dikkat-uygunluk alt boyutunda en diisiik ve en yiiksek alinabilecek puan araligi 11-55 iken
giiven-tatmin alt boyutunda 13-65’tir. Bu sonu¢ Ogrencilerin dgrenme materyalleri
motivasyonunun orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte ¢aligma grubunda
daha ytiksek 6grenme motivasyonu puanlarinin olmamasinin diger bir ifadeyle daha etkili veya
yliksek sonuglar alinmasmin Oniindeki engellerden biri 68renci sayisinin fazla olmasi ile
iligskilendirilebilir. Zira 6grenme ortaminda Ggrenci sayisinin artmasi, her dgrencinin esit

katilimi1 ve etkilesimini azaltarak 6grenme ortamini olumsuz etkilemektedir (12,24).

Ogrencilerin cinsiyetine, mezun olduklar1 lise, gorsel, isitsel ve bedensel dgrenme
bicemlerine gore OMMA dikkat-uygunluk ve giiven-tatmin alt boyut puan ortalamalarinin
farklilasmadigi bulunmustur. Gorsel ve bedensel bigeme sahip olan dgrencilerin OMMA
dikkat-uygunluk ve giliven-tatmin alt boyutlarindaki puan ortalamalarinin diger gruplara
(biceme tepkili/dikkate alinmaz) gore daha yiiksek oldugu, ancak aralarinda istatistiksel bir fark
olmadig1 goriilmektedir (p>0,05). Bdylece senaryo temelli egitime dayali Hemsirelikte Ogretim
Dersinin tiim ¢alisma grubunda, 6grenme bigemlerine, cinsiyet ve mezun olduklari liseye gore

O0grenme materyallerine yonelik motivasyon diizeyleri bakimindan farklilik gostermeksizin
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benzer bir etki birakmis oldugu sonucuna varilmistir. Ogrenme bicemleri envanterinin
girisimden Once uygulanmasi ile 6gretimin planlandigi bu calismada 6grencilerin 6grenme
bicemi yoniinden literatiir ile paralellik gosteren bulgular elde edilmistir. Universite
Ogrencilerinin 6grenme bigemlerinin degerlendirildigi bir ¢alismada bu c¢alismaya benzer
olarak; gorsel 0grenme bigemine sahip Ogrencilerin daha fazla oldugu belirlenmistir (6).
Hemsirelik 6grencilerinin 6rnekleme alindig1 bir ¢calismada ise 6grencilerin baskin 6grenme
biceminin gorsel bicem oldugu saptanmustir (4). Isveg’te hemsirelik dgrencilerinin dgrenme
bigemlerinin degerlendirildigi bir arastirmada, bu calismaya benzer olarak Ogrenme bigemi
bakimindan 6grencilerin genis cesitlilik gosterdikleri bulunmustur. Ayni ¢alismada 6grenme
bicemlerinin belirlenmesinin 6grenmedeki giiglii ve eksik yonleri hakkinda 6grencilerde 6z
farkindalik sagladigi, ogreticiler i¢in de bireysel ve grup 6gretim yontemlerini se¢gmeleri igin

degerli ve pratik bir temel sagladigi sonucuna varilmistir (2).

ARCS modeli, literatiirde bir¢ok arastirma kapsaminda yer almis ve bu model ile
genellikle etkili sonuglar elde edilmistir (25, 26, 27). Ancak literatiirde, hemsirelik
ogrencilerinin 6grenme bigemleri ve senaryo temelli egitime dayali olarak ARCS motivasyon
modelini igeren ve sonugta Ogrenme motivasyonunu degerlendiren smirli c¢aligma yer
almaktadir. Bir aragtirmada hemsirelik egitiminde ARCS modelinin mesleki bilgi ve becerileri
gelistirmek ve motivasyonu arttirmak tizere olumlu etkileri vurgulanmis, 6grencilerin dikkatini
cekici oldugu bildirilmistir (26). Keller'in ARCS modeline dayali mikrobiyoloji laboratuvari
uygulamasiyla hemsirelik 6grencilerinin 6grenme motivasyonuna etkisini belirlemeye yonelik
yart deneysel bir calismada, deney grubunun kontrol grubuna gore, toplam Ogrenme
motivasyonunun énemli 6l¢iide daha yiiksek oldugu gosterilmistir (27). Sentiirk Erenel ve ark.
(2021) senaryo temelli simiilasyon uygulamalarimin hemsirelik 06grencilerinde klinik
memnuniyet, stres ve kendine giliven lizerine etkisini arastirmis ve bu yOntemin olumlu
sonuglar1 oldugunu bildirmiglerdir (5). Yogun bakim hemsireligi egitiminde senaryo temelli
bulgulari, senaryo temelli 6grenmenin, etkili ve dinamik bir 6grenme yontemi oldugunu, teori-
uygulama boslugunu kapatmak icin hemsirelik o6grencilerinin becerilerini ve 0grenme
yeteneklerini gelistirdigini gostermistir (28). Senaryo temelli simiilasyon kursunun hemsirelerin
iletisim yeterliligi ve 6z-etkililigi iizerine etkileri randomize kontrollii deneysel bir calisma ile
arastirilmis ve deney grubunda etkili sonuglar elde edilmistir. Bu nedenle, hizmet i¢i hemsirelik
egitimine simiilasyon temelli egitimin dahil edilmesi ile klinik uygulamada hemsirelerin

iletisim becerilerinin gelisimi saglanacaktir (29). Rashwan (2023) tarafindan yapilan bir
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calismada, senaryo temelli uygulamali egitimin hemsirelik Ogrencilerinin preterm
yenidoganlarin hemsirelik bakimina iliskin 6zgiivenlerine etkisini belirlemek amacglanmistir.
Motivasyonel ve etkilesimli bir 6gretim yaklasiminin senaryo temelli olarak uygulanmasinin,
hemsirelik 6grencilerinin karmasik tibbi tanilari olan preterm yenidoganlar1 degerlendirme ve
bakim vermede 6zgiivenlerini artirmada etkili oldugu sonucuna varmistir (30). Klinik ¢alismaya
girmek iizere olan son siif hemsirelik 6grencileri i¢in zorlayict olan akut ve kritik bakim
hemsireliginde hizli ve dogru klinik karar verme yetenegi gereklidir. Bir arastirmada akut ve
Ogrencileri i¢in 0z dilizenlemeyi, i¢gOriiyii ve Ogrenme memnuniyetini iyilestirmistir.
Simiilasyon senaryolar1 yoluyla deneyimsel 6grenmeyi igeren 0gretim stratejileri, hemsirelik
Ogrencilerine glivenli ve gercek¢i durumlarda bakim verme bilgisi saglama firsatlar saglamada

ve yansitma yetenegini artirmada etkili bulunmustur (31).

SONUC ve ONERILER

Hemsirelik 6grencileri lizerinde yapilan bu ¢alismada gorsel dgrenme bicemine sahip
ogrencilerin daha fazla oldugu, bunu sirasiyla isitsel ve bedensel 6grenme bigemlerinin takip
ettigi belirlenmistir. Calisma grubunun 6grenme bigemlerinin ¢esitlilik gdstermesi nedeniyle
Hemsirelikte Ogretim Dersinin dizayninda her ii¢ grenme bigemini de kapsayacak cesitlilikte
ogretim metodlarinin kullanilmasi saglanmistir. Boylece senaryo temelli egitime dayali ve
ARCS motivasyon modelini igeren dizaynla yiiriitiilen Hemsirelikte Ogretim Dersine y&nelik
0grenme motivasyonlar1 puanlarinin 6grencilerin 6grenme bigemlerine, cinsiyet ve mezun
olduklar liseye gore farklilagmadan, benzer olumlu bir etki sagladigi bulunmustur. Sonug
olarak hemsirelik egitimcileri tarafindan 6grenenlerin 6grenme bigemlerinin dikkate alinmasi
ve aktif katilimli senaryo temelli dersler ile ARCS modelini kapsayan 6grenme ortamlarinin
sunulmastyla 6grenme materyallerine yonelik motivasyonlarmin degerlendirilmesi ve konu ile
ilgili kiigiik gruplarda dizayn edilen farkli deneysel ¢aligmalarin yapilmasi onerilmektedir.
Ayrica hemsirelik 6grencilerinin diginda hemsirelerin hizmet i¢i egitimlerinde de 6grenenlerin
o0grenme bicemlerinin dikkate alinmasi, senaryo temelli egitimler uygulanarak farkli deneysel
caligmalarin yapilmasi ve dgretim materyallerine yonelik motivasyonlarinin degerlendirilmesi

Onerilebilir.
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Arastirmanin Simirhliklar:

Calismanin Hemsgirelikte Ogretim Dersi kapsaminda yapilmasi nedeniyle 6grenci
sayisinin fazla olmasi aragtirmanin sinirliliklari icerisinde degerlendirilmistir. Ayrica uygulama
stirecinde ders i¢i 6gretim teknik, materyal ve sinif ortamindan kaynakli etkiler arastirmanin

sonucunu etkilemis olabilir.

Tesekkiir: Yazarlar aragtirmaya katilmay1 kabul eden tiim 6grencilere tesekkiirlerini sunar.
Finansal Destek: Calisma, herhangi bir kurulus tarafindan desteklenmemistir.
Cikar Catismasi: Calisma kapsaminda herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi yoktur.

Etik Onay: Calisma Helsinki Deklerasyonu Prensiplerine uygun olarak yiiriitiillmiistiir. Caligma
icin Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Klinik Arastirmalar Etik Kurulu’ndan (19-KAEK-214)

ve yapilacak kurumdan izin alinmistir.

Aydinlatilmis Onam: Arastirmanin amaci agiklandiktan sonra 6grencilerden yazili ve sozlii

onam alimastir.

Yazar katkilari: Arastirmanin dizayni, veri toplama, veri analizi ve makale yazimina yazarlar

esit oranda katki saglamistir.
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