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Ozet

Bu ¢alismamin amact bosaltim sistemi konusunun ogretiminde REACT stratejisinin
kullaniminin o6grencilerin akademik basarilarina, sorgulayici ogrenme becerileri algilarina
ve biyoloji Ogrenimine ydnelik motivasyonlarina etkisini incelemektir. Veri toplamak
amaciyla bosaltim sistemi basart testi, sorgulayict ogrenme becerileri algisi 6l¢egi ve biyoloji
ogrenimine yonelik motivasyon anketinden yararlanilmistir. Calismanin orneklemini, Kars il
merkezindeki bir ortaégretim kurumunun 10. simiflarinda 6grenim gorven toplam 58 ogrenci
olusturmaktadir. Calismadan elde edilen bulgulara gore, deney grubu ogrencilerinin bosaltim
sistemi tinitesindeki basarilarinda istatistiksel olarak anlamli él¢iide bir artis oldugu ortaya
ctkmistir. Bunun yaminda 6grencilerin sorgulayici 6grenme becerileri algilarinda istatistiksel
olarak anlamli olmamakla beraber biyoloji 6grenimine yonelik motivasyonlari agisindan
ozellikle kontrol grubunda dikkate deger bir azalmanin oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Bosaltim sistemi, baglam temelli 6grenme, REACT stratejisi.

Abstract

The aim of this study is to examine the effect of REACT strategy on the students’
achievements, inquiry learning skills perceptions and motivations towards biology learning.
The data collection tools were excretory system achievement test, scale of inquiry learning
skills perception and motivation scale towards biology learning. The sample included in totally
58 10th graders from a secondary school in center of Kars. According the findings from study,
it was seen that achievements of the students in experimental groups increased in statistically
significant level. In addition, students’ inquiry learning skills perceptions was not founded
statistically significant. However, it was founded that there was a notable decrease in scores of
control group in terms of motivation towards biology learning.

Keywords: Excretory system, context-based learning, REACT strategy.
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1. Giris

Bilginin hizla yenilenerek tiretildigi ¢cagimizda birey ve toplumun gelecegi biiyiik
oranda bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerine baglidir. Bu becerile-
rin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi ise bilgiyi ezberlemeyi degil, bilgi iireti-
mine dayali ¢agdas bir egitim modelini gerektirmektedir (MEB, 2005). Tiirkiye, 6zel-
likle son yillarda, etkili bir egitim modelini gergeklestirmek icin yogun girisimlerde
bulunmaktadir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006). Bu girisimlerin bir neticesi olarak en
son 2008-2009 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baglayan ve “Baglam Temelli
Ogrenme” seklinde adlandirilan yeni fen programi, dgrencileri fen okuryazari olarak
yetistirmeyi amaglamaktadir.

Esasinda yapilandirmact yaklagim temeli iizerine insa edilen (Glynn ve Kobal-
la, 2005) Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi (Context-Based Learning) iilkemizde
oncelikle Gazi Universitesi’nde 2006 yilinda yapilan VII. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matematik Egitimi Kongresinde Gilbert (2006) tarafindan sunulan bildiri ile yogun
bir calisma alan1 bulmustur. Sonrasinda ise 2007 yilinda Istanbul’da yapilan I. Ulu-
sal Kimya Egitimi Kongresi’nde Sozbilir ve dig. (2007) tarafindan sunulan bildiri
esliginde arastirmacilar kongre katilimcilariyla “Context-Based Learning” teriminin
Tiirkge karsiligini bulmaya calismislar ve bu yaklasima ‘Yasam Temelli Ogrenme’
demeye karar vermislerdir (akt: Cam ve Ozay Kése, 2008). Giiniimiizde bu yaklasim,
Yasam Temelli Ogrenme veya Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi seklinde adlandi-
rilmaktadir.

Yagam temelli 6grenme yaklasimi (baglam temelli 6grenme), glinliik hayattaki bir
olay veya sorundan yola ¢ikarak, 6grenilen bilgileri ihtiya¢ haline getirmekte boy-
lece kavram ve iliskileri bu olay ve sorunlarin ¢6ziimiinde ara¢ olarak kullanmayi
hedeflemektedir (Acar ve Yaman, 2011). Dolayisiyla bu yaklasimda birey giinliik ya-
samdan ornekler kurarak baglamlar olusturmakta ve deneyimler kazanarak baglamla
6grenmeye baslamaktadir. Bunun neticesinde 6grenmenin dogal ortamlarda ve ihtiyag
oldugunda daha kolay, anlamli ve kalic1 olarak gergeklesmesi miimkiin olmaktadir
(Choi ve Johnson, 2005; Topuz ve dig., 2013).

Bir program gelistirme yaklagimi olarak yasam temelli 6grenmenin 6gretim orta-
minda REACT, 5E ve ChiK’in dnerdigi dort asamali model gibi aktif 6gretim yon-
temleri ile uygulandigi bazi ¢alismalara rastlanmaktadir (Kutu, 2011). Bunlardan RE-
ACT stratejisi glinlimiizde giderek artan bir sekilde fen egitiminde kullanilmaktadir
(Crawford ve Witte, 1999; Demircioglu, Vural ve Demircioglu, 2012; House, 1996).

Temel olarak (a) iligkilendirme (relating), (b) tecriibe etme (experiencing), (c) uy-
gulama (applying), (d) isbirligi (cooperating) ve (e) transfer etme (transferring) olmak
iizere bes asamadan olugan REACT stratejisinin, 6grencilerin bilgileri ezberlemekten
kurtulmasina ve bu bilgilerin giinliik yasamlartyla iliskisini 6grenerek farkli durum-
larda kullanmasina yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin de sinif-
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larinda REACT stratejisini kullandiklarinda, biitiin 6grencilerin 6grenebilecekleri bir
ogrenme ortami yaratabilecegi ileri siiriilmektedir (Navarra, 2006; Ultay ve Calik,
2011).

Bilindigi iizere 6grenme ortamlarinda, bireyleri yasama hazirlamak ve onlarin
gilinliik yagsamda gerceklesen olaylara anlam vermelerini saglamak egitimin temel
amagclarindan biridir. Bu temel amaglarin yerine getirilmesinde ise fen bilimleri ve
bu alandaki dersler olduk¢a 6nemlidir (Costu, Unal ve Ayas, 2007). Bununla beraber,
¢ogu zaman fen bilimlerinin 6gretiminde uygulama boyutu ikinci plana atildigindan,
ogrencilere fen 6grenme ortamlarinda uygulama ve teori arasindaki iliskiyi goster-
mede baglama dayali yaklasimlarin oldukea etkili olabilecegi diigiiniilmektedir (Acar
ve Yaman, 2011). Bu dogrultuda, Tiirkiye’de ozellikle ortadgretim Fizik ve Kimya
Ogretim programlariin gelistirilmesi esnasinda yasam/baglam temelli 6grenme yak-
lagiminin kullanilmasindan dolay1 bu 6grenme yaklasiminin popiilerligi ve kullanim
oran1 son yillarda artmaya baslamistir (Ultay ve Calik, 2011).

Ogrenme siirecinde sunulan fen dersleri arasinda 6grencilerin giinliik yasamda
karsilastiklart olaylart anlamasini saglayacak en 6nemli derslerden biri siiphesiz bi-
yoloji dersleridir. Bu nedenle 6zellikle soyut kavramlart yogun olarak igeren biyoloji
konularinin 6gretiminde dgrencilere giinliik yasamda karsilastiklart biyolojik olaylar
ornek olarak sunulabilir (Acar ve Yaman, 2011; Yaman, 2009). Alan yazin incelendi-
ginde bu konuya yonelik siirli sayida ¢alismanin oldugu ve s6z konusu ¢alismalarda
da 6grencilerin biyoloji konularini giinliikk yasamla iliskilendirme diizeylerinin diistik
oldugu yoniinde bulgulara rastlandigi goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin biyoloji
dersindeki basarilarinin ve iist diizey diigiinmelerinin yaninda derse yonelik ilgi ve
motivasyonunu da olumsuz etkileyebilir. Nitekim Gilbert (2006) fen derslerinde 6g-
rencilerin karsilastig1 bu tiir sorunlarin giderilmesi, fen okur-yazarliginin ve bilimsel
stireg becerilerinin gelistirilmesinde fen derslerinin baglamlarla islenmesi gerektigini
vurgulayarak yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6nemi ve etkinligine yonelik g6-
rislerini dile getirmektedir. Bununla beraber, fizik ve kimya egitimi gibi temel fen
alanlarinda yasam temelli yaklasima dayali olarak yapilmis ¢ok gesitli ¢alismalar
alan yazinda mevcut olmasina ragmen, biyoloji egitimi alaninda yapilmis ¢alismala-
rin istenen diizeyde olmadigr goriilmektedir. Ayrica gerek biyoloji gerekse diger fen
egitimi alanlarinda REACT Stratejisine dayali olarak yapilan ¢aligmalar yok dene-
cek kadar sinirli sayida (Demircioglu ve dig., 2012) olmakla birlikte bu yaklasim ve
stratejilerin biyoloji derslerindeki etkinligini arastiran yeni ¢aligmalara ihtiyag oldugu
sOylenebilir. Dolayisiyla bu ¢aligmanin mevcut 6grenme ortamlarint zenginlestirme
ve REACT stratejisinin biyoloji derslerindeki etkinliginin belirlenmesinde alan yazi-
na 6nemli 6l¢iide katki saglayacagi diisliniilmektedir.

Arastirmanin Problemi

Bosaltim sistemi konusunun 6gretiminde REACT stratejisinin kullaniminin 6g-
rencilerin akademik basarilarina, sorgulayict 6grenme becerileri algilarina ve biyoloji
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6grenimine yonelik motivasyonlarina etkisi var midir?
Arastirmanin Alt Problemleri

1. Bosaltim sistemi konusunun &gretiminde REACT stratejisinin kullaniminin
ogrencilerin basarilarina istatistiksel olarak anlamli bir etkisi var midir?

2. Bosaltim sistemi konusunun 6gretiminde REACT stratejisinin kullaniminin
ogrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri algilarina istatistiksel olarak an-
laml1 bir etkisi var midir?

3. Bosaltim sistemi konusunun 6gretiminde REACT stratejisinin kullaniminin
ogrencilerin biyoloji 6grenimine yonelik motivasyonlarina istatistiksel olarak
anlamli bir etkisi var midir?

2. Yontem
Arastirma Deseni ve Orneklem

Ozellikle egitim alanindaki arastirmalarda, biitiin degiskenlerin kontrol altinda tu-
tulmasinin miimkiin olmadig1 durumlarda sagladig1 avantajlardan dolay1 bu galisma-
da 6n-test/son-test kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir (Mil-
lian ve Schumacher, 2010).

Calismanin 6rneklemi uygun/uygunluk ornekleme ydntemi (convenience samp-
ling) ile belirlenmistir. Uygun 6rnekleme, yakin ¢evrede bulunan, ulasilmasi kolay ve
arastirmaya goniilli olarak katilmak isteyen gruplar ile yapilan 6rnekleme olarak ta-
nimlanabilir (Erkus, 2009). Buna gore arastirmanin drneklemini, Kars il merkezinden
uygun drnekleme (convenience sampling) ile belirlenmis bir ortadgretim kurumunun
10. siiflarinda 6grenim goren toplam 58 dgrenci olusturmaktadir. S6z konusu okulda
rastgele belirlenen iki smiftan biri deney (18 kiz, 11 erkek), digeri kontrol grubu (18
kiz, 11 erkek) olarak atanmis olup, ¢alismanin uygulamasi1 2014-2015 6gretim donemi
bahar yariyilinda yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

a) Bosaltim Sistemi Basar1 Testi (BSBT): Caligmada 6grencilerin “Bosaltim Sis-
temi” konusundaki basarilarim1 belirlemek amaciyla, Ozbey-Akay (2010) tarafindan
gecerlik ve giivenirligi test edilerek gelistirilen ve toplam 45 ¢oktan segmeli sorudan
olusan “Bosaltim Sistemi Basari Testi (BSBT)”nden yararlanilmistir. Bu ¢alismada
kullanilacak olan BSBT, 40 dakikalik siirede deney ve kontrol gruplarina dn-test ve
son-test olarak uygulanmistir. Testte her dogru cevap igin “1”puan, yanlis cevaplar
i¢in ise “0” puan verilmistir.

b) Sorgulayict Ogrenme Becerileri Algis1 Olcegi (SOBAO): Calismada 6gren-
cilerin sorgulayici 6grenme becerileri algilarini belirlemek amactyla “Sorgulayicit Og-

Ocak 2017 Cilt:25 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi



Bosaltim Sistemi Konusunun Ogretiminde React Stratejisinin Etkisi... 83

311

renme Becerileri Algis1 Olgegi”nden yararlamlmistir. Bu 6lgek daha énce Taskoyan
(2008) tarafindan 6grencilerin fene yonelik sorgulayict 6grenme becerilerini belirle-
mek amactyla gelistirilmis olup toplam 22 maddeden olusmaktadir. Olgekteki olumlu
maddeler 5=Tamamen Katiltyorum, 4=Katiliyorum, 3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum
ve 1=Hig katilmiyorum segenekleriyle 5’ten 1’e dogru puanlanirken, olumsuz madde-
ler ise, tamamen tersi se¢eneklerle 1’den 5’e dogru puanlanmuistir.

¢) Biyoloji Ogrenimine Yonelik Motivasyon Anketi (BOYMA): Calismada
ogrencilerin biyoloji 6grenimine yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla “Bi-
yoloji Ogrenimine Y6nelik Motivasyon Anketi”nden yararlanilmistir. S6z konusu an-
ketin orjinali Tuan, Chin ve Shieh (2005) tarafindan “fen 6grenimine yonelik™ olarak
gelistirilmis olup Baser (2007) tarafindan Biyoloji Ogrenimine Y&nelik Motivasyon
Anketi seklinde Tiirkce’ye gevrilerek gegerlik ve giivenirligi sinanmistir. Caligmada
kullanilan “Biyoloji Ogrenimine Y&nelik Motivasyon Anketi’nde toplam 32 madde
yer almaktadir. S6z konusu maddeler besli Likert tipi derecelendirme dl¢egi seklin-
de olup; 1=Hi¢ Katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Fikrim Yok, 4=Katiliyorum ve
5=Tamamen Katiltyorum seklinde puanlanmistir. Likert dl¢ekteki olumsuz anlaml
maddeler ise ters olarak puanlanmistir.

Uygulama Siireci ve islem

Caligmanin uygulama stireci, 1 hafta 6n-test, 2 hafta uygulama (REACT strateji-
si ve dersin 6gretmeni tarafindan yiriitiilen sekilde) ve 1 hafta son-test uygulamasi
olmak iizere toplam 4 hafta siirmiistiir. On test uygulamalarinda, deney ve kontrol
grubuna BSBT, SOBAO ve BOYMA uygulanirken; ayn1 6lgme araclar1 uygulamala-
rin sonunda her iki gruba son test olarak yeniden uygulanmistir. Uygulama agamala-
rinda “Bosaltim Sistemi” konusu, deney grubunda yagam (baglam) temelli 6grenme
yaklagiminin 6grenme ortamlarindaki uygulamalarindan biri olan REACT stratejisine
dayali olarak iglenirken, kontrol grubunda ise MEB biyoloji dersine ait mevcut prog-
rama gore dersin dgretmeninin isledigi sekilde yiiriitiilmiistiir. Dersler, ikinci yazarin
gozetiminde ayn1 zamanda dersin 6gretmeni olan {iglincli yazar tarafindan yiiriitiil-
muistur.

Yagam temelli 6grenme yaklagimina dayali olarak konunun islendigi deney gru-
bunda REACT stratejisi kullanilmistir. Bu strateji iligskilendirme, tecriibe etme, uygu-
lama, isbirligi ve transfer etme asamalarindan olusmaktadir (Ultay ve Calik, 2011).
Deney grubunda REACT stratejisine dayali olarak islenen bosaltim sistemi konusu ile
ilgili etkinlikler Ultay ve Calik (2011) ve Demircioglu ve dig. (2012)’nin yaptiklari
calismalar temel alinarak asagidaki asamalar dogrultusunda yiiriitilmustiir:

Iliskilendirme (Relating) asamasi: Bu asamada, dgrencilerin “bosaltim sistemi”
konusunu, giinliik hayattan bir durumla ya da olayla baglant1 kurabilmesi i¢in, bu
konuyla ilgili bir senaryo yazilmis ve bu senaryodaki baglama bagli kalinarak giinliik
hayatla ilgili sorular sorulmus ve bir tartisma ortami yaratilmistir. Bdylece 6grencinin
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dikkati konuya ¢ekilip anahtar kavramlarla ilgili diisiinceleri alinarak 6n bilgileri or-
taya ¢ikarilmaya calisilmistir.

Tecriibe etme (Experiencing) asamasi: Bu asama 6zellikle kesif, bulma, icat, prob-
lem ¢6zme aktiviteleri vb. ye yonelik oldugundan, 6grencilerin konuyla ilgili deneyim
kazanmalari i¢in Tahmin et-Gozle-Agikla (TGA) modeline gore bir laboratuar etkinli-
&i diizenlenmistir. Buna gore yapilan deneyle ilgili 6grencilerin tahminlerde bulunma-
s1, gbzlem yapmasi ve olaylar1 agiklamasi istenmistir. Bu agamada deney grup halinde
yapilirken, tahmin ve gézlem sonuglart 6grencilere dagitilan materyal tizerindeki ilgi-
li boliimlere bireysel olarak yazilmistir. Sonug olarak bu asamada yapilan etkinlikler
sayesinde, “bosaltim sistemi” konusuyla ilgili 6grencilerin bilgilerini yapilandirmaya
baslamalar1 beklenmistir. Ayrica bu basamakta, tecriibe edilen deney sayesinde gren-
ciler somutlastirdiklar: bilgiyi kesfetmeleri saglanmistir.

Uygulama (Applying) asamasi: Bu asamada, 6grencilerin deneyerek tecriibe ettik-
leri konuyu, yine baglamdan ayrilmadan, giinliik hayatlarindan ilgilerini ¢cekebilecek,
mantikli sorular sorulmus ve sorulari bireysel olarak cevaplamalari istenmistir. Buna
gbre bu asamada, 6grencilerin yeni kavramlart 6grenmeye hazir hale getirilmesi ve
motive olmasi saglanmaya calisilmistir.

Ishirligi (Cooperating) asamasi: Bu asamada dgrencilerin gruplar halinde calis-
masina firsat verilerek giinliik hayattan se¢ilen problemler iizerinde diisiinmeleri ve
diistincelerini belirtmeleri saglanmigtir. Ayn1 zamanda 6grencilerden arastirma yap-
mak amaciyla diger gruplarla birlikte hareket ederek daha once kendilerine verilen
6devi sunmalar1 istenmistir. Boylece gruplar arasi ve gruplar i¢i fikir alis verisi de
saglanmugtir.

Transfer etme (Transferring) asamasi: Bu asamada 6grencilere konuyla ilgili fark-
I1 problem durumlari verilmis ve 6grendikleri yeni bilgileri boylelikle kullanmalarina
firsat verilmistir. Ayrica ilgi ¢ekici bir konuda, arastirma yapmalari istenerek 6gren-
dikleri bilgileri yeni karsilastiklar1 bu durumlara transfer etmeleri saglanmustir.

Analiz Siireci

Calismada, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi ve son-
rasinda basari testi, sorgulayict 6grenme becerileri algist dlgegi ve motivasyon an-
ketinden elde edilen puanlar SPSS 18.0 istatistik paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Verilerin analizi ve bulgularin degerlendirilmesinde ise %95 giiven araligi,
p=0.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir. Bu dogrultuda yapilan analiz siirecinde,
dgrencilerin BSBT, SOBAO ve BOYMA’nden elde edilen puanlarinin karsilastiril-
masinda aritmetik ortalama, standart sapma, bagimsiz 6rneklem t testi ve kovaryans
analizinden (ANCOVA) yararlanilmistir.

Calismada, deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci sayilarinin esit olmasi, Kolmo-
gorow-Smirnov testi sonucunda verilerin normal dagilim gdstermesi (Tablo 2, Tablo
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S, Tablo 8), Levene homojenlik testi sonucunda grup varyanslarinin homojen olmasi
ve On-test puanlarina dayali son-test puanlarinin yordanmasina iligkin regresyon dog-
rularinin egimlerinin esit olmasi1 (Biiyiikoztiirk, 2011) seklindeki nedenlerden dolay1
BSBT, SOBAO ve BOYMA’nden elde edilen verilere ANCOVA analizi yapmanin
uygun olduguna karar verilmistir. Bunun yaninda hata varyansini azaltmasi nedeniyle
daha biiyiik bir istatistiksel gii¢ saglamasi, ayrica bir deneyin baglangicinda gruplar
arasi farklarin oldugu durumlarda deneydeki yanlilikta bir azalma saglamasi (Biiyii-
koztirk, 1998) gibi avantajlarindan dolay1 da ANCOVA analizi tercih edilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Caligmada elde edilen bulgular arastirmanin alt problemleri dogrultusunda asagi-
da sirastyla verilmistir.

Bosaltim sistemi konusunun 6gretiminde REACT stratejisinin kullaniminin
ogrencilerin basarilari iizerine etkisine ait bulgular;

Caligmada deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Bosaltim Sistemi Basar1 Tes-
ti (BSBT)’nden elde edilen dn-test ve son-test puanlarina ait aritmetik ortalama, stan-
dart sapma ve ortalama farklar1 hesaplanmistir (Tablo 1).

Tablo 1. BSBT ’nden elde edilen dn-test ve son-test puanlarina ait aritmetik orta-
lama, standart sapma ve ortalama fark degerleri

Gruplar n On-test x*  SS Son-test XSS Ortalama Fark
Deney 29 16.72 3.57 30.28 6.23 13.56
Kontrol 29 19.35 3.79 23.55 5.30 4.20

Maksimum puan=45
Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama on-
cesi ve sonrasinda basar testinden elde edilen puanlarinda bir artis oldugu goriilmek-
tedir. Bununla beraber, her iki grubun basari testinden elde edilen 6n-test ve son-test
puanlarina ait ortalama fark degerleri incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin pu-
anlarinda yaklagik % 81.10 oraninda bir artis olurken, kontrol grubu 6grencilerinin
puanlarinda yaklasik % 21.71 oraninda bir artis oldugu goriilmektedir.

Calismada ayrica, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin BSBT ne ait dn-test
puanlarina iligkin yapilan t testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak an-
lamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir (t= -2.708, p<0.05). Buna goére deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin BSBT nden elde edilen son-test puanlar1 arasinda an-
laml1 bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA)
yapilmasina karar verilmistir. Bu amagcla, 6ncelikle verilerin kovaryans analizi (AN-
COVA) yapmaya uygun olup olmadigmin belirlenmesi i¢in Kolmogorow Smirnov
testi (Tablo 2), Levene testi ve regresyon katsayilarimin esitligi testi yapilmustir.
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Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarimin BSBT’ne ait Kolmogorow-Smirnov testi

sonuclari
Grup istatistik Degeri S.D. Onem Diizeyi (p)
Deney 0.109 29 0.20
Kontrol 0.120 29 0.20

Tablo 2°de verilen analiz sonuglari incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6gren-
cilerinin BSBT’nden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi (p>0.05) goriil-
mektedir. Ayrica, Levene testi sonucunda ise, deney ve kontrol grubu dgrencilerinin
BSBT’nden elde edilen verilere ait varyanslarin (F=0.240, p=0.626) homojen oldugu
(p>0.05), gruplarin son-test puanlari izerinde grup x On-test ortak etkisinin anlamli-
ligina iliskin yapilan ANOVA sonuglarina gore ise regresyon dogrulariin (regresyon
katsayilar) esit oldugu ortaya ¢ikmustir (F , ., =0.146, p>0.05).

(1,54)

Sonug olarak, ¢alismada Kolmogorow Smirnov testi, Levene testi ve regresyon
dogrularmin egimlerinin esitligi testine ait bulgular birlikte degerlendirildiginde ise
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin BSBT ne ait son-test puanlarinin karsilastiril-
masinda, kovaryans analizi (ANCOVA) yapmanin uygun olduguna karar verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, kovaryans analizi (ANCOVA) sonucunda, dgrencilerin
BSBT’nden elde edilen son-test puanlar1 agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu (F  ;=22.880, p<0.05), bununla beraber 6n-test puanlari-
nin son-test puanlarina énemli diizeyde etki yapmadig1 ortaya ¢ikmustir (F, . =2.671,
p>0.05).

(1,55)

Tablo 3. Ogrencilerin BSBT ne ait Kovaryans Analizi sonuglari

Varyans Kaynagi SD Kareler Ortalamasi F
Grup (deney/kontrol) 1 724.259 22.880%*
Kovaryant 1 86.657 2.671

Kovaryant; BSBT dn-test puanlari, * p<0.05

Bosaltim sistemi konusunun 6gretiminde REACT stratejisinin kullaniminin
ogrencilerin sorgulayici 6grenme becerileri algisi iizerine etkisine ait bulgular;

Calismada deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin Sorgulayici Ogrenme Be-
cerileri Algist Olgegi (SOBAO)’nden elde edilen 6n-test ve son-test puanlarina ait
aritmetik ortalama, standart sapma ve ortalama farklar1 hesaplanmistir (Tablo 4).

Tablo 4. SOBAO’nden elde edilen 6n-test ve son-test puanlarina ait aritmetik
ortalama, standart sapma ve ortalama fark degerleri

Gruplar n On-test x SS Son-test y~  SS Ortalama Fark
Deney 29 3.22 0.28 3.68 0.53 0.46
Kontrol 29 3.41 0.31 3.61 0.57 0.20
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Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin uygulama on-
cesi ve sonrasinda SOBAO’nden elde edilen puanlarinda bir artis oldugu goriilmek-
tedir. Bununla beraber, her iki grubun SOBAQO’nden elde edilen 6n-test ve son-test
puanlarina ait ortalama fark degerleri incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin pu-
anlarinda yaklagik % 14.29 oraninda bir artis olurken, kontrol grubu 6grencilerinin
puanlarinda yaklasik % 5.87 oraninda bir artig oldugu goriilmektedir.

Calismada ayrica, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin SOBAO’ne ait 6n-
test puanlarina iliskin yapilan t testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir (t= 2.491, p<0.05). Buna goére deney ve
kontrol grubu dgrencilerinin SOBAO’nden elde edilen son-test puanlari arasinda an-
laml1 bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA)
yapilmasina karar verilmistir. Bu amagcla, 6ncelikle verilerin kovaryans analizi (AN-
COVA) yapmaya uygun olup olmadigmin belirlenmesi i¢cin Kolmogorow Smirnov
testi (Tablo 5), Levene testi ve regresyon katsayilarinin esitligi testi yapilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarimin SOBAO’ne ait Kolmogorow-Smirnov testi

sonuglari
Grup istatistik Degeri S.D. Onem Diizeyi (p)
Deney 0.121 29 0.200
Kontrol 0.162 29 0.051

Tablo 5°de verilen analiz sonuglart incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6g-
rencilerinin SOBAO’nden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi (p>0.05)
goriilmektedir. Ayrica, Levene testi sonucunda ise, deney ve kontrol grubu 6grencile-
rinin SOBAO’nden elde edilen verilere ait varyanslarin (F=0.247, p=0.621) homojen
oldugu (p>0.05), gruplarin son-test puanlar {izerinde grup x On-test ortak etkisinin
anlamliligma iligkin yapilan ANOVA sonuglarina gore ise regresyon dogrularinin
(regresyon katsayilari) esit oldugu ortaya ¢ikmugtir (F,, ., =2.814, p>0.05).

(1,54)

Sonug olarak, ¢alismada Kolmogorow Smirnov testi, Levene testi ve regresyon
dogrularmin egimlerinin esitligi testine ait bulgular birlikte degerlendirildiginde ise
deney ve kontrol grubu &grencilerinin SOBAO’ne ait son-test puanlarmin karsilasti-
rilmasinda, kovaryans analizi (ANCOVA) yapmanin uygun olduguna karar verilmis-
tir.

Tablo 6 incelendiginde, kovaryans analizi (ANCOVA) sonucunda, dgrencilerin
SOBAO’nden elde edilen son-test puanlari agisindan gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklihk olmadigi (F  ;;=0.438, p>0.05), bununla beraber on-test
puanlariin son-test puanlarina énemli diizeyde etki yapmadigi da ortaya ¢ikmistir
(F, ..=2.671, p>0.05).

(1,55)

January 2017 Vol:25 No:1 Kastamonu Education Journal



88 Seyda GUL, Sibel GURBUZOGLU YALMANCI, Engin YALMANCI...

Tablo 6. Ogrencilerin SOBAO’ne ait Kovaryans Analizi sonuclar

Varyans Kaynag SD Kareler Ortalamasi F
Grup (deney/kontrol) 1 0.133 0.438
Kovaryant 1 0.076 0.619

Kovaryant; SOBAO én-test puanlari, * p<0.05

Bosaltim sistemi konusunun 6gretiminde REACT stratejisinin kullaniminin
ogrencilerin biyoloji 6grenmeye yonelik motivasyonlari iizerine etkisine ait bul-
gular;

Calismada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Biyoloji Ogrenimine Y éne-
lik Motivaston Anketi (BOYMA)’nden elde edilen &n-test ve son-test puanlarina ait
aritmetik ortalama, standart sapma ve ortalama farklar1 hesaplanmistir (Tablo 7).

Tablo 7. BOYMA’nden elde edilen 6n-test ve son-test puanlarina ait aritmetik
ortalama, standart sapma ve ortalama kazanc¢ degerleri

Gruplar n On-test x SS Son-test x  SS Ortalama Fark
Deney 29 3.52 0.54 3.48 0.32 -0.04
Kontrol 29 3.78 0.38 3.26 0.36 -0.52

Tablo 7 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6nce-
si ve sonrasinda BOYMA’nden elde edilen puanlarinda bir azalma oldugu goriilmek-
tedir. Bununla beraber, her iki grubun BOYMA’nden elde edilen &n-test ve son-test
puanlarina ait ortalama fark degerleri incelendiginde, deney grubu dgrencilerinin pu-
anlarinda yaklasik % 1.14 oraninda bir azalma olurken, kontrol grubu 6grencilerinin
puanlarinda yaklasik % 13.76 oraninda bir azalma oldugu goriilmektedir.

Calismada ayrica, deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin BOYMA’ne ait 6n-
test puanlarina iliskin yapilan t testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir (t=-2.161, p<0.05). Buna gore, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin BOYMA’nden elde edilen son-test puanlar1 arasinda an-
laml1 bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla kovaryans analizi (ANCOVA)
yapilmasina karar verilmistir. Bu nedenle dncelikle verilerin kovaryans analizi (AN-
COVA) yapmaya uygun olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla Kolmogorow Smir-
nov testi (Tablo 8), Levene testi ve regresyon katsayilarinin esitligi testi yapilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarinin BOYMA’ne ait Kolmogorow-Smirnov tes-
ti sonuclari

Grup istatistik Degeri S.D. Onem Diizeyi (p)
Deney 0.144 29 0.13
Kontrol 0.085 29 0.20
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Tablo 8’de verilen analiz sonuglart incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6g-
rencilerinin BOYMA’nden elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi (p>0.05)
goriilmektedir. Ayrica, Levene testi sonucunda ise, deney ve kontrol grubu 6grencile-
rinin BOYMA’nden elde edilen verilere ait varyanslari (F=2,231, p=0.141) homojen
oldugu (p>0.05), gruplarin son-test puanlari {izerinde grup x On-test ortak etkisinin
anlamliligina iligkin yapilan ANOVA sonuglarina gore ise regresyon dogrularinin
(regresyon katsayilari) esit oldugu goéstermistir (F  _, =0.032, p>0.05).

(1,54)

Sonug olarak, ¢aligmada Kolmogorow Smirnov testi, Levene testi ve regresyon
dogrularinin egimlerinin esitligi testine ait bulgular birlikte degerlendirildiginde ise
deney ve kontrol grubu &grencilerinin BOYMA’ne ait son-test puanlarinin karsilasti-
rilmasinda, kovaryans analizi (ANCOVA) yapmanin uygun olduguna karar verilmis-
tir.

Tablo 9 incelendiginde, kovaryans analizi (ANCOVA) sonucunda, dgrencile-
rin BOYMA’nden elde edilen son-test puanlar1 acisindan gruplar arasinda istatis-
tiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi (F . 55=2.705, p>0.05), bununla beraber
On-test puanlarinin son-test puanlarina énemli diizeyde etki yaptigi ortaya ¢ikmistir
(F,, ..=8.639, p<0.05).

(1,55)

Tablo 9. Ogrencilerin BOYMA’ne ait Kovaryans Analizi sonuclari

Varyans Kaynagi SD Kareler Ortalamasi F
Grup (deney/kontrol) 1 0.275 2.705
Kovaryant 1 0.879 8.639*

Kovaryant; BOYMA én-test puanlari, * p<0.05

4. Tartisma

Fen bilimlerinin igerigi diigiiniildiigiinde, 6zellikle biyoloji derslerinin gilinliik
yasamla yakindan iligkili oldugu goriilmektedir. Bununla beraber son yillarda iilke-
mizde biyoloji konularinin giindelik hayatla iligkilendirilmesi kapsaminda ¢aligmalar
goriilse de, yasam temelli 6grenme ile ilgili olduk¢a sinirli ¢alismanin oldugu dikkati
cekmektedir (Ozay-Kose ve Cam-Tosun, 2011). Dolayisiyla bu ¢alismanin, iilkemiz-
de yasam temelli 6grenme kapsaminda kullanilan REACT stratejisinin biyoloji ders-
lerinde uygulanabilirligini belirleyen ilk calisma 6rneklerinden oldugu sdylenebilir.

Calismanin bulgulari incelendiginde, 6grencilerin “Bosaltim Sistemi” iinitesinde-
ki basarilarina yasam temelli 6grenme yaklasiminin REACT stratejisi temel alarak
yiiriitiilen etkinliklerin olumlu bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu etki dgrencilerin
On-test ve son-test puanlarindan elde edilen ortalama fark degeri ile de kendisini gos-
termistir. Elde edilen bulgulara gore, deney grubunda yiiriitiilen yasam temelli 6gren-
meye dayali uygulamalarin, 6grencilerin konu ile kendi yasamiyla arasindaki iliskiyi
fark etmelerini saglamasi, kiigiik gruplar halinde 6grencilere derste 6grendiklerini tat-
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bik edebilecekleri deney ve etkinliklerle (Kutu, 2011) 6grencilerde anlamli 6grenmeyi
saglayarak basariy1 artirdig1 sOylenebilir. Alan yazin incelendiginde, bu ¢alismanin
bulgularini destekleyen farkli galigsmalara rastlanmaktadir (Baran, 2013; Gutwill-Wi-
se, 2001; Hirca, 2012). Ornegin, Ozay-Kése ve Cam-Tosun (2011) tarafindan yasam
temelli 6grenmenin sinir sistemi konusunun 6gretimindeki etkinliginin arastirildig:
calismada, yasam temelli 6grenme yontemini takip eden Ogrencilerin basarilarinda
anlamli bir fark goriilmiis ve yasam temelli 6grenmeye gore hazirlanan etkinlik plani
dahilinde giinliik hayattan alinan igeriklerin 6grencilerin basarilart {izerinde olumlu
etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Yine Holman ve Pilling (2004) tarafindan yi-
riitiilen bir caligmada, termodinamik konusunun baglamlarla 6gretiminin 6grenci ba-
sarisini artirdigl yoniinde bulgular elde edilmistir. Gerek bu ¢aligmadan gerekse alan
yazindan elde edilen benzer sonuglar, yasam temelli 6gretime dayali uygulamalarin
basarinin saglanmasina yonelik yararini géstermesi ve 6grenme siirecinde kullanimi-
nin arttiritlmasinin gerekliligini ortaya koymasi agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Caligmanin sonuglart dgrencilerin sorgulayict 6grenme becerileri algilar1 agisin-
dan incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin SOBAO’nden elde edilen son-test
puanlarmin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi ortaya ¢ikmustir.
Ancak uygulama 6ncesindeki SOBAO puanlar ile uygulama sonrasinda SOBAO
puanlart arasindaki ortalama fark degerlerine bakildiginda her iki grubun da puan-
larinda bir artis olmakla beraber, bu artisin deney grubunda ¢ok daha fazla oldugu
anlagilmaktadir. Dolayisiyla alan yazindaki bazi ¢aligmalarla (Baran, 2013) ortlisen
bu bulgu, yasam temelli 6grenme uygulamalarindan biri olan REACT stratejisinin 6g-
rencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliik yasamda karsilastiklari problemlerin
¢oziimiinde kullanabilmelerine yardime1 oldugunu géstermektedir. Zira bu etkinlikler
ogrencilere konuyu arastirma, soru sorma ve konuya iligkin bilgilerini tartisma ola-
nag1 sunmus ve ogrencilerin derse katilimini saglamistir. Ancak ¢alismada gruplarin
SOBAO’nden elde edilen son-test puanlarindaki bu artisin anlamli diizeyde olmamasi
oldukea dikkat cekicidir. Bu konu ile ilgili olarak Benckert (1997), yasam temelli
problemlerin, geleneksel problemlere gore daha fazla okuma, diistinme ve analiz etme
siireci gerektirdigini ve ¢oziimiiniin daha fazla zaman aldigini belirtmektedir (Akt:
Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Bu bakimdan, ¢alismanin 6zellikle uygulama siirecinde
konuya ayrilan zaman (2 hafta) dikkate alindiginda dgrencilerin SOBAO puanlarinda
ciddi bir artisin olmamasi dogal karsilanabilir. Bunun yani sira elde edilen bulgulara
gore, yasam temelli problemlerin 6grenci basarisini artirmada ¢ok az diizeyde etkili
olduguna yonelik bir kant olugsa da, 6grencilerin biiyiik cogunlugunun bu tiir prob-
lemlerle neredeyse daha 6nce hig¢ karsilagsmadiklar1 ya da bunlara aligkin olmadiklari
diistintildiigiinde, yasam temelli problemlere uyum saglamalari1 ve bu problemlerde,
geleneksel problemlere yakin diizeyde basari elde edebilmeleri olumlu bir sonug ola-
rak yorumlanabilir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010).

Calismada son olarak BOYMA’nden elde edilen sonuglarina gore, dgrencilerin
motivasyonlarinin uygulama sonunda deney grubunda ihmal edilecek kadar az mik-
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tarda diisiis oldugu, ancak kontrol grubunda azalmanin ¢ok daha belirgin bir sekilde
kendini gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bu sonug alan yazinda bulunan
bir¢ok caligmanin sonucu ile ters diismektedir. Zira alan yazinda baglama dayali yak-
lasimla yiiriitiilen uygulamalarin genellikle d6grencilerin ilgi ve motivasyonlarini ar-
tirdig1 rapor edilmektedir (Acar ve Yaman, 2011; Kutu ve Sozbilir, 2011). Bununla
beraber bu galismanin bulgulari ile ortiisen az sayida ¢alisma da alan yazinda mevcut
olup s6z konusu ¢aligmalarda motivasyon ve ilgi arasinda bir baglanti kurularak, il-
gisi az olan bireyin motivasyonunun daha da giiglesecegi ve boylelikle duruma adap-
tasyonunun daha da azalacagi ifade edilmistir (Acar ve Yaman, 2011; Baran, 2013).
Bu bakimdan g¢alismanin bulgular incelendiginde, kontrol grubundaki &grencilerin
motivasyonlarinda ¢ok fazla bir diisiis gozlenmesi derse yonelik ilgilerinin azalmasin-
dan kaynaklanabilecegi gibi deney grubunda yasam temelli 6gretim uygulamalarinin
ogrenci ilgisi {izerinde olumsuz bir etki yaratmayarak motivasyonlarint da degistir-
medigi seklinde yorumlanabilir. Ancak bu konuda kesin bir yargiya varabilmek i¢in
6grencilerin motivasyonla birlikte ilgilerinin de ne derece degistiginin arastirtlmasina
ihtiya¢ vardir. Nitekim bu konuya yoénelik Acar ve Yaman (2011) tarafindan yapilan
calismada, kontrol grubundaki 6grencilerin deney grubundakilerin aksine ilgilerinin
diistligii sonucuna varilmistir. Acar ve Yaman (2011)’a gore fizik, kimya, biyoloji
dersleri igin tespit edilen ortak bulgunun nedeni, 6grencilerin bu derslere kiigiik si-
niflarda daha fazla ilgi gostermeleri ve sinif seviyesi arttikga ilginin azalmasidir. Yani
okul ve smif ortaminda yapilan dersler 6grencilerin merak ve 6grenme motivasyonla-
rint olumsuz yonde etkilemektedir.

Baran (2013) tarafinda yapilan ¢aligmalarda ise, uygulama sonunda 6grencilerin
motivasyonlarinda bir degisimin olmadigi ortaya ¢ikmis ve bu durumun nedeni olarak
yasla birlikte 6grenci algilarinin daha sabit oldugu belirtilmistir. Elbette bu bulgu-
lar yagla birlikte ders ve konu ile alakali da olabilir. Nitekim Dervisoglu, Yaman ve
Soran (2004) ve Yaman (2009) tarafindan yapilan ¢alismalarda da yap1 ve metabo-
lizma, sistemler ve sitoloji konularinin ortadgretim II. kademe 6grencilerinin en az
ilgi duyduklar1 konular arasinda yer aldig1 vurgulanmistir. Dolayistyla Ayvact (2010)
ve Ramsden (1992)’nin ifade ettigi gibi, yasam temelli yaklagimin ilgi ¢ekici olmast
acisindan, fen derslerinde 6grencilerin giinliik yasamlarindaki ilgi alanlar1 ve ¢esitli
ogrenme etkinlikleri kullanilirsa 6grencilerin derslere olan ilgisi artirilabilir. Bununla
beraber, biyoloji derslerinde yasam temelli uygulamalarin dgrencilerin motivasyon-
larin1 artirmadaki etkisine yonelik yapilan ¢alismalarin oldukga sinirhi sayida oldugu
diistintildigiinde, bu konuda bir yargiya ulagsmak i¢in daha fazla ¢calismanin yapilmasi
gerektigi goz ardi edilmemelidir.

Calismadan elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde REACT stra-
tejisinin, dgrencilerin basarilarin1 6nemli diizeyde artirmasiin yani sira sorgulayici
6grenme becerilerine yonelik algilarinda da olumlu yonde gelisme sagladigr goriil-
mektedir. Bununla beraber bu ¢aligmanin bulgulari, 6grencilerin motivasyonlarinda
REACT stratejisinin olumlu bir etkisinin olmadigini ortaya koymaktadir.
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Sonug olarak bosaltim sistemi konusu kapsaminda REACT stratejisine dayali 6g-
retimin 6grencilerin basari, sorgulama becerileri algilart ve biyolojiye yonelik moti-
vasyonlarina etkisinin incelendigi bu ¢aligma, yasam temelli 6grenmenin esas alindigi
biyoloji derslerinin hazirlanmasinda yonlendirici bir nitelik tasimaktadir. Bu nedenle,
ozellikle dgrencilerin zor olarak niteledigi ve basarilarinin diisiik oldugu diger biyo-
loji konulari i¢in de benzer ¢alismalarin yapilmasi gerekli goriilmektedir. Boylece,
sonuglarin diger biyoloji konulariyla da ortiigiip ortiismediginin tartisilmasi arastir-
macilar i¢in faydali olabilir.

Alan yazinda ifade edildigi gibi, yasam temelli problemlerin, geleneksel problem-
lere gore daha fazla okuma, diisiinme ve analiz etme siireci gerektirdigini ve ¢dzimii-
niin daha fazla zaman aldig1 dikkate alindiginda, yagsam temelli 6gretim uygulamalari-
na dgretim siirecinde daha uzun siirede yer verilerek 6grencilerin sorgulayici 6grenme
becerileri iizerindeki etkileri daha net ortaya konulabilir. Bunun yaninda, &zellikle
alan yazinda bazi calismalarda ileri siiriilen motivasyonun gerek yasla gerekse ilgi
diizeyi ile iligkisi olduguna yonelik ¢aligmalar dikkate alindiginda, yasam temelli 6g-
retim etkinliklerinin motivasyon iizerindeki etkinligini daha da net gérebilmek adina
ogrenci ilgisinin de ¢alisma kapsaminda ele alinmasi gerekmektedir. Ayrica ilkdgre-
timden baglayarak tiim yiiksekogretim kademelerinde kadar bu yaklagimin kullanildi-
&1 aktivitelere yer verilebilir.

Bu calismada, dgrencilerin REACT stratejisinin 6grencilerin biyoloji dersindeki
basari, sorgulama becerileri ve motivasyonlara yonelik etkisi aragtiritlmis ancak tu-
tumlart arastirtlmamigtir. Bu nedenle REACT stratejisinin 6grencilerin biyoloji dersi-
ne yonelik tutumlar tizerindeki etkisi de incelenebilir.

Sonug olarak biyoloji derslerinde yasam temelli 6gretimin etkinliginin daha fazla
nasil artirilabilecegi konusunda ilave galismalara ihtiyag¢ oldugu diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Context-Based Learning approach based on an event or issue in daily life, academic
knowledge makes the need thus aims to use concepts and relationships as a means to solve
these events and issues (Acar and Yaman, 2011). The REACT strategy, one of the applications in
Context Based Learnin, are used increasingly in science education today (Crawford and Witte,
1999; House, 1996, Demircioglu, Vural and Demircioglu, 2012).

REACT strategy, which basically consists of five stage namely (a) Relating, (b) Experiencing,
(c) Applying, (d) Cooperating and (e) Transferring, is believed that the it can be helpful to the
students’ evading from memorizing the knowledge and, it can also be helpful to the students’
using this knowledge in different situations by learning relationship of this knowledge with their
daily life.

In the literature, despite the fact that there are various studies based on context-based
learning approach in the field of basic science such as physics and chemistry education, the
studies in biology education is not at the desired level. Hence in this study it was investigated
the effect of REACT strategy on the students’ academic achievements, inquiry learning skills
perceptions and motivation towards biology learning in teaching of excretory system.

Pre-test study / post-test control group quasi experimental research design was used in this
study. The sample of the study consisted of totally 58 10th graders from a secondary school (as
convenience sampling) in center of Kars. However, in this school, two classes are determined
randomly. One of these two classes were designated as experimental group (18 female, 11
male), and the other as control group (18 female, 11 male). The application of study was
conducted in 2014-2015 academic year:

Excretory system achievement test (ESAT), the scale of inquiry learning skills perception
(SILSP) and motivation questionnaire towards biology learning (MQOBL) are used as a data
collection tool in the study. These three data collection tools were applied to the students before
and after the treatment. The students of the scores obtained from ESAT, SILSP and MQOBL were
analyzed using SPSS 18.0 statistical software package. In the data analysis and evaluation
of findings was used the level of significance at o. =.05. And also, the analysis process was
utilized from the arithmetic mean, standard deviation, independent sample t test and covariance
analysis (ANCOVA) for the comparison of students’scores obtained from the ESAT, SILSP and
MOBL.

Examining the findings from study, it was founded out that the activities based on REACT
strategy of context-based learning had a positive effect on students’achievements in “Excretory
System” subject. These effects showed itself with mean difference values obtained from students’
pre-test and post test scores. According these findings obtained from study, because of the
fact that the treatments based on context-based learning in experimental groups provided the
students’ realizing the relationship between the subject and their own lives and also provided
the students’ meaningful learning thanks to experiments and activities to be able to be applied
with small groups (Kutu, 2011), it can be said that the treatments based on context-based
learning increased the achievement.

Examining the findings from study in terms of students’ inquiry learning skills perceptions,
there was no a statistically significant difference between the experimental and control
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groups’ post-test scores obtained from SILSP. However, it was founded that mean difference
values between the SILSP scores in the pre-application and after application increased, but
this increase was much more in the experimental group. Therefore, these findings, which are
similar to some studies in the literature (Baran, 2013), indicate that REACT strategy of context-
based learning is helpful for students to be able to use for solving the problems in daily lives
their knowledge and skills. In addition, according to the findings obtained from MQLP, it was
founded that the students’ motivations didnt change almost at the end of treatment, but the
decrease in the control group showed itself more obviously.

Of course, these findings may be related to both age and subject. In the studies of
Dervisoglu, Yaman and Soran (2004) and Yaman (2009), it was emphasized the subjects of
structure and metabolism, systems and sitology are at least interested by secondary school
students. Therefore, as stated by Ayvaci (2010) and Ramsden (1992), in terms of context-
based learning’ being interesting, the students’ interestings towards course may be increased
if the students’ interest fields and various learning activities are used. Moreover, taking into
account there are limited studies on effect of context-based applications towards increasing the
students’ motivations, it should not be ignored that more studies are needed to do for reaching
a judgment on this issue.
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