Ocak 2017 Cilt:25 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi 111-128

Ogrencilerin Sinif Degerlendirme Atmosferine iliskin
Algilarinin Okula Yénelik Tutumlan Uzerindeki Yordayici
Roli

The Predictive Role of Students’ Perceptions of
Classroom Assessment Environment on Their Attitudes
Towards School

Mustafa Ithan
Dicle Universitesi, Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi, Matemetik ve Fen Bilimleri
Egitimi Béliimii, Diyarbakir/TURKIYE

Makale Gelis Tarihi:14.05.2015 Makale Kabul Tarihi: 15.12.2015
Ozet

Bu arastirmada, égrencilerin sinif degerlendirme atmosferine iliskin algilarimin okula
yonelik tutumlart iizerindeki yordayici rolii incelenmistir. Arastirmanmin ¢alisma grubunu,
2014-2015 Ogretim Yili Giiz Donemi’nde Diyarbakir il merkezindeki ii¢ farkli liseden toplam
398 dgrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak; Okula Yonelik Tutum
Olgegi ile Sinif Degerlendirme Atmosferi Olgegi kullamimistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesinde korelasyon ve regresyon analizinden yararlaniimistir. Korelasyon
analizi sonuglarina gére, okula yonelik tutumun 6grenme odakli degerlendirme atmosferi
ile porzitif; performans odakli degerlendirme atmosferi ile negatif anlamh iligki icerisinde
oldugu belirlenmigstir. Regresyon analizi sonucunda, ogrencilerin okula yonelik tutumlarimin
% 33 "tintin siif degerlendirme atmosferine yonelik algilart ile a¢iklanabildigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: okula yonelik tutum, sinif degerlendirme atmosferi, regresyon analizi.

Abstract

The present research aims, to determine the predictive role of students’ perceptions of
classroom assessment environment on their attitudes towards school. The sample of the study was
consisted of 398 students who studied at three high schools located in the center of Diyarbakir.
In the research, Attitudes towards School Scale and Classroom Assessment Environment Scale
were used as the data collection tools. The analysis of the obtained data was conducted by
using correlation and multiple regressions. Correlation analysis results revealed that learning
oriented assessment environment was positively related to attitudes towards school. On the
other hand, performance oriented assessment environment was negatively related to attitudes
towards school. According to regression analysis results, students’ perceptions of classroom
assessment environment explain 33 % of total variance on their attitudes towards school.

Keywords: attitudes towards school, classroom assessment environment, regression
analysis.
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1. Giris

Okula yonelik tutum, 6grencilerin okulda kendilerini ne kadar iyi hissettikleri-
ni ve okul hakkindaki olumlu ya da olumsuz diisiincelerini yansitmaktadir (Stern,
2012). Tutumlar genel olarak; bilissel, duyussal ve davranigsal olmak tizere {i¢ boyut-
lu bir yapiya sahip oldugundan (Taylor, Peplau ve Sears, 2006), okula yonelik tutum
kavrami da ¢ogu zaman bu ii¢ boyutlu yap1 dikkate alinarak acgiklanmaktadir. Okula
yonelik tutumun biligsel yonii, 6grencilerin kisisel gelisim ve kariyer planlama agi-
sindan okulun énemine iliskin diisiincelerini icermektedir. Ogrencilerin okulu keyifli
ya da sikici bir yer olarak gérmesi, okulda kendisini mutlu ya da gergin hissetmesi
ve okula bagliliklarinin ne diizeyde oldugu okula yonelik tutumun duyussal boyutunu
temsil etmektedir. Okula yonelik tutumun davranigsal boyutu ise 6grencilerin okul ile
ilgili ¢alismalarda, sinif i¢i ve sinif dis1 etkinliklerde ortaya koydugu caba ile ilgilidir
(Cheng ve Chan, 2003).

Ogrencinin okula yénelik tutumunun olumlu ya da olumsuz olmas1 egitim cikti-
larinin yordanmasina katkida bulunan 6nemli bir degiskendir (Marks, 1998). Alanya-
zindaki arastirmalar, 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin hem akademik basarilar
hem de psikolojik ve sosyal gelisimleri tizerinde belirleyici bir rol oynadigini ortaya
koymustur. Majoribanks (1992), Maher (2000), Price (2000) ile Ak ve Sayil (2006)
tarafindan yapilan arastirmalarda 6grencilerin okula yonelik tutumlar ile akademik
basarilart arasinda anlamli iligski oldugu saptanmistir. Adigiizel ve Karadag (2013) ta-
rafindan yapilan ¢aligmada, okula yonelik olumsuz tutumun devamsizlik davranisin-
da artisa yol agtig1 belirlenmistir. Ainley ve Sheret (1992) ile Rumberger ve Lim’in
(2008) yaptig1 arastirmalarda, okula yonelik tutumu olumsuz olan dgrencilerin okulu
terk oranlarmin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Cheng ve Chan (2003) tara-
findan yapilan c¢alismada ise okula yonelik olumlu tutumun; suga bulagsma, madde
kullanim1 ve okulu birakma gibi istenmeyen bir¢ok 6grenci davranigint dnleyici bir
faktor oldugu ifade edilmistir. Siralanan bu arastirmalarin ortak 6zelligi, okula yone-
lik tutumun bagimsiz degisken olarak ele alinmis olmasidir.

Okula yonelik tutum ile ilgili arastirmalarin diger bir kisminda ise dgrencilerin
okula yonelik tutumlar1 bagimli degisken olarak alinmis ve bu bagimli degiskende
farklilasmaya neden olabilen 6zelliklerin belirlenmesi amaglanmistir. Cinsiyet ve si-
nif diizeyi, dgrencilerin okula yonelik tutumlarina etkisi incelenen degiskenler ara-
sinda ilk siralarda yer almaktadir. Yapilan arastirmalar (Adigiizel ve Karadas, 2013;
EARGED, 2005), genel olarak kiz dgrencilerin okula yonelik tutumlarinin erkek 6g-
rencilere kiyasla daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ogrencilerin okula yoénelik tu-
tumlarinin devam ettikleri sinif diizeyine gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek
amaciyla yiiriitiilen arastirmalar (Alici, 2013; So6zbilir, Akilli ve Ceyhun, 2010), sinif
diizeyinin okula yonelik tutum iizerinde etkili bir degisken oldugunu ortaya koymus-
tur. Ogrencilerin okula yonelik tutumlarmin ebeveynlerin egitim diizeyine ve sosyo-
ekonomik durumuna farklilastigi, okula yonelik tutum ile ilgili arastirmalarin (Cande-
ias, Rebelo ve Oliveira, 2011) ortaya koydugu bir diger sonugtur.
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Okula yonelik tutumu etkileyen degiskenleri belirlemek amaciyla yapilan arastir-
malar 6grencilerin kisisel 6zellikleri ile smirli kalmamistir. Ogrencilerin okula yone-
lik tutumlarimin bagimli degigsken olarak alindig1 ve bu bagimli degisken ile iliskili
olan bagimsiz degiskenlerin belirlenmeye ¢alisildigr aragtirmalarin bir kisminda okul
¢evresi ve siif ortami gibi baglamsal 6zeliklere odaklanilmistir. S6z gelimi, Hallam,
Ireson ve Davies (2004) tarafindan yapilan arastirmada siniftaki grup aktiviteleri 6g-
rencilerin okula yonelik tutumlarimi etkileyen dnemli bir degisken olarak belirlen-
mistir. Ogrencilerin okulda keyifli grup deneyimleri yasamasi okula yonelik olumlu
tutum gelistirmelerine yardimet1 olabilmektedir. Flouri, Buchanan ve Bream (2002) ile
Kaplan, Turner ve Badger (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarda, ebeveynlerin okul
ile ilgili etkinliklere aktif bir sekilde katilmasi 6grencilerin okula yonelik tutumunu
olumlu yonde etkileyen bir degisken olarak belirlenmistir. Sahan’in (2008) yaptig1
aragtirmada, 6gretmen kabul/red algisi ile okula yonelik tutum arasinda anlamli ilis-
kiler saptanmistir. Seker (2011, 2013) tarafindan yapilan arastirmalarda ise sinif or-
tamina iliskin 6zelliklerin 6grencilerin okula yonelik tutumlarini etkileyen 6nemli bir
degisken oldugu ifade edilmistir.

Sinif Ortamm

Ogrenme etkinliklerinin igerisinde gerceklestigi dersliklerin psikolojik agidan na-
sil algilandig1 sinif ortami seklinde ifade edilmektedir (Diekhoff ve Wigginton, 1988).
Alanyazinda smif ortami kavrami igin; 6grenme ortami, sinif ¢evresi ve sinif iklimi
gibi degisik adlandirmalar kullanilmaktadir (Boysen, 2007). Dolayisiyla, 6grenme
etkinliklerine ev sahipligi yapan bu sosyal, psikolojik ve pedagojik baglamin (Fraser,
1998) nasil isimlendirilmesi gerektigine dair arastirmacilar arasinda bir uzlasi bulun-
madig1 sdylenebilir. Arastirmacilar, nasil adlandirilmas: gerektigi konusuna fikir bir-
ligine varamadiklart bu kavramin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu konusunda ise
hem fikirlerdir. Diger bir deyisle konu ile ilgili ¢alisma yapan arastirmacilarin ortak
diistincesi; hangi sekilde isimlendirilmis olursa olsun sinif ortaminin ¢ok boyutlu bir
yapi1 gosterdigidir. Sinifin fiziki yapis1 (Wannarka ve Ruhl, 2008), sinifta uygulanan
kurallar, bu kurallarin agikligi ve nasil belirlendigi (Fisher ve Fraser, 1983), sinif-
ta uygulanacak etkinlikler planlanirken 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklarin
ne Olgiide dikkate alindigi, siniftaki karar alma siireglerinde 6grencilerin katilimet
mi1 yoksa dinleyici mi oldugu (Fraser, 1980), sinifta isbirlikli ¢alismalarin m1 yoksa
rekabetgi anlayigin mi1 tesvik edildigi, siniftaki iletisim ortami, 6gretmen destegi ve
6gretmenin siiftaki 6grencilere ne derece adil davrandigi sinif ortaminin bilesenleri
arasinda yer almaktadir (Fraser, Fisher, ve McRobbie, 1996). Sinif ortamin1 olusturan
en onemli bilesenlerden biri de sinif degerlendirme atmosferidir (Banks, 2012).

Simif Degerlendirme Atmosferi

Sinif degerlendirme atmosferi, 6grencilerin siniftaki degerlendirme uygulamalari
hakkinda sahip olduklar algilar1 ifade etmektedir (Brookhart ve DeVoge, 1999). Bir
baska deyisle; sinifta uygulanan degerlendirme etkinliklerinin amaglari, 6grencilerden
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gercgeklestirmesi beklenen performans gorevleri, degerlendirmede kullanilan yontem-
ler ile dlgiitler ve degerlendirme sonuglartyla ilgili 6grencilere verilen geri bildirimler
ogrencilerde smif degerlendirme ortamina iligkin bir alg1 olusturmaktadir. Ogrencile-
rin siniftaki degerlendirme uygulamalar1 hakkinda gelistirdikleri bu algilar sinif de-
gerlendirme atmosferi olarak tanimlanmaktadir (Brookhart, 1997). Sinif degerlendir-
me atmosferi; 6grenme odakli ve performans odakli degerlendirme atmosferi olmak
iizere iki baslikta ele alinmaktadir (Alkharusi, 2011; {lhan ve Cetin, 2014a).

Ogrenme odakli degerlendirme ortaminda; dgrenme igin degerlendirme anlayisi
hakimdir (Buldur ve Dogan, 2014). Boyle bir degerlendirme ortaminda, 6grencilerin
ogrenmelerine odaklanilmakta ve degerlendirme uygulamalar1 6grenmeye katki sagla-
yacak bir ara¢ olarak kullanilmaktadir (Wang, 2004). Performans odakli degerlendirme
ortaminda ise 6grenmenin degerlendirilmesi anlayisi esastir (Buldur ve Dogan, 2014).
Bu tiir bir degerlendirme ortaminda, sinavlar dnemli goriilmekte ve 6grencilerin si-
navlardan aldiklar1 notlara odaklanimaktadir (Wang, 2004). Ogrencilerin sinif deger-
lendirme atmosferine iliskin, 6grenme odakl1 alg1 gelistirmelerine yardimci olan ya da
performans odakli alg1 gelistirmelerine sebebiyet veren degerlendirme uygulamalari
Tablo 1’de sunulan 6zellikler ile karakterize edilmektedir.

Tablo 1. Ogrenme ve Performans Odakh Degerlendirme Ortaminin Ozellikleri*

Ogrenme Odakli Degerlendirme Ortam

Performans Odakh Degerlendirme Ortami

Degerlendirme siirecinde 6grencilere de sorum-
luluk verilir.

Ogrencilere degerlendirme siireciyle ilgili tercih
yapma ve karar alma firsat1 verilmemektedir.

Degerlendirme uygulamalarindan 6nce, &gren-
ciler degerlendirmede kullanilacak o6l¢iitlerden
haberdar edilir.

Degerlendirme siirecinde kullanilacak 6l¢itler agitk
bir bi¢imde tanimlanmamustir ve dgrenciler deger-
lendirme 6lgiitlerinden haberdar degildir.

Degerlendirme siirecinde, mutlak standartlar esas

Ogrencilerin notlar1 devamli olarak birbirleriyle

alinir. Ogrencilerin simif arkadaslarina gore daha  karsilastirilir.  Basart  olgiitli; bagil  standart-
iyi bir performans gosterip gostermediginden lar ve Ogrenciler arasinda yapilan sosyal
¢ok; bireysel ilerlemeleri 6n plandadir. karsilagtirmalardir.

Degerlendirme sonucunda 6grencilere yargilayict ~ Ogrencilere performanslarini gelistirmeye

doniitler degil; eksiklerini gidermeye, hatalarini
diizeltemeye ve performanslarii gelistirmeye
yardimet olarak geri bildirimler sunulur.

yardimci olacak geri bildirimler yerine; yargilayici
doniitler verilmektedir.

Uygulanan smavlar ile 6grencilerden gergekles-
tirmesi beklenen performans goérevleri orta giig-
liktedir.

Degerlendirme siirecinde 6grencilerin gosterdikleri
gaba yerine, ortaya koyduklar: {iriine odaklanilir.
Ogrencilerin konulari anlayip anlamadigindan ¢ok
smav notlarma énem verilir.

Degerlendirme siirecinde, Ogrencilerin ortaya
koyduklar tiriinden ¢ok; gostermis olduklari ¢aba
vurgulanir.

Degerlendirme ile ilgili gorevler &grenciler igin
zordur.

Degerlendirme siirecinde ¢esitlilik, yenilik ile ak-
tif katilim igeren ve glinlik yasamla iliskili olan
gorevlere yer verilir.

Degerlendirme siirecinde uygulanan sinavlar ile
simif i¢inde iglenen konular birbirinden kopuktur.

“Ames (1992), McMillan ve Workman (1998) ile Stiggins ve Chappuis ta (2003) yer alan ozellikler

birlestirilerek olugturulmustur.
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Tablo 1°de de goriildiigii lizere, siniftaki degerlendirme uygulamalar1 6grencilerin
sinif degerlendirme atmosferine iliskin algilarinin sekillenmesinde etkili olan basat
faktordiir. Bununla birlikte; dgrencilerin kisisel 6zellikleri, gegmis deneyimleri ve
sinif disindaki sosyal ¢evreleri de sinif degerlendirme atmosferine iligkin algilarinin
sekillenmesinde etkili olmaktadir. Dolayisiyla, 6grenciler ayni smifta 6grenim
gorseler, ayni sinavlara girseler ve ayni degerlendirme gorevleri ile karsi karsiya
kalsalar bile sinif degerlendirme atmosferine iligkin farkli algilar gelistirebilmektedir
(Ames, 1992; Brookhart ve Durkin, 2003).

Okula Yénelik Tutum ile Stmf Degerlendirme Atmosferi Arasindaki fliski

Ogrencilerin okula yonelik tutumlar1 egitim ¢iktilari iizerinde etkili olan 6nemli bir
faktordiir. Bu anlamda; okulunu sevmeyen, okula gitmekten hoslanmayan, okuldan
kagma davranislari sergileyen bir 6grenci ile okulunu seven, okula gitmekten zevk
alan, okulun 6nemine inanan bir 6grencinin 6grenme ¢iktilar: arasinda farkliliklar
bulunmasi kaginilmaz olmaktadir (Alici, 2013). Okula yonelik olumlu tutum; yiik-
sek sosyal-duygusal 6grenme becerisi (Kutluay Celik, 2014), 6z yeterlilik algis1 (Pis-
kin, 2005), motivasyon, 6z diizenleme becerisi (McCoach, 2000) ve akademik basari
(Ainley, 1994) gibi ok sayida olumlu &zelligi beraberinde getirmektedir. Ote yandan
okula yonelik olumsuz tutuma; diisiik akademik basar1 (Boliikbasi, 2005; McCoach
ve Siegle, 2003), devamsizlik davranisinda artis (Adigiizel ve Karakas, 2013), okul
terki (Ainley ve Sheret, 1992; Rumberger ve Lim, 2008), suca bulagma ve madde
kullanimi gibi istenmeyen 6zellikler eslik etmektedir (Cheng ve Chan, 2003). Dolay1-
styla, 6grencilere biligsel ve duyussal agidan istendik davranislarin kazandirilabilmesi
icin 6grencilerin okula yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmast bir gerekli-
lik olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kpolovie, Joe ve Okoto, 2014).

Ogrencilere okula yonelik olumlu tutum kazandirilabilmesi, okula yonelik tutu-
mun sekillenmesinde etkili olan faktorlerin belirlenmesiyle miimkiin olabilir (Slee,
1992). Tutumlar bireyin yasant1 ve deneyimleri sonucunda orgiitlenen yapilar oldu-
gundan (Tavsancil, 2010); dgrencilerin okul ve sinif ortaminda gegirdikleri yasan-
tilarin okula yonelik tutumlarinin sekillenmesinde belirleyici bir rol oynadig: diisii-
niilmektedir (Alici, 2013). Bu diislince, 6grencilerin okul ve sinif ortamia iliskin
algilarinin okula yonelik tutumlarint nasil etkiledigini belirlemeye doniik cesitli
aragtirmalarin (Macmillan, Widaman, Balow, Hemsley ve Little, 1992; Seker, 2011,
2013) yapilmasina kaynaklik etmistir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin sinif orta-
mina iligkin algilarinin okula yonelik tutumlarinin énemli bir yordayicist oldugunu
gostermistir (Marks, 1998). Bununla birlikte, dgrencilerin okula yonelik tutumlarinin
sinif ortamina iliskin algilarindan nasil etkilendigi sorusu heniiz tiim yonleriyle yanit-
lanabilmis degildir. Ogrencilerin sinif degerlendirme atmosferine iliskin algilarinin
okula yonelik tutumlarini nasil etkiledigi, konu ile ilgili alanyazinda yanitsiz kalan
ve cevaplanmay1 bekleyen sorulardan biridir. Bu kapsamda arastirmada 6grencilerin
sinif degerlendirme atmosferine iligkin algilart ile okula yonelik tutumlar: arasindaki
iligkilerin incelenmesi amag¢lanmaktadir.
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Arastirmanin alanyazina 6nemli katkilar saglamasi beklenmektedir. Oncelikle,
aragtirmada ulasilacak bulgular, 6grencilere okula yonelik olumlu tutum kazandira-
bilmek i¢in degerlendirme siirecinde nelere dikkat edilmesi ve nasil bir degerlendirme
atmosferinin olusturulmasi gerektigi konusunda kilavuz niteligi tasiyacaktir. Deger-
lendirme uygulamalarinin 6grencilerin okula yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
yardimct olacak sekilde diizenlenmesi, okul tutumu ile iliskili olan biligsel ve duyus-
sal 6grenci davranislarinda da istendik degisikliklerin gergeklesmesine aracilik edebi-
lecektir. Dolayisiyla, aragtirmanin uygulamaya yonelik 6nemli dogurgularinin olacagi
ongoriilmektedir. Aragtirmanin uygulama yonelik islevsel sonuglarinin olmasi bek-
lendigi gibi, alanyazina kuramsal katkilarinin olacagi da tahmin edilmektedir. Bu kat-
kilardan ilki, arastirmanin sinif degerlendirme atmosferi ile ilgili Tiirk¢e alanyazinin
olgunlasmasina hizmet edecek olmasidir. Siif degerlendirme atmosferi, uluslararasi
alanyazinda 1990’11 yillardan bu yana iizerinde ¢alisilan bir konu olsa da; ulusal alan-
yazin igin yeni bir terimdir (Buldur ve Dogan, 2014). Bu nedenle, aragtirmanin sinif
degerlendirme atmosferi ile ilgili Tiirk¢e alanyazinin gelismesine hizmet edecegi s0y-
lenebilir. Ayrica, 6grencilerin sinif ortamina iligskin algilarinin kiiltiirel 6zelliklerden
etkilenebildigi (Khine ve Fisher, 2001) géz 6nilinde bulunduruldugunda, Tiirk kilti-
rliinde yapilacak boyle bir ¢alismanin uluslararasi alanyazin i¢in de bir takim katkila-
rinin olacagina inanilmaktadir. Son olarak, alanyazindaki ¢alismalar 6grencilerin sinif
degerlendirme atmosferine iligkin algilarmin basar1 yonelimlerini (Buldur, 2014),
akademik tiikenmisliklerini (Ilhan ve Cetin, 2014b), 6z yeterlilik algilarni (Alkha-
rusi, 2008, 2009), motivasyonlarini, 6grenme siirecinde ortaya koyduklari ¢abay1
(Brookhart, Walsh ve Zientarski, 2006) ve akademik basarilarini etkiledigini goster-
mistir (Brookhart, 1995). Ancak alanyazinda sinif degerlendirme atmosferi ile tutum
arasindaki iligkilerin ele alindig1 bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Sinif degerlendirme
atmosferi ve tutum arasindaki iliskiye dair ampirik kanitlar sunacak olmasi agisindan
da ¢alismanin alanyazinda 6nemli bir yer edinecegi ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 6grencilerin sinif degerlendirme atmosferine iliskin algilarinin
okula yo6nelik tutumlart iizerindeki yordayici roliiniin incelenmesi amaglanmaktadir.
Bu amag dogrultusunda arastirmada asagidaki hipotezler test edilecektir.

1. Okula yonelik tutum ile 6grenme odakli degerlendirme atmosferi arasinda
pozitif anlamli iligki bulunmaktadir.

2. Okula yonelik tutum ile performans odakli degerlendirme atmosferi arasinda
negatif anlaml iligki bulunmaktadir.

3. Ogrencilerin smif degerlendirme atmosferine iliskin algilari okula yénelik tu-
tumlarinin anlamli bir yordayicisidir.
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2. Yontem
Arastirma Modeli

Caligmada korelasyonel aragtirma modeli kullanilmistir. Korelasyonel arastirma-
larda iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasindaki iliskinin belirlenmesi amaglan-
maktadir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

Calisma Grubu

Arastirma, 2014-2015 Egitim-Ogretim Y1l1 Giiz Dénemi’nde Diyarbakir il merke-
zindeki ti¢ farkli liseden toplam 398 6grenci lizerinde yiiriitiilmistiir. Caligma grubun-
daki 6grencilerin 220’si (% 55.30) kadin ve 178’si (% 44.70) erkektir. Ogrencilerin
88’1(% 22.10) 9. sinifa, 119°u (% 29.90) 10. sinifa, 66’s1 (% 16.60 ) 11. sinifa ve 125’1
(% 31.40) 12. sinifa devam etmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplama araci olarak Okula Yénelik Tutum Olgegi (OYTO) ile
Sinif Degerlendirme Atmosferi Olgegi (SDAO) kullanilmistir.

Okula Yénelik Tutum Olcegi (OYTO): OYTO, Alict (2013) tarafindan gelis-
tirilmistir. 5°1i likert tipi bir derecelendirmeye sahip olan dlgekte 20 madde bulun-
maktadir. OYTO’niin yap1 gecerligi icin ortadgretim dgrencilerinden toplanan veri-
ler tizerinden A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)
uygulanmistir. AFA sonucunda, toplam varyansin % 54.14’tni agiklayan ti¢ faktorlii
bir yap1 elde edilmistir. Ortaya ¢ikan faktorler, Kisisel Gelisimin Engeli Olarak Okul
(KGEO), Kisisel Gelisimin Destekleyicisi Olarak Okul (KGDO) ve Ozlenen Bir
Varlik Olarak Okul (OVO) seklinde adlandirilmistir. DFA sonuglar, OYTO’ye iliskin
ti¢ faktorlii yapinin yeterli uyum indekslerine sahip oldugunu ortaya koymustur (%%
sd=2.54, RMSEA=.056, CF1=.98, GF1=.92, AGFI=.90 ve RMR=.088). Arastirmada,
6lgegin geneli ve alt 6lgekler icin hesaplanan Cronbach Alpha giivenirlik katsayilari-
nin .79 ile .91 arasinda degistigi tespit edilmistir. Bu ¢alismada, OYTO kullanilarak
elde edilen 6l¢iimlerin giivenirligini belirlemek i¢in bilesik giivenirlik katsayisindan
yararlanilmustir. Bilesik giivenirlik katsayilar1 KGEO, KGDO ve OVO boyutlari igin
sirastyla; .91, .90 ve .72 seklinde hesaplanmistir. OYTO’ niin boyutlari, her bir boyuta
iliskin 6rnek maddeler ile bu boyutlardan elde edilen 6l¢iimler igin hesaplanan bilesik
giivenirlik katsayilar1 Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. OYTO’niin Boyutlarindaki Madde Sayilari, Her Bir Boyuta iliskin Or-
nek Maddeler ile Ol¢iimlere fliskin Bilesik Giivenirlik Katsayilari

Boyutlar zla?igle Ornek Madde .].311e$‘1k.
Giivenirlik
KGEO 8 Diplomaya ihtiyacim olmasa okula gitmek istemezdim. 91
KGDO 8 Okul, zihinsel ve bedensel gelisimimi destekler. .90
(0)%0) 4 Tatilde okulun agilmasini dort gozle beklerim. 72

Bu arastirmada OYTO’niin boyutlarindan elde edilen puanlar yerine; dlgegin ge-
nelinden alinan puanlar {izerinden islem yapilmis ve dlgegin geneline iliskin bilegik
giivenirlik katsayisi .95 olarak bulunmustur. Bilesik giivenirlik katsayisi .60 ve iize-
rinde olan dlgiimlerin giivenilir oldugu kabul edilmektedir (Bagozzi ve Yi, 1988).
Buna gore, OYTO’den elde edilen dl¢iimler icin hesaplanan giivenirlik katsayilarmin
yeterli oldugu sdylenebilir.

Smif Degerlendirme Atmosferi Olgegi (SDAQO): SDAOQ, ilhan ve Cetin (2014a)
tarafindan gelistirilmistir. 5’1i likert tipi bir derecelendirmeye sahip olan 6l¢ekte 18
madde bulunmaktadir. Olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalari lise 6grencilerin-
den olusan bir ¢alisma grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Olgegin yap1 gegerligini incele-
mek i¢in AFA ve DFA uygulanmistir. AFA sonucunda toplam varyansin % 31.52’sini
aciklayan iki faktorlii bir yapr elde edilmistir. Birinci faktor Ogrenme Odakli De-
gerlendirme Atmosferi (OODA) ve ikinci faktor Performans Odakli Degerlendirme
Atmosferi (PODA) olarak isimlendirilmistir. DFA sonuglari, SDAO’ye iliskin iki
faktorlii yapinin yeterli uyum indekslerine sahip oldugunu gostermistir (y*/sd=1.84,
RMSEA=.056, SRMR=.056, GFI=.91, AGFI=.88, CFI=.91, NFI=91, NNFI=.95,
IF1=.96, PNFI=.79 ve PGFI=.71). SDAO’niin giivenirligi; Cronbach Alpha, bilesik
giivenirlik ve test tekrar test yontemleriyle incelenmistir. Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilar1 hem OODA hem de PODA boyutu icin .73 olarak bulunmustur. Bilesik
giivenirlik katsayilart OODA boyutu i¢in .75 ve PODA boyutu igin .76 olarak hesap-
lanmustir. Test tekrar test giivenirlik katsayilart ise her iki alt 6l¢ek i¢in de .93 olarak
elde edilmistir. Bu ¢alismada, SDAO kullanilarak elde edilen dlgiimlerin giivenirligi
bilesik giivenirlik yontemi ile incelenmistir. Bilesik giivenirlik katsayilar; OODA
boyutu i¢in .81 ve PODA boyutu i¢in .73 olarak hesaplanmistir. Bilesik gilivenirlik
katsayisi i¢in .60 ve tlizerindeki degerler dlgiimlerin giivenirligi i¢in yeterli goriildii-
glinden (Bagozzi ve Yi, 1988), hesaplanan giivenirlik katsayilarinin kabul edilebilir
sinirlar icerisinde yer aldig1 sdylenebilir. SDAO’niin boyutlar, her bir boyuta iliskin
ornek maddeler ve bu boyutlardan elde edilen 6l¢iimler i¢in hesaplanan giivenirlik
katsayilar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. SDAO’niin Boyutlarindaki Madde Sayilari, Her Bir Boyuta iligkin Or-
nek Maddeler ile Ol¢iimlere fliskin Bilesik Giivenirlik Katsayilari

. Bilesik
Boyutlar ];’Iadde Ornek Madde
ayist Giivenirlik
-- Bu sinifta uygulanan degerlendirme etkinlikleri dgrencilerin
OODA 9 e P A .81
giiclii ve zayif yonlerini gorebilmelerini saglar.
PODA 9 Bu sinifta, 6gretmenler 6grencilerin konulari anlayip anla- 73

madigindan ¢ok notlarina 6nem verirler.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri ilgili kurumlardan gerekli izinler almarak, 2014-2015 Ogre-
tim Y1l1 Giiz Dénemi’nde toplanmustir. Olgek, sinif ortaminda dgrencilere uygulanmis-
tir. Veri toplama araglar1 uygulanmadan once 6grenciler arastirmanin amaci hakkinda
bilgilendirilmistir. Olgegi ictenlikle yanitlamalarmin gegerli ve giivenilir sonuglar
elde edilebilmesi i¢in son derece 6nemli oldugu arastirmaci tarafindan 6grencilere ifa-
de edilmistir. Ogrencilere sunulan agiklamalar sayesinde arastirmaci ile katilimeilar
arasinda giivene dayali bir iletisim siirecinin olusmasi saglanmustir. Ogrenciler, 10
ile 15 dakika arasinda degisen siirelerde veri toplama araglarini yanitlamiglardir.
Verilerin analizinde korelasyon ve standart ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir.
Aragtirmada, okula yonelik tutum yordanan degisken olarak islem goriirken; OODA
ve PODA yordayici degisken olarak regresyon analizine dahil olmustur.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgulara yer verilmistir. ilk olarak, degis-
kenler arasindaki korelasyon katsayilari incelenmistir. Korelasyon analizi sonucunda
ulasilan bulgular, degiskenlere ait betimleyici istatistikler ile birlikte Tablo 4’te su-
nulmustur.

Tablo 4. Okula Yonelik Tutum ile Sinif Degerlendirme Atmosferi Arasindaki
Korelasyon Katsayilari ve Degiskenlere Iliskin Betimleyici Istatistikler

Degiskenler Okula Yonelik Tutum OODA  PODA

Okula Yonelik Tutum 1

OODA 53% 1

PODA -47* -.50% 1

Ortalama 2.57 2.81 3.45

Standart Sapma 96 .80 74

Carpiklik .30 .04 -.26

Basiklik -39 -45 -28
‘p<.01
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Tablo 4’teki bulgulara gore, okula yonelik tutum OODA ile pozitif yonde [=.53,
p<.01]; PODA ile negatif yonde [r=-.47, p<.01] iliskili bulunmustur. Her iki iligki-
nin de orta diizeyde ve istatistiksel agcidan anlamli oldugu tespit edilmistir. Tablo 4’¢
gore ayrica, OODA ve PODA arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve istatistiksel
olarak anlamli bir iligki belirlenmistir [r=-.50, p<.01]. Coklu regresyon analizinin
uygulanabilmesi i¢in karsilanmasi gerekli olan varsayimlardan biri, yordanan
degisken ile yordayici degiskenler arasinda dogrusal bir iligkinin bulunmasidir.
OODA ve PODA ile okula yonelik tutum arasinda saptanan anlamli iliskiler regresyon
analizine iligskin bu varsayimin karsilandigini gostermektedir. Yordayict degiskenler
arasinda ¢oklu dogrusal bagintinin bulunmamasi, ¢oklu regresyon analizi igin kargi-
lanmasi gereken bir diger varsayimdir. Yordayict degiskenler arasindaki korelasyon
katsayilarinin .80 ve {izerinde olmasi bu degiskenler arasinda ¢oklu dogrusal baginti
olabilecegine isaret ederken; .90’1 agsmast ciddi bir ¢oklu dogrusal baginti sorunu ol-
dugunu géstermektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Dolayistyla, OODA ile PODA saptanan
iliskinin ¢oklu regresyon analizine iliskin yordayict degiskenler arasinda yiiksek ba-
gint1 katsayilarinin bulunmamasi sartini sagladigi sdylenebilir. Bu tespitin ardindan,
ogrencilerin smif degerlendirme atmosferine iligskin algilarinin okula yonelik tutum-
larm1 yordama giiciinii belirlemek amaciyla ¢oklu regresyon analizi uygulanmistir.
Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Okula Yénelik Tutum ile Simif Degerlendirme Atmosferi Arasindaki Ilis-
kiye Ait Coklu Regresyon Analizi Sonugclari

Standardize Edilmemis Standardize Edilmis
Model Katsayilar Katsayilar t R R? F
B SH, B
Sabit 242 33
OODA 47 .06 40 8.34" 58 33 08.89"
PODA -.34 .06 =27 -5.59"

‘p<.01

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, 6grencilerin okula yonelik tutumlarinin smif
degerlendirme atmosferine iliskin algilar1 ile yordanmasi amaciyla olusturulan reg-
resyon modelinin istatistiksel agidan anlamli oldugu goriilmektedir [F, ., =98.99,
p<.01]. Regresyon analizi sonuglarina gore, 6grencilerin okula yonelik tutumlarina
ait toplam varyansin % 33’1 sinif degerlendirme atmosferine iliskin algilari ile agikla-
nabilmektedir [R?>=.33]. Smif degerlendirme atmosferine iligkin 6grenme odakl algi
okula yonelik tutumu pozitif yonde yordarken [/=8.34, p<.01]; performans odakli
alg1 okula yonelik tutumu negatif yonde yordamaktadir [/=-5.59, p<.01]. Regresyon
analizi sonuglarina gore, 6grencilerin okula yonelik tutumlariin sinif degerlendirme
atmosferine iliskin algilari ile yordanmasina ait regresyon denklemi asagidaki gibidir.

Okula Yénelik Tutum = 2.42 + 47*(O0ODA) - .34*(PODA)
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4. Tartisma

Bu arastirmada, 6grencilerin simif degerlendirme atmosferine iliskin algilarinin
okula yonelik tutumlar1 {izerindeki yordayict rolii incelenmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular, okula yonelik tutumun 6grenme odakli degerlendirme atmosferi ile
pozitif; performans odakli degerlendirme atmosferi ile negatif anlamli iliski igerisin-
de oldugunu gostermistir. Regresyon analizi sonucunda, dgrencilerin okula yonelik
tutumlarinin % 33’iniin sinif degerlendirme atmosferine iliskin algilart ile acikla-
nabildigi tespit edilmistir. Arastirma hipotezlerini dogrulayan bu sonuglar, alan-
yazindaki kuramsal bilgiler ve ampirik arastirmalarla da ortiismektedir. Ancak, bu
ortiisme kismi bir benzerlik olarak nitelendirilebilir. Ciinkii alanyazinda, dogrudan
sinif degerlendirme atmosferi ve okula yonelik tutum arasindaki iliskiyi konu edi-
nen bir ¢alismaya rastlanmamistir. Diger bir deyisle; arastirma sonuglarryla paralel-
lik gosterdigi ifade edilebilecek calismalar, ya siif ortami ile okula yonelik tutum
arasindaki iligkinin ya da sinif degerlendirme atmosferinin 6z yeterlilik ve motivas-
yon gibi baska duyussal 6zellikler iizerindeki etkisinin incelendigi arastirmalardir.
Ornegin, 6grencilerin simf degerlendirme atmosferine iliskin algilarinin 6z yeterlilik
inanglarimi (Alkharusi, 2009), motivasyonlarint (Alkharusi, 2007; Brookhart, Walsh
ve Zientarski, 2006), akademik tiikenmislik diizeylerini (ilhan ve Cetin, 2014b) ve ba-
sar1 yonelimlerini (Buldur, 2014) etkiledigi gosteren calismalar, sinif degerlendirme
atmosferi ve duyussal 6grenme ¢iktilart arasinda anlamli iliski bulunduguna isaret
etmesi yoniiyle aragtirma sonuglarini desteklemektedir.

Simiftaki degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin  duyussal 6zelliklerini
etkiledigine iligkin kuramsal bilgiler de arastirma sonuglariyla ayni dogrultudadir.
Aragtirma sonuglari ile uyumlu olan bu kuramsal bilgilere 6rnek olarak Rodriguez
(2004) ve Buhagiar’in (2007) ¢alismalart gosterilebilir. Rodriguez (2004) tarafindan
yapilan ¢alismada, smiftaki degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin duyussal
ozelliklerini etkiledigine ve davraniglarinin sekillenmesinde belirleyici rol oynadigi-
na yonelik agiklamalara yer verilmistir. Benzer sekilde, Buhagiar (2007) tarafindan
yapilan c¢alismada, degerlendirme siirecinde kullanilacak 6lgiitlerin 6grencilerin du-
yussal 6zellikleri iizerinde etkili olacagi belirtilmistir. Buhagiar (2007), degerlendir-
me siirecinde bagil standartlar yerine; i¢sel ya da mutlak standartlarin kullanilmasini
ogrencilerin duyussal 6zelliklerinde istendik yonde degisikliklerin olusmasina hizmet
edecek uygulamalar olarak nitelendirmistir. Ogrencilerin okula yonelik tutumlarinin
sinif ortamindan bagimsiz olarak ele alinmamasi gerektigi yoniindeki kuramsal bilgi-
ler de aragtirma sonuglardan farkli degildir. Nitekim Seker (2011) tarafindan yapilan
aragtirmada; okula yonelik tutumlarin 6grenme ortamindan, okul ikliminden ve sosyal
¢evreden ayri olarak diisiintilemeyecegi ifade edilmistir. Seker’e (2011) gore, okula
yonelik tutum kavrami agiklanirken, dgrencilerin smif ortami ve okula gevresi ile
ilgili algilar1 g6z ard1 edilmemelidir.
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5. Sonug ve Oneriler

Arastirmada; sinif degerlendirme atmosferine iligkin 6grenme odakli alginin okula
yonelik tutum ile pozitif anlamli iliski igerisinde oldugu, performans odakli deger-
lendirme algisi ile okula yonelik tutum arasinda negatif anlamli iliski bulundugu ve
ogrencilerin smif degerlendirme atmosferine iligkin algilarinin okula yonelik tutum-
larinin anlamli bir yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, 6grencilerin
o6grenme odakli degerlendirme algis1 gelistirmelerine yardimci olacak degerlendirme
uygulamalarinin okula yonelik olumlu tutum kazanmalarini kolaylagtiracagt; perfor-
mans odakli degerlendirme algisi gelistirmelerine neden olacak degerlendirme uy-
gulamalarinin ise okula yonelik tutumlarini olumsuz sekilde etkileyecegi anlamina
gelmektedir. Buna gore, Ogrencilerin okula yonelik tutumlarimin olumlu yénde des-
teklenebilmesi i¢in sinifta 6grenme odakli degerlendirme algisi olusturacak degerlen-
dirme uygulamalarina yer verilmesi, performans odakli degerlendirme algis1 olustura-
cak uygulamalardan (bkz. Tablo 1) ise uzak durulmasi gerektigi soylenebilir.

Arastirmada ulagilan sonuglar ¢aligmanin uygulama doniik 6nemli katkilarinin
olacagina isaret etmektedir. Bununla birlikte, arastirmanin bir takim sinirliliklart
bulunmaktadir. Aragtirma sonuglart yorumlanirken dikkate alinmasi gerekli olan bu
stmirhiliklar, ileri arastirma onerilerini de beraberinde getirmektedir. Ilk olarak; bu
calismada korelasyonel arastirma modelinin kullanilmis olmasi, degiskenler arasinda
neden-sonug iliskisi bulunduguna dair yapilabilecek yorumlart kisitlamaktadir. De-
giskenler arasindaki iligkileri ortaya koymak ve olasi sonuglar hakkinda kestirimde
bulunmak i¢in korelasyonel arastirmalardan yararlanilabilmektedir. Ancak, korelas-
yonel arastirmalardan elde edilen bulgular degiskenler arasindaki iliskinin nedensel-
ligine yonelik bir kanit olamamaktadir (Creswell, 2012). Arastirmaya iliskin bu sinir-
liligin tistesinden gelebilmek i¢in, farkli degerlendirme uygulamalariin 6grencilerin
okula yonelik tutumlarini nasil etkiledigini belirlemeye doniik deneysel ¢aligmalarin
yapilmasi onerilebilir. Aragtirmanin ikinci sinirlilig, verilerin yalnizca 6z bildirime
dayali (self report) 6lgme araglariyla elde edilmis olmasidir. Bu sinirliligin agilabilme-
si i¢in daha sonraki ¢aligmalarda sinif igi gdzlemlerin yapilmasi ve 6gretmenlerin ders
planlarmin incelenmesi gibi farkli veri kaynaklarina bagvurulmasi yerinde bir uygula-
ma olacaktir. Son olarak, bu arastirmanin katilimcilart sadece ortadgretim dgrencile-
rinden olustugundan, elde edilen bulgularin farkli egitim kademelerine ve degislik yas
gruplarina genellenebilirligi diisiiktiir. Bu baglamda, degiskenler arasindaki iligkinin
farkli egitim kademelerinden ¢alisma gruplari iizerinde de simnanmasi, arastirmadan
elde edilen bulgularin genellenebilirligine katki sunacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose: Students’ attitudes towards school are an important factor that affects educational
outcomes. Thus, it is inevitable that there are differences between the learning outcomes of a
student who does not like school and exhibits truant behavior and those of a student who likes
school and believes in its importance. A positive attitude towards school entails lots of positive
characteristics such as better social and emotional learning skills, the perception of self-
efficacy, motivation, self-organization skills and academic achievement. However, a negative
attitude towards school is accompanied by undesirable characteristics such as lower academic
achievement, truancy, dropping out of school, involvement in crime and using drugs. Hence, we
are faced with the need to enable the development of positive attitudes towards school among
students to help them develop desirable cognitive and affective behaviors.

To develop a positive attitude towards school among students, the factors that affect attitudes
towards school need to be analyzed. Since attitudes refer to a configuration organized by
individual life and experience, students’ experiences in schools and the classroom environment
are considered to have a determinant role in shaping their attitudes towards school. This
view has led to studies which aim to determine how students’ perceptions of schools and the
classroom environment affect their attitudes towards school. Research has shown that students’
perceptions of classroom environment are an important predictor of their attitudes towards
school. However, all the aspects of the question of how students’ attitudes towards school
are affected by their perceptions of the classroom environment have not been studied. How
students’perceptions of assessment in the classroom affect their attitudes towards school is one
question that remains unanswered and awaits answers in the relevant literature. In this context,
the purpose of the present study is to explore the predictive power of students’ perceptions of
classroom assessment environment on their attitudes towards school.

Method: The study was designed as a correlational model. The sample of the study was
consisted of 398 students who studied at three high schools located in the center of Diyarbakir,
Turkey. While 220 of them (55.30 %) were female, the remaining 178 (44.70 %) were male. The
distribution of the students by grade was as follows: 88 ninth grade students (22.10 %), 119
tenth grade students (29.90 %), 66 eleventh grade students (16.60 %), and 125 twelfth grade
students (31.40 %). In the research, The Attitudes towards School Scale, which was developed
by Alici (2013), was employed in the study to measure the students’ attitudes towards school.
On the other hand, in order to determine the students’ perceptions of classroom assessment
environment, the Classroom Assessment Environment Scale (CAES) developed by Ilhan and
Cetin (2014a) was used. The data were analyzed through correlation and multiple regression
analysis. The data were collected during the first term of the 2014-2015 Academic Year after
necessary consents were granted by concerned institutions.

Results and Suggestions: The results of the present study revealed that attitude
towards school is positively correlated with a perceived learning-oriented assessment
environment but negatively correlated with a perceived performance-oriented
assessment environment. According to the results of the regression analysis, 33 %
of the total variance on attitude toward school was accounted for by the students’
perceptions of the classroom assessment environment. Therefore, the results support
the hypothesis suggested for the relationship between attitude towards school and
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the classroom assessment environment. The results of the research suggest that
the classroom assessment environment should be considered as one of the primary
variables in supporting positive attitudes towards school. Those classroom assessment
practices that can contribute to the establishment of a learning-oriented assessment
environment in the classroom are expected to reinforce positive attitudes towards
school. The negative and significant correlation between attitudes towards school and
the performance-oriented assessment environment indicates that negative attitude
towards school is triggered by those assessment practices that could cause students
to have a perceived performance-oriented assessment environment in the classroom.
The results of the present study support the idea of Elton and Laurillard (1979) that
“the easiest way to change student learning is to change the assessment system’” and
that current assessment approaches should be reviewed and revised so that students
can develop positive attitude towards school.

Ocak 2017 Cilt:25 No:1 Kastamonu Egitim Dergisi



