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HAFIZLIK EGITIMI TUTUM OLCEGI: GECERLIK
VE GUVENIRLIK CALISMASI

Cemil 0SMANOGLU= Hiiseyin ALGURP

Oz

Hafizlik egitimi, islam diinyasinda énemli bir yaygin egitim uygulamasidir.
Tirkiye’de hafizlik egitimi farkli egitim kademelerinde ve yas diizeylerinde
yuritilmektedir. Bununla beraber s6z konusu egitimin bilimsellesme siirecinde
birtakim eksiklerin varhgindan séz etmek miimkiindiir. Ornegin hafizlik
egitiminde yer alan 6grencilerin bu egitime doniik tutumlarini yoklayan, bilimsel
acidan gecerli ve giivenilir bir 6l¢cme araci heniliz gelistirilmemistir. Oysa bir
egitim slireci ve onun bilesenlerine déniik tutumlarn incelemek, s6z konusu
egitiminin gidisat1 ve basarisi hakkinda saglikh bilgiler tiretilmesine, aksayan
yonlere doniik onlemler alinmasina katki saglayabilir. Buradan hareketle bu
arastirmada, hafizlik egitimi alan bireylerin hafizlik egitimine doniik tutumlarinm
Olcen bilimsel a¢idan giivenilir ve gecerli bir o6l¢gme araci gelistirmek
amaclanmstir. Hafizhik Egitimi Tutum Olgegi (HEAS), tutumlarin dolayli olarak
olciilebilecegi 6n kabuliinden hareketle gelistirilen bir 6lgektir. Calismada
hafizlik yapan bireylerin aldiklar1 egitime yonelik gelistirdigi tutumlan ¢ alt
boyut etrafinda 6lgebilecek bir veri toplama araci gelistirilmistir. Arastirma hem
yliksek din 68retimi alan hem de ayni anda hafizlik egitimine devam eden 234
lisans oOgrencisi ilizerinde goniilliilik esasina dayali olarak yiritilmistiir.
Calismanin sonucunda 3 faktor altinda 13 maddeden olusan, agikladig1 varyansi
toplamda %51,55 olan, gecerlik ve giivenilirlik testlerinden ge¢mis bir 6lgek
gelistirilmigtir. Olgegin alt boyutlarina; “Bilissel Boyut”, “Sosyal Boyut” ve
“Duyussal Boyut” adlar1 verilmistir. Acimlayici faktor analiziyle ulasilan yapinin
model uyumu, dogrulayici faktor analizi ile test edilerek onaylanmistir.
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Abstract

Hifz education is an important non-formal education practice in the Islamic
World. Hifz education in Turkey is carried out at different education levels and
ages. However, it is possible to talk about the existence of some deficiencies in
the scientificization process of this education. For example, a scientifically valid
and reliable measurement tool that examines the attitudes of students in hifz
education towards this education has not yet been developed. Examining the
attitudes towards an education process and its components can contribute to the
production of healthy information about the development and success of this
education. This review may contribute to taking measures against the
deficiencies in education. From this point of view, in this study, it is aimed to
develop a scientifically reliable and valid measurement tool that measures the
attitudes of individuals who receive hifz education towards hifz education.

Hifz Education Attitude Scale (HEAS) is a scale developed based on the
assumption that attitudes can be measured indirectly. In the study, a data
collection tool was developed that can measure the attitudes of individuals who
receive hifz education towards this education around three sub-dimensions. The
research was carried out with 234 undergraduate students who were selected
on a voluntarily, both receiving higher religious education and continuing hifz
education at the same time.

[The Extended Abstract is at the end of the article.]

Keywords: Religious Education, Hifz Education, Hifz, Attitude, Scale of Attitude.
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Gilincel Tiirkge Sozliikte (TDK, 2022) “tutulan yol, tavir” anlami verilen
tutum (Ing. attitude), egitim bilimleri soézliiklerinde “belirli Kisilere,
nesnelere, olaylara ya da kurumlara vb. kars1 her zaman ayni tiirden (olumlu,
olumsuz ya da yansiz gibi) davranmamiza yol agan stirekli ve degismez bir
inang, duygu ve egilim” seklinde tanimlanmistir. (Onciil, 2000, 1083) Kisinin
sahip oldugu temel degerlerden beslenen tutumlarin, kisi icin mesaj tasiyan
her tiir olay, olgu, fikir, durum, esya, varlik (canli-cansiz) vb.ne karsi belli
tavir aliglar ya da psikolojik egilimler oldugu sdylenebilir. Tutumlar,
cevremizdeki varliklary, durumlari, olay ve olgulari, kisacasi olup biten
hemen her seyi belli acidan gruplayarak organize etmemize, onlara belli
anlamlar, nitelikler atfetmemize, onlar1 belli sekillerde/yonlerde
degerlendirmemize, nihayet buradan hareketle belli davranmislar ya da
davranis kaliplari gelistirmemize kilavuzluk eder. Tutumlardan beslenen bu
gruplama, anlam ytikleme, hizli ve dogru kararlar alma ve davranis iiretme
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egilimi yasam pratigini diizene oturtma noktasinda belli kolayliklar
saglayabilecegi gibi belli 6n yargilar, inang¢lar ve yanlis davranislara da yol
acabilir. Belli bir 6grencinin herhangi bir brans 6gretmenine yonelik
gelistirdigi tutumu ayni bransa mensup farkli 6gretmenlere de gdstermesi bu
duruma ornektir.

Bir tutumun ii¢ temel yapisal 6gesinden sz edilmistir. Bunlar bilissel,
duyussal ve davranigsal 6gedir. Ayrica bu dgelerin etkilesim i¢cinde oldugu
sosyal yapiy1 da hesaba katmak gerekir. Bilissel 6ge, kisinin belirli bir tutum
nesnesine/hedefine iliskin bilgi, olgu ve inanglarini iceren diistincelerinden
olusur. Duygusal ya da duyussal 6ge, kisinin s6z konusu nesneye ya da hedefe
yonelik duygu ve heyecanlarindan, ozellikle de olumlu ve olumsuz
degerlendirmelerinden olusur. Davranigsal 6ge ise kisinin yine s6z konusu
nesne ya da hedefe yonelik belli bir yonde (olumlu, olumsuz vb.) davranma
egiliminden olusur (Taylor vd., 2007, 140). Tutumlarin olusum ve gelisim
sirecinde bu {ii¢ 0genin her zaman mutlak manada var olmasi
gerekmemektedir. Burada 6nemli olan tutum s6z konusu oldugunda bu ii¢
6genin cesitli sekil ve dozlarda birbiriyle etkilesime girerek bireyin anlam
diinyasini etkilemesi, ona belli sekil ve yonde bir fikir {iretmesi, bir duygusal
yasantl gecirmesi ya da bir davranista bulunmasi veyahut bulunmasi
yoniinde bir etki birakmasidir. Literatiirde tutumlarla davranislar arasindaki
karsilikli bir etkilesim stirecinin varliginin altininin ¢izildigi gériilmektedir.
Kimi arastirmacilara gore tutumlar insani belli yonlerde ya da belli bir
bicimde davranmaya iterken, kimleri ise davranislarin ve o davranis
sonucundan olusan kazanimlarin tutumlarin bicimlendirilmesine, yeniden
organize edilmesine kilavuzluk ettigi kanaati tasir (Ok, 2011, 532).

Tutumlar dogustan olmaylp sonradan o6grenilir. Bu 06grenme
slirecinde bireysel gelisimin, 6zellikle ihtiyaclarin, arzu ve ideallerin, firsat ve
deneyimlerin biiyiik énemi vardir (Blair vd., 1970, 202-213). Ozellikle kisisel
yasantilar, sahsi deneyim ve tecriibeler ile doyurulmamis ihtiyaglar ve
engellemeler tutumlarin olusmasi ve bicimlenmesinde olduk¢a etkilidir.
Tutumlarin olusma ve gelisme siirecinde bireysel ilgi, arzu, talep ve
tecriibelerin sekillendigi temel ortamlar aile, okul, arkadas cevresi, kitle
iletisim araglar1 vb.dir (Aydin, 2004, 286-287). Ozellikle belli tutumlarin
(bunlar olumlu ya da olumsuz olabilir) 6grenilmesinde okulda verilen
egitimin roli buytktir (Kaya & Asan, 1997). Bu tiir ortamlarda gelisen
kiltiirle(n)me ve sosyal 6grenme kosullarinin yetismekte olan nesli giiclii bir
sekilde etkiledigi, onlara belli normlar ve rol modeller konusunda
orneklikler sundugu, dzellikle taklit ve dykiinme egilimlerinin gii¢lii oldugu
doénemlerde ise bu tiir mesajlarin ¢ocuk ve gengler tarafinda gesitli sekillerde
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uyarlandig1 soylenebilir. Ayrica ¢alisma kosullari, ast-iist iliskileri, tilkenin
icinde bulundugu siyasi ve jeopolitik kosullar da uzun vadede tutumlarin,
ozellikle yetiskinlik donemi tutumlarinin sekillendiricisi konumundadir
(Onur, 2006, 159-172). Zaman icerisinde cesitli yollarla 6grenilen tutumlarin
kiiltiir ve sosyal kurumlar yoluyla nesilden nesle aktarildigi, bu siirecte
islenerek giic kazandigi, boylelikle degisime direncli yapilar haline geldigi
bilinmektedir.

Egitim siirecinde tutumlarin olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Erken
cocukluk doneminden baslayarak icine girilen o6rgiin egitim silirecinde
Ogrenciler, zamanla okula ve okulda yer alan bir¢ok egitsel olguya doniik
farkli tutumlar gelistirmektedirler (Adigilizel, 2012, 31). Bilindigi gibi, okula
basladiklar ilk glinden itibaren 6grencilerin okula ve 6grenme ortamlarina
saglikli sekilde uyum saglayabilmeleri i¢in akademik ve kisisel rehberlik
faaliyetleri yiiriitilmektedir (Yesilyaprak, 2015, 141). Oryantasyon
faaliyetleri bu ¢abalarin basinda gelmektedir. Ne var ki ¢esitli sebeplerle
Ogrenciler okula ve 6grenme ortamlarina karsi zamanla ¢esitli olumsuz
tutumlar gelistirebilmektedir (Erden, 2014, 42-51). Okul ve 6gretmen fobisi
yaninda derslere karsi da fobiler gelisebilmektedir. Bu tiir olumsuz tutumlar
ve onlarin besledigi kaygi, korku vb. durumlar akademik basariy1 zamanla
olumsuz yonde etkilemekte, uzun vadede 6grencinin akademik, kisisel ve
mesleki gelisiminde ciddi sorunlara yol agabilmektedir (Atmaca, 2019).
Dolayisiyla tutumlar: tanimak, anlamak ve dogru sekilde yonetmek basarili
bir 6grenme yasantisi gelistirmek adina 6nemlidir. Zira egitim siirecine ve bu
slirecinin bilesenlerine iliskin tutumlar basarinin énemli bir yordayicisi
durumundadir (Cetin - Cetin, 2019, 142). Bu baglamda okul ve 6grenme
ortamlarinda 6grencilerin okula, derse, 6gretmene vb. yonelik tutumlarinin
diizenli bi¢cimde izlenmesi, bu yo6nlerde olusan negatif yonelimlerin
nedenlerinin anlasilmasi ve ortadan kaldirilmasi gerekmektedir.

Yukarida sozii edilen egitsel gerceklikler din egitimi olgusu icin de
gecerlidir. Saglikl bir din egitimi i¢in 68rencilerin din egitimiyle ilgili olan
okul, 6gretmen, din egitiminde kullanilan ders kitab1 vb. ne karsi olumlu
tutumlar gelistirmeleri 6ncelikli bir gerekliliktir. Bir 6grencinin din dersine
karsi olumlu tutum gelistirmesi derse katilma istegini artirabilmekte, derste
yapilan etkinliklere aktif katki sunma motivasyonunu giiclendirebilmekte,
derste verilen ddevleri zamaninda yapabilmesine, edinilen kazanimlari gii¢lii
bicimde benimseyebilmesine doniik birgok olumlu doniisime kapi
aralayabilmektedir (Kaya, 2001, 45-46). Bu tiir déniisiimler uzun vadede
6grencinin daha basarili 6grenme yasantilari gelistirebilmesine, kendi kisilik
ve dindarligini daha saglikli bir zemine oturtabilmesine katki saglayabilir.
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Tersinden bakildiginda, din dersine ve onunla ilgili bilesenlere (Ogretmen,
ortam, program, ders kitabi, sinavlar vb.) doniik olumsuz tutumlar, bunlarla
miicadele edilmediginde, uzun vadede dini ve ahlaki gelisim adina bir¢ok
probleme yol acabilecek yetersizlikler dogurabilir. Dolayisiyla din egitiminde
de tutumlarin izlenmesi, degerlendirilmesi ve bilimsel 6lciitlerle
yorumlanarak yonetilmesi gerekmektedir.

Din egitiminin 6nemli alanlarindan birisi de hafizlik egitimidir.
Hafizlik egitimi islam dininin dogdugu giinden bugiine Kur’an’in lafiz olarak
bastan sona ezberlenmesine doniik egitimin genel adidir. Hafiz, Kur'an’t
bastan sona ezberlemis ve onu ezberinden belli kriterlere gore okuyabilen
kisidir. ilk dénem Islam egitim tarihinde Daru’l-Erkam, suffa, kiittap gibi
hususi mekanlarda, daha ¢ok Kisisel ¢aba ve tesebbiislerle yiiriiyen Kur’an
egitimi, zaman icerisinde, 6zellikle ilk dort asirda belli mescitlerde olusan
ders halkalarinda yayginlik kazanmis, giderek kurumsallasmaya baslamis,
bu amagla daru’l-kurralar agcilmistir (Bozkurt, 1993). Kur’an 6gretilen ve
hafiz yetistirilen mektepler ile kiraat talimi yapilan medrese veya boliimler
anlamini ihtiva eden daru’l-kurralar yer yer daru’l-huffaz ya da daru’l-Kur’an
seklinde de adlandinlmstir. Ozellikle Selguklu ve Osmanh asirlari boyunca
Tiirk-Islam cografyasinda Kur’an egitimi veren ve farkh adlarla anilan bu
yapilarin oldukeca yayginlik kazandigi bilinmektedir (Sahin, 2011).
Cumhuriyet'ten sonra Tiirkiye’de Kur’an egitimi 6nemli 6lciide Kur’an
kurslarinda devam etmistir. Cesitli zamanlarda yasanan siyasal ve toplumsal
gelismelerin de etkisiyle inisli ¢ikish bir silire¢ yasayan Kur’an kurslari
giliniimiizde ilgi gdrmeye devam etmektedir.

Hafizhik egitimine Islam dininin temel metni olan Kur’an’'in éncelikle
lafzen dogru okunmasi, ardindan 6zgiin haliyle ezberlenmesi ve nihayet
imkan Olciisiinde manasina niifuz edilmesi ve yasantiya aktarilmasi
(Hamele-i Kur’an) yénlerini icerdigi icin Islam toplumunun dini gelisimi
adina biiyiik 6nem verilmistir. Tiirkiye’de son yillarda, 6teden beri hafizlik
egitimi ylriitiilen uzun siireli Kur’an kurslar1 yaninda ortaokul ve lisans
(6zellikle Ilahiyat lisans egitimi) egitimiyle birlikte hafizlik uygulamasinin
giderek yayginlasmaya basladig1 goriilmektedir (Gilines, 2019; Osmanoglu -
Ugur, 2020; DIB, 2020; Giirel - Kaya, 2019; Arslan, 2020; Tunger, 2020).
Ayrica yetiskinlerin devam ettigi c¢ok yonli ve esnek programlarin
uygulandig1 farkl tiirdeki Kur’an kurslar1 yaninda camilerde de isteyen ve
yetenekli olanlar i¢in hafizlik egitimi uygulamalar1 diizenlenebilmektedir
(Giines, 2019, 233; Erdogan, 2011; Albayrak, 2014). Tiim bu ¢esitlilik hafizlik
egitiminde toplumsal ilginin cesitlenerek arttigin1 gostermektedir. Ancak bu
nicel genisleme hafizlik egitiminin istenen nitelikte yliriidiigii anlamina
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gelmemektedir. Nitekim Tiirkiye’de genelde Kur'an kurslar1 ve Kur’an
egitiminin 6zelde hafizlik egitiminin yillardan bu yana kemiklesmis, ciddi
yapisal sorunlar1 bulunmaktadir (Aydin, 2015, 515; Demirbas, 2014;
Korkmaz, 2018). Hifzin1 basariyla tamamlayip icazet alan bir¢ok hafiz,
gerekli ve yeterli tekrarlari yap(a)mamakta, s6z gelimi namazlarda okuma,
diizenli mukabele okuma gibi giinliik 6rnek uygulamalar sergileyememekte,
¢ogu zaman egitimine bu yénde devam etmemekte dolayisiyla uzun vadede
hafizhigin1 unutmaktadir (Cimen, 2007, 126-129; Bilgin, 2021, 254-256;
Karakaya, 2017, 76). Bu durum ciddi bir zaman, emek ve maliyet kaybi
anlamina gelmektedir.

Hafizlik egitimine o6rgiin egitimle birlikte hafizhik uygulamasi
acisindan bakildiginda, o6zellikle ortaokul diizeyinde hafizlik projesi
uygulayan imam Hatip okullarina sinavla, segilerek alinan égrencilerin bir
kisminin giderek tikandigi, olduke¢a zorlandigi, zamanla hafizlik yapmay:
biraktiklar gercegi ile karsilasilmaktadir (Giines, 2019, 236-237; Tuncel,
2022, 256-257). Bu durumun o6rgiin egitimle birlikte hafizlik egitiminin
organizasyon bicimi, Ogretici yetersizlikleri, 6grenci o6zellikleri, veli,
kursun/okulun fiziksel ve psikolojik kosullarindan kaynaklanan bir¢ok
nedeni bulunmaktadir (Adigiizel vd., 2018; Osmanoglu - Ugur, 2020, 943-
949). Yapilan arastirmalar bu yonde gelisen olumsuzluklarin arkasinda
bircok faktoriin yaninda 6grencilerin ilgi, istek ve tutumlarinda yasanan
farklilagsmalardan da s6z etmektedir (Aybey, 2020; Arslantas, 2019;
Baskonak, 2022).

Hafizlik egitiminde 6grenci basarisizligina yol acan faktorlerden birisi
de 6grencilerde hafizlik egitiminin farkli 6gelerine karsi gelisen olumsuz
tutumlardir. Baslangicta c¢esitli motivasyonlarla hafizhlk yapmaya
yonelmelerine karsin, 6grencilerin zaman igerisinde 6gretici, 6grenci, vel,
ortam vb. yonlerden kaynaklanan kimi problemler dolayisiyla giderek
hafizlik yapma ilgilerinin zayifladig), zamanla negatif tutumlarin gii¢clendigi
goriilmektedir (Aybey, 2020, 399-400; Ozdemir - Cayl, 2021, 42-43). Bu
yonelimin ilerleyen asamalarinda depresif durumlar ortaya ¢ikabilmektedir.
Nitekim kimi arastirmalarda Kur’an kursu 6grencilerinin orta derecede
depresyon grubuna girdikleri belirtilmistir (Oztiirk, 2007, 138). Bunun
sonucunda Ogrenci ornegin erkenden kalkarak okula/kursa gitmek
istememekte, Ogreticiyle karsilasmaktan cekinmekte, dersini giin icinde
tamamlayamamakta, dolayisiyla dersini zamaninda verememekte, boylece
doniislerin stireci daha uzayabilmektedir. Bu tiir olumsuzluklarin sonunda
basarisizlik cogu zaman kacinilmaz olmaktadir. Oysa 6grencilerin hafizlik
yapmaya donik tutumlarinin giderek negatife dénmesinin arkasindaki
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faktorler diizenli sekilde takip edilebilir, ilgi ve motivasyon kayitlarina doniik
gerekli 6nlemler zamaninda alinabilir. Bu ¢ergevede hafizlik 6grencilerinin
aldiklar1 bu egitime karsi gelistirdikleri tutumlar ile bunlar1 etkileyen
faktorlerin bilinmesinin bahse konu 6grenci basarisizliklarinin ortadan
kaldirilmasina, hafizlik egitiminin daha nitelikli bir c¢erceveye
oturtulabilmesine katki saglayacagi diisiiniilebilir. Bu noktada tutumlarin
Olgiilebilirligi ile hafizlik egitimi baglaminda nasil yapilandirilacagi, 6l¢me
slireglerine konu edilecegi konusu akla gelmelidir.

Bilindigi gibi tutumlar, duygu, inang, yonelim/egilim ya da i¢sel bir
takim kabullerle ilgili olduklari icin dogrudan gézlenemezler. Bu anlamda
tutumlarin varliglt ya da yokluguna, yoniine, giiciine vb. bireylerin
gozlenebilen duygu, diisiince ve davranislarindan belli g¢ikarsamalar
yapilarak ulasilabilir (Tavsanci, 2006, 101). Bu baglamda tutumlarin
Olciilebilirligi lizerinde durulmus ve belli tutum olgekleri gelistirilmistir
(Onciil, 2000, s. 1083-1084). Sosyal psikoloji literatiiriinde tutumlarin direkt
ya da dolayli olarak 6lgiilebilirliginden séz edilmis bu kapsamda Thurstone
Olgekleri, Likert Olgekleri, Guttman Olgekleri, Duygusal Anlam Olgegi gibi
Olceklerden “direkt dlclimler” olarak sz edilmistir (Kagitcibasi, 2008, 144-
154). Yine bu kapsamda miilakat, davranis gézlemleri, dokiiman incelemesi
(Gazete, dergi, hikdye, gilinliik vb.), psikofizyololjik o6lclimler gibi
uygulamalarla da tutumlarin 6lciilebileceginden sz edilmistir (Kagitcibasi,
tsz., s. 141-142; Aydin 0., 2004, s. 287). Bir tutum o6l¢egi odlciilecek olan
tutumun nesnesiyle ilgili bir dizi ifadeden olusur. Tutumu arastirilan bireyin
yapacagi sey, bu ifadelerin kendi goriisiine uyup uymadigini veya ne 6lciide
uydugunu isaretlemesidir (Aydin O., 2004, s. 287).

Din egitiminin farkli yonlerini iceren, 6rnegin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, segmeli Kur’an dersleri ya da Imam Hatip lisesi veya Imam Hatip'te
yer alan meslek derslerine yonelik 6grenci tutumlarini tasvir eden cesitli
tutum 6lgekleri bulunmakla beraber (Kaya, 2001; Ozkaya, 2015; Ozdemir -
Celik, 2017; Zengin, 2013; Kayaci, 2022) hafizlik egitimini konu edinen,
ozellikle hafizhik egitiminde o0grencilerin hafizlik egitimine dontk
tutumlarini inceleyen herhangi bir dlgek gelistirilmemistir. Algur tarafindan
gelistirilen Hafizlik egitimi Psiko-Sosyal Durum Olgegi (HEPSO) ve Hafizlik
Egitimi Motivasyon Olgegi (HEMO) bu egitime yonelik gelistirilen tutumlara
dair dogrudan bilgi vermemektedir. Bununla birlikte HEPSO’niin “Hafizhk
egitimine yonelik gerekce ve tutumlar” alt faktorii dolayl da olsa bu egitime
yonelik gelistirilen tutumlar hakkinda bilgi vermektedir (Algur, 2018, 20-
30).
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Diger yandan, hafizlik yapan farkli 6grenim diizeylerindeki
ogrencilerin hafizliga iliskin genel yaklasim bigimlerini ortaya koymaya
calisan kimi arastirmalar olmakla beraber tutum olgusunun s6z konusu
arastirmalarda ya bir alt baslik ya da birkac¢ anket sorusu diizeyinde, temel
arastirma probleminin alt bir bileseni bigiminde ele alindig, biiyiik 6lciide
dar bir 6rneklem cergevesinde genelde nitel verilerle irdelendigi sdylenebilir
(Adigiizel vd., 2018; Demir, 2019; Arslantas, 2019; Bilgin, 2021; Toker,
2016). Dolayisiyla hafizlik egitimine iliskin 6grenci tutumlarinin bilimsel
acidan gecerli ve giivenilir bir 6l¢ekle incelenmesinin hafizlik egitiminin
niteligi ve gelecegi adina énemli bir ihtiya¢ oldugu séylenebilir.

Hafizlik egitimi, giiniimiizde genelde sadece bu is i¢in insa edilmis
hafizlik Kur’an kurslarinda ya da orgiin egitimle birlikte (Ortaokul ya da
lisans diizeyinde) yine Kur’an kursu mantigina gore yapilandirilmis kurs, ya
da yurt binalarinda yapilmaktadir. Bu uygulama bigimlerine ek olarak son
yillarda oldukca yayginlasan ilahiyat/islami ilimler egitimini alirken hafizlik
egitimi alma uygulamasindan da so6z edilebilir. Ortaokul diizeyinde 6rgiin
egitime entegre hafizlik uygulamasinda, hafizlik kimi zaman bu okullarin
yakininda yer alan Kur’an Kurslarinda, zaman zaman da okullarda yer alan
dersliklerde devam etmektedir. Ister derslikte isterse sinifta olsun, genelde
hafizlik egitimi 6grencinin bir giin dncesinden Ogretici ya da belletmen
rehberliginde, devam ettigi tertibe gore sorumlu oldugu sayfalari, kendine
gore gelistirdigi kisisel caba ve yontemiyle ezberlemesi, gece uyumadan 6nce
tekrar etmesi, sabah erken vakitte 6gretici ya da belletmen denen yardimciya
arz etmesi (dinletmesi) seklinde yiiriimektedir. Ogrencilerin bir kismi
siralarda, bir kismi ise rahlelerde, dolayisiyla yerde oturarak ezberini
tamamlamaktadir. Ezber siirecinde 6grenciler ezberledikleri kisimlari (ayet,
sayfa, ciiz vb.) 6nce kendi aralarinda birbirlerine dinletmekte, ardindan
Ogreticiye dinleterek ezberleme siirecini tamamlamaktadirlar. Bu siirecte
Ogrenci-ogretici, 6grenci-veli-0gretici iliskileri ve bu iliskilerin niteligi
yaninda, kursun/okulun rehberlik, sosyal ve Kkiiltiirel, fiziki imkanlari
oldukca etkili olmaktadir. Ayrica burada 6grenciler arasinda olusan kisisel
iliskiler ve Ogretici rehberliginde olusturulan o6grenci gruplar1 etkili
olmaktadir. Dolayisiyla hafizhlk yapma olgusuna iliskin 6grenci
tutumlarindan s6z edildiginde yukarida tasvir edilen sosyal yap igerisinde
gelisen iliskilerin, tutum ve davranislarin akla gelmesi gerekmektedir.

Yukarida betimlenmeye calisilan olgunun davranissal gostergelerini
(indicators) bir taraftan Kur’an metni ve onu ezberlemeye ilgili gelistirilen
tavir alislar, anlam ytiklemeler, diger yandan ezber siirecine eslik eden
fiziksel ve psikolojik kosullar (¢caba gosterme, dnemseme/6zenme vb.)
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cercevesinde yapilandirmanin anlamli olacagi sdylenebilir. Bu bagamda
hafizlik yapmaya 6nem verme, hafizlik yapmay1 sevme ya da bunu 6nemli
bulma/6nemseme, derslerini zamaninda yapma ve istenen Olgiilerde arz
etmekten hoslanma, 6gretici ya da belletmenin rehberligini verdigi doniit ve
diizeltmeleri ciddiye alma, derslerini zamaninda ve istenen olciilerde
verdiginde mutlu olma, Kur’an’in metni ve anlamini 6grenmeye istek duyma
(bu konuda merakli olma), bos zamanlarinda (tatil, teneffiis vb.) Kur’an’la
daha fazla mesgul olmaya istek duyma; Kur’an ezberiyle 68rendiklerinin
hayatinda ise yaradigina inanma, ezber yapma esnasinda sikilmama/kendini
huzurlu hissetme, ezber silirecinde arkadaslariyla etkilesime girmekten
(karsilikli okuma, dinleme-dinletme vb.) memnun olma, cesitli sosyal
ortamlarda hafiz olarak anilma gibi baglamlardan s6z edilebilir. Bu
baglamlarin bir boéliimii Kur’an ve onu ezberlemeyle dogrudan ilgiliyken bir
kism1 ise bu siirecin gelistigi ortam ve iligskiler agina goéndermede
bulunmaktadir.

Buraya kadar belirtilen hususlar dogrultusunda bu arastirmanin temel
probleminin farkli 6grenim diizeylerinde (yas seviyelerinde) hafizlik egitimi
alan bireylerin hafizlik egitimi almaya iliskin tutumlarini ortaya koyabilecek,
bilimsel a¢idan gecerli ve giivenilir bir tutum o6lcegi gelistirmek oldugu
soylenebilir. Olgegin hafizhk egitimi alan 6grencilerin bu egitime doniik
tutumlarini bilimsel bir perspektifle izlemeye, tutumlarin diizeyi ve yoniine
iliskin olusan tablo 15181nda 68renci tutumlarini ve bunlarin besledigi ya da
bunlardan beslenen dinamikleri yonetmeye, bu yonde yapilacak kisisel ve
egitsel rehberlik faaliyetlerini kilavuzlamaya katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Bu ¢aba orta ve uzun vadede, ilkemizdeki hafizlik
egitiminin veriminin artmasina katki saglayabilecektir.

A. Yontem
1. Calisma Grubu

Arastirma oncesinde gerekli izinlerin alinmasinin ardindan Hafizlik
Egitimi Tutum Olgeginin (HEAS) giivenirlik ve gecerlik analizlerinin
yapilmasi i¢in yiiksek din 6gretimi kurumlarinda hafizlik yapan bireylere
tesadiifi Orneklem alma yoluyla ulasilarak bir c¢alisma grubu
olusturulmustur. Arastirma éncesinde Erciyes Universitesinden etik kurul
izni alinmustir. Olgek gelistirmek {izere ulasilan érneklemin biiyiikliigiiniin
yeterliligine KMO testi sonuglar1 dogrultusunda karar verilmistir. ilgili
literatlirde belirtildigi ilizere o6rneklem biiytkligii belirlenirken madde
sayisinin belirleyici oldugu verisinden hareketle taslak formdaki madde
sayisinin bes katina yakin katilimciya ulasilmistir. (Tabachnick - Fidell, 2013,
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618; Secer, 2015, 59) Olgek icin hazirlanan taslak veri toplama aracindaki
madde sayisi (53 madde) dikkate alinarak 6rneklemin 265 katilimcidan
olusmasi planlanmistir. Ancak hedef katilimci Kkitlesinin her iiniversitede
bulunmamasi, bulunan fakiiltelere dair ulasilabilir bir hafizlik istatistiginin
olmamasi, ulasilan Kkatilimcilardan siirece goniilliilik esasina gore
katilimlarinin esas alinmasi gibi gerekgelerle calisma grubu madde analizleri
sonrasinda 234 katilimcidan olusmustur.

Hedef kitlenin ikamet ettigi mekan agisindan heterojen bir nitelikte
olmasi, yas ve 0grenim diizeyi itibariyle gerekli bilissel olgunluga sahip
olduklar1 gerekeeleriyle veri toplama siirecinin ¢evrimigi olarak yiirttildiigi
arastirmada Orneklemin cinsiyete gore dagilimi %84,2’si kadin (n=197),
%15,8’i de (n=37) erkek olarak gerceklesmistir. Orneklemin %85’i 19-25 yas
araligindadir. Yaklasik %15’i de 26 yas ve lzerindedir. Katilimcilarin
%19,2’si (n=45) 3 aydan az siiredir, %17,1'i (n=40) 3-6 aydir, %14,5’i (n=34)
7-12 aydir, %8,1’i (n=19) 13-18 aydir, %32,1'i (n=75) 19-24 aydir ve %9'u
da (n=21) 25 ay ve daha uzun siiredir hafizlik egitimi aldigini ifade etmistir.

Arastirmaya Erciyes (%14,5 n=34), Giresun (%4,7 n=11), Usak (%6
n=14), Recep Tayyip Erdogan (%3,8 n=9), Marmara (%13,7 n=32), Sakarya
(%9 n=21), Ondokuz Mayi1s (%2,1 n=5), 29 May1s (%3,8 n=9) ve Cumhuriyet
Universitesi (%13,2 n=31) basta olmak iizere cesitli iiniversitelerde (%26
n=61) dgrenim goren lisans égrencileri katilmistir. Orneklemin %10,7’si
Hazirlik Dénemi (n=25), %61,1'i Ezberleme Dénemi (n=143) ve %28,2’si de
Pekistirme Doéneminde (n=66) oldugunu zikretmistir. Calisma grubunun
%73,5’1 (n=172) hafizlik egitimi 6ncesinde bir hazirlik déneminin oldugunu
soylerken %26,5’i (n=62) bdyle bir asamadan ge¢gmediklerini beyan etmistir.
Hazirlik donemi geciren katilimcilarin %57’si (n=90) 5 aydan az bir siireyle,
%29,7’si (n=47) 6-10 ay siireyle, %12’si de 11-15 (n=20) ay siireyle hazirhk
egitimi aldigini belirtmistir. Katihimcilarin %42,3’i (n=99) hafizlik yaparken
yatili kaldiklarini, %57,7’si de (n=135) yatili kalmadiklarini ifade etmistir.

2. Verilerin Analizi ve islem

HEAS gelistirilirken 6ncelikle ilgili literatiir incelenerek madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan havuzdaki maddeler uzman goriisiine
sunulduktan sonra taslak 6lcek maddelerine karar verilmistir. Gerekli izin ve
onaylarin alinmasini miiteakip arastirma alanda uygulanmis, elde edilen veri
seti giivenirlik ve gecerlik analizine tabi tutulmustur. (Secer, 2015, 47-48)
Veri toplama aracinin kapsam gegerligini ortaya koymak flizere farkh
alanlarda ¢alismalari olan 14 uzmanin goriislerinden de faydalanilarak 53
tutum maddesi hazirlanmistir. Taslak o6lgek formu, “Kesinlikle
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Katilmiyorum” (1), “Katilmiyorum” (2), “Kismen Katiliyorum” (3),
“Katiliyorum” (4) ve “Kesinlikle Katiliyorum” (5) seklinde besli likert tipinde
gelistirilmistir. Taslak veri toplama araci hazirlandiktan sonra Erciyes
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan 25.10.2022 tarih ve
469 sayili basvuru numarasit ile etik kurul izni alinmistir.

Arastirma siirecinde veri toplama islemi c¢evrimici olarak
stirdiiriilmiistiir. Bu sayede katilimcilarin cevaplariyla olusan veri seti online
sistem iizerinden siirekli takip edilmistir. Orneklemin iiniversite diizeyinde
Ogrencilerden olusmasindan hareketle kendilerine yoneltilen sorulari
anlama ve cevaplandirma konusunda belirli bir bilissel diizeyde olduklar1 da
dikkate alinarak arastirma kapsaminda tek bir uygulama yapilmis, ayr1 bir
6n uygulama gergeklestirilmemistir. Bununla birlikte 6lgek maddelerinin
okunabilirligi, agikligi, anlasilabilirligi tizerine 6grencilerle pilot gériismeler
yapimistir. Bilindigi lizere 6n uygulama ile veri toplama aracindaki olasi
eksiklikler tespit edilerek zaman ve maddi imkanlardan tasarruf edilmesi
istenir (Erkus, 2014, 56). Belirtildigi tizere 6n uygulama ile gerceklestirilmek
istenen hedefler, veri setinin ¢evrimici doldurulmasi siirecinde karsilanmaya
calisiimistir.

Arastirma silirecinde elde edilen veriler, SPSS programina gerekli
kodlama ve c¢ozlimlemeler yapilarak girilmistir. Akabinde veri setinin
glvenirlik analizine bakildiktan sonra gecerlik analizleri yapilmistir.
Glivenirlik analizinde tek uygulamaya dayali Cronbach Alfa ve iki yari
glvenirlik analizi tercih edilmistir. Bahsi gecen giivenirlik analizlerinde
yeterli degerleri almadig1 icin 15 maddenin 6lgekten cikarilmasina karar
verilmistir. Olgegin yap1 gecerligini test etmek iizere SPSS programi
kullanilarak agimlayici faktor analizi (AFA) uygulanmis, ulasilan yapinin
model uyumunu test etmek tizere de AMOS programi kullanilarak birinci
diizey dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Gergeklestirilen tiim
analizler sonucunda 3 alt boyut ve 13 maddeden miitesekkil HEAS 6lcegi
gelistirilmistir. Bahsi gecen analizlerin ayrintilar1 asagida ayr1 basliklar
altinda ifade edilmistir.

B. Bulgular ve Yorum
1. Gecgerlik Analizi

Bir testte dlgiilmesi planlanan niteligin hangi diizeyde ve ne kadar
dogrulukta 6l¢iildiigi ile ilgili bir kavram olan gegerlik, bir dlgekte aranan en
temel Ozelliklerin basinda gelir. Gegerligin saglanmasinda o6lgek
maddelerinin birbirleriyle iligkili olmasi etkilidir. Maddeler arasi iliskilerin
tespit edilmesi ise giivenilirlik analizi ile saglanir (Biiyiikéztirk vd., 2016,
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116; Punch, 2014, 97; Creswell - Clark, 2015, 224-226). HEAS'1n gecerlik
analizi O6ncesinde maddeler arasi uyum giivenirlik analizi incelenmis,
glvenilirlik diizeyi diisiik olan maddeler veri setinden ¢ikarilmistir. HEAS'1
olusturan maddelerin hafizlik yapan bireylerin tutumlarin1 6lgebilecek
yeterlikte olmasi icin bazi tedbirler alinmistir. Kapsam gecerligi kapsaminda
alinan bu tedbirler dogrultusunda ilgili alanyazin incelenerek hazirlanan
0lcek maddeleri uzman goriisiine sunulmustur (DeVellis, 2016, 86-87; Alpar,
2010, 319). Gelen uzman goriisleri de dikkate alinarak 6lcegin taslak formu
olusturulmustur.

2. Yapi Gecgerligi

Sosyal bilimler alaninda 6l¢gme islemleri dolayli olarak yapilmaktadir.
Bu nedenle 6lgme aracinin etkinliginin test edilmesinde yap1 gegerliginin
oldukca onemli bir islevi bulunmaktadir. HEAS i¢in hazirlanan sorularin
hafizlik egitimi alan bireylerin tutumlarini hangi diizeyde dogru 6l¢tiigiiniin
tespiti, yap1 gecerligi ile saglanmistir (Alpar, 2010, 329; Biiytikoztiirk vd.,
2016,119).

3. Acimlayici Faktor Analizi

Bu calismada HEAS'1n yap1 gegerligi acimlayici faktor analizi (AFA) ile
tespit edilmistir. SPSS programi ile yapilan AFA’da benzer oOzellikteki
maddelerin ayni alt boyut altinda toplanmasi beklenir (Johnson -
Christensen, 2014, 236; Bas, 2013, 153-156). S6z konusu analiz ile bir
yandan “boyut indirgemek” diger yandan “degiskenler arasindaki
korelasyon yapilarini siniflandirmak” amaglanir. (Alpar, 2010, 269) AFA'nin
uygulanabilmesi icin veri setinin bu analize uygun 6zellikte olmasi gerekir.
Belirtilen uygunluk, “Barlett’s Test” ve “Kaiser-Meyer-Olkin” (KMO) ile
incelenmigtir. Yapilan uygulama sonrasinda Tablo 1’de goriildiigii gibi KMO
degerinin “,79” olmasi ve Bartlett’s Test degerinin istatistiksel acidan anlaml
olmasi (sig=,000<0,05) sebebiyle 6l¢egin ilgili analize hazir oldugu kanaatine
varilmistir (Kalayci, 2014, 322; Alpar, 2013, 291-294).
Tablo 1: HEAS Veri Setinin Faktdr Analizi icin Uygunlugu

KMO ve Bartlett Testi
Kaiser-Meyer-Olkin Ornekleme Yeterliliginin Ol¢imii. ,790
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 686,25
df 78
Sig. ,000
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HEAS'In faktoér analizinde ¢okca tercih edilen “temel bilesenler
yontemi” (principal component) tercih edilmistir (Alpar, 2013, 272). Faktor
sayisl belirlenirken kullanilan farkli yontemler vardir. (Kalayci, 2014, 321-
322; Alpar, 2010, 388) Bu ¢calismada faktor sayisi belirlenirken 6ncelikle ilgili
literatilir dikkate alinmis, ayrica 6zdegerin “1,00” lizerinde olmasina dikkat
edilmis, ayrica “scree plot” egim grafigine de bakilmistir. Sekil 1’de yer alan
Scree plot grafigi ve literatiir birlikte degerlendirildiginde “1,02” 6zdeger
sahip bir faktor dikkate alinmamis, veri seti li¢ faktér altinda toplanmaya
zorlanmistir.

Sekil 1: HEAS Faktor Sayisi Belirlemede Dikkate Alinan Scree Plot Grafigi

Scree Plot

Eigenvalue
' 9

i

AFA analizlerinde farkli faktorlerde -ayn1 anda birbirine “,100”den
biiylik bir ytikle”- toplanan binisik maddeler veri setinden ¢ikarilmistir. Bu
sekilde dlgekten 6 madde ¢ikarilmistir. HEAS 6lcegi AFA analizinde faktor
rotasyonu uygulanmistir. Bu islemin yapilmasiyla alt boyutlarin daha net bir
sekilde izlenmesi amaclanmistir. Faktér rotasyonu bir maddenin bir
faktordeki ylikiiniin artirilip, diger faktordeki yiikiiniin azaltilmasi suretiyle
her faktére en yakin olan maddelerin agiga c¢ikarilmasini ifade eder.
Arastirmada iliskili faktorler liretilmesine izin veren ve sonuclarin veriye en
iyi sekilde uyum saglamasini onceleyen “Direct oblimin” kullanilmistir
(DeVellis, 2016, 171-172; Kalayci, 2014, 322).

AFA sonucu 32 maddenin ti¢ faktor altinda toplandig1 yapi DFA’ya tabi
tutulmus, bu islem sonucunda 3 faktor altinda toplanan 13 maddeli HEAS
Olcegi gelistirilmistir. HEAS 6l¢eginin faktor dagilimlarinin yer aldig1 Tablo
2’de belirtildigi tizere yiikleri, 0,81 ile 0,52 arasinda degisen 6 maddenin
toplandig 1. Faktor, “Bilissel Boyut” olarak isimlendirilmigtir. Oz degeri 3,73,
i¢ tutarlilk katsayis1i 0,77 olan bilissel boyut, o6lgegin %28,7’sini
aciklamaktadir. Yiikleri, 0,85 ile 0,69 arasinda degisen 3 maddenin toplandig1
2. Faktor, “Sosyal Boyut” olarak adlandinlmistir. Olgegin %12,7’sini
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aciklayan sosyal boyutun 6z degeri 1,65, i¢ tutarlilik katsayisi ise 0,67 olarak
tespit edilmistir. Yiikleri, 0,78 ile 0,50 arasinda degisen 4 maddenin biriktigi
3. Faktor ise “Duyussal Boyut” olarak isimlendirilmistir. Olgegin %10,2’sini
temsil eden bu alt boyutun 6z degeri 1,33, i¢ tutarlilik katsayisi ise (a degeri)
0,60 olarak izlenmistir.

Tablo 2: HEAS'1n Faktor Dagilimi

Pattern Matrix

Faktorler

MADDELER

Bilissel Sosyal Duyussal
HEAS 20 ,81
HEAS 13 ,79
HEAS 34 ,66
HEAS 42 ,61
HEAS 53 ,61
HEAS 4 ,52
HEAS 50 ,85
HEAS 43 77
HEAS 29 ,69
HEAS 11 ,78
HEAS 23 71
HEAS 41 ,57
HEAS 2 ,50
Varyans %28,7 %12,7 %10,2
Oz Deger 3,73 1,65 1,33
i¢ Tutarlik a=0,77 a=0,67 a=0,60

Toplam Varyans: %51,55

Igili literatiir incelendiginde HEAS'in 7 maddesi “uygulama anlamhlig
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olan” (Madde yiikleri “0,50 ve lizeri” degerlerdir.) , 6 maddesi de yapiy1 iyi
aciklayan maddeler ( Yikii “0,70 ve iisti” olan maddelerdir.) olarak
nitelendirilebilir (Alpar, 2013, 298). Bu kapsamda faktér dagilim tablosunda
da gorildiigi tizere HEASin faktor yiiklerinin oldukga yeterli diizeyde
oldugu soylenebilir.

4. Dogrulayici Faktor Analizi

Arastirma kapsaminda gelistirilen HEAS'in AFA ile ulasilan ortiik
yapisinin model uyumunu tespit etmek lizere Dogrulayic1 Faktor Analizi
(DFA) yapilmistir. Bu kapsamda HEAS'1n model uyumu “birinci diizey DFA”
ile incelenmistir (DeVellis, 2016, 184; Secer, 2015, 90-91). AMOS
uygulamasinin kullanildig1 bu analizde veri setinin model fit degerleri esas
alinmis, referans degerler alamayan maddeler veri setinden ayristirilmis,
boylece li¢ faktor altinda toplanan 13 maddeli HEAS gelistirilmistir.

DFA ile ulasilan verilerin yer aldig1 Sekil 2’'de belirtildigi iizere HEAS'1n
madde faktor yiik degerleri “42” ile “,74” arasinda gozlenmistir. Bu veri
istatistiki agidan beklenen ve istenen bir durumdur (Seger, 2015, 98). Olgegin
uyum indeksleri de istatistiki acidan anlamhdir (x2=94,7, sd=60, p=.03, x2/
sd=1,58). DFA kapsaminda dikkate alinan modifikasyon indekslerine gore,
“HEAS 20” ile “HEAS 53” arasinda gizli bir iliski tespit edilmistir. Bu durum
Sekil 1’'de de gosterilmistir. Bu maddeler arasindaki istatistiki iliskinin
literatiirde de karsilig1 vardir. Zira HEAS 20, “Hafizlik yapmanin gereksiz bir
is oldugunu diisiiniiyorum”, HEAS 53 maddesi ise “Zamani geri alabilseydim
hafizliga baslamazdim” seklindedir. Her iki madde de hafizlifa yonelik
olumsuz bir yaklasimi icerdigi icin burada modifikasyon yapilmasinda bir
sakinca gorilmemistir. “HEAS 4” (Hafizhlk yapmak zamani iyi
degerlendirmektedir.) ve “HEAS 2” (Hafizlik yapmak beni mutlu eder.)
arasinda da gizli bir iliskinin varlig1 tespit edilmis ve Sekil 2’de gosterilmistir.
Bu maddeler ise hafizlia yonelik olumlu tutumu ifade etmektedir.

HEAS 6lgeginin uyum indeksi degerleri ise Tablo 3’te bir arada yer
almaktadir. Tablodaki referans degerler ilgili literatiirden ilham alinarak
hazirlanmistir (Tabachnick - Fidell, 2013, 721-725; Marcoulides -
Schumacker, 2001, 186; Secger, 2015, 98; Bayram, 2013, 78; Meydan - Sesen,
2015, 37). Tablo incelendiginde, HEAS'1n IFI, GFI, AGFI ve X2/df derecesi
miitkemmel uyum diizeyinde; NFI, TLI, RFI, CFI, AGFI, RMR degerleri ise kabul
edilebilir smirlar icerisindedir. NFI degeri, bu arastirmada oldugu gibi
orneklemin kiiglik oldugu c¢alismalarda genellikle diisiik ¢iktig1 icin
literatiirde NNFI/TLI degerinin “,90” {izerinde olmasi veri setinin uyumu
acisindan yeterli bir veri olarak tanimlanmaktadir (Bayram, 2013, 75).
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Sekil 2: Olgegin Birinci Diizey DFA Sonuglar1

: 16
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Tablo 3: DFA Uyum indeksleri
Kabul .
a- 4 . Miikemmel HEAS Olgek
Edilebilir Sonug
Uyum Bulgusu
Uyum
GFI >,85 >,90 ,94 Miikemmel Uyum
AGFI >,85 >,90 91 Miikemmel Uyum
IF1 >,90 =,95 ,95 Miikkemmel Uyum
Xz/df 3’ten kii¢iik olmahdir. 1,58 Miikemmel Uyum
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NFI >,90 =,95 ,87 Kabul Edilebilir Uyum
NNFI/TLI >,90 =,95 ,93 Kabul Edilebilir Uyum
RFI >,90 >,95 ,83 Kabul Edilebilir Uyum
CFI >,90 >,97 ,94 Kabul Edilebilir Uyum
RMR <,05 <,08 ,03 Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA <,05 5,08 ,05 Kabul Edilebilir Uyum

5. Giivenirlik Analizi

Bir testte drneklemin her bir maddeye verdigi yanitlar arasindaki
tutarlihgr ifade eden gilivenirlik, 6legme isleminin dogru bir sekilde
gerceklesmesi i¢in dikkate alinmasi gereken o6nemli bir parametredir
(Johnson - Christensen, 2014, 228; DeVellis, 2016, 49; Bliyiikoztiirk, 2008,
170). Gelistirilen o6lgegin sonraki kullanimlarinda da benzer sonuglari
vermesiyle dogrudan iliskili olan giivenirlik diizeyi, 6lciimlerden hareketle
yapilacak yorum ve analizlerin temelini olusturur (Alpar, 2013, 842; Kalayci,
2014, 403). Giivenirlik diizeyinin tespitinde ¢esitli yontem olmakla birlikte
HEAS'1n glivenirligi, tek uygulamaya dayali “Cronbach Alpha Gilivenirligi” ve
“Iki Yar1 Giivenirlik Yontemi” ile tespit edilmistir. Tablo 4’te de goriildigii
gibi HEAS ve alt boyutlarinin giivenirlik katsayilar1 0,60 ile 0,74 arasinda
degismektedir. Bu veri, 6lcek ve alt boyutlarinin yeterli diizeyde giivenilir
oldugu seklinde yorumlanabilir (Johnson - Christensen, 2014, 234; DeVellis,
2016, 49; Arslantiirk - Arslantiirk, 2013, 174).

Tablo 4: HEAS Olcegi Giivenirlik Analizi

Olgek ve Alt Boyutlarn Cronbach Alpha Giivenirligi iki Yar1 Giivenirlik
HEAS ,73 ,73
Biligsel , 74 , 74
Sosyal ,67 ,61
Duyussal ,60 ,60

Guvenilirlik, bir 6l¢me aracini olusturan maddeler arasi iliskiyi ifade
ettigi icin SPSS programi ile gerceklestirilen giivenirlik analizinde “toplam
korelasyon” silitunu da dikkate alinmistir. Bu kapsamda alanyazinda
belirtildigi tizere ilgili siitundaki degerlerin negatif yonlii olmamasina ve
+0,25’ten biiylik olmasina dikkat edilmis, belirtilen nitelikte olmayan
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maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir (Alpar, 2013, 855; Alpar, 2010, 378). HEAS
maddeleri arasindaki korelasyonu gosteren Tablo 5 asagida yer almaktadir.

Tablo 5: HEAS Olgegi Madde Korelasyon Tablosu

I\/Fa?dfie ) I\/Fa?dfie ) Toplam Madde silinirse

Maddeler Silinirse Olgek  Silinirse Olgek olusacak a
Ortalamasi Varyansi Korelasyon degeri

HEAS_2 52,94 19,59 ,370 ,712

HEAS_4 53,00 19,54 ,364 ,712

HEAS_11 53,69 19,36 ,255 ,728

HEAS_13 52,76 20,84 423 ;717

HEAS_20 52,76 20,81 419 717

HEAS_23 53,55 17,95 432 ,702

HEAS_29 53,59 18,08 ,391 ,709

HEAS_34 52,98 19,50 481 ,703

HEAS_41 53,21 19,58 ,378 ;711

HEAS_42 52,90 19,45 ,499 ,702

HEAS_43 53,39 17,80 416 ,705

HEAS_50 54,32 18,08 272 ,736

HEAS_53 52,87 20,18 ,311 ,718

C. HEAS Olgegi Puanlarinin Degerlendirilmesi

HEAS 13 madde ve ii¢ alt faktérden olusmaktadir. Olcek 5'li likert
seklinde hazirlanmistir. Bir maddenin alabilecegi en yiiksek puan 5, en diisiik
puan ise 1’dir. Bu kapsamda 13 maddeden olusan 6l¢cekten alinabilecek en
yliksek puan (13*5) 65, en diisiik puan ise (13*1) 13’tiir. 6 maddeden olusan
“Bilissel” alt boyutundan alinabilecek en yiiksek puan (6*5) 30, en diisiik
puanise (6*1) 6’dir. 3 maddeden olusan “Sosyal” alt boyutundan alinabilecek
en yiiksek puan (3*5) 15, en disiik puan ise (3*1) 3 iken “Duyussal” alt
boyutundan alinabilecek en yiiksek puan (4*5) 20, en diisiik puan ise (4*1)
4’tiir. Puanin yiikselmesi katilimcinin hafizlik tutumlarinin yiikseldigi,
diismesi ise hafizlik tutumlarinin diistiigli seklinde yorumlanabilir.

Sonug

Arastirma kapsaminda gerceklestirilen analizler neticesinde 13
madde ve 3 alt boyuttan olusan bir élgege ulasilmistir. Olgegin ilk boyutu



Hafizhik Egitimi Tutum Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

“Bilissel Boyut” olarak isimlendirilmistir. Bu alt boyut altinda faktor ytkleri
“0,81ile 0,52” arasinda degisen HEAS 20, HEAS 13, HEAS 34, HEAS 42, HEAS
53 VE HEAS 4 maddeleri toplanmistir. Gelistirilen 6lgegin “Sosyal Boyut”
olarak isimlendirilen ikinci alt boyutunda ytikleri “0,85” ile “0,69” arasinda
degisen HEAS 50, HEAS 43 ve HEAS 29 maddeleri toplanmustir. Ugiincii alt
boyut ise “Duyussal Boyut” olarak isimlendirilmistir. Bu boyutta biriken ve
yukleri “0,78 ile 0,50” arasinda degisen maddeler HEAS 11, HEAS 23, HEAS
41 ve HEAS 2'dir. Olgek ve alt boyutlarinin agikladig1 toplam varyans
%>51,55’tir. Bu oran, ¢calismada gelistirilen 6lgegin (HEAS) sosyal bilimlerde
kabul edilen aciklama giiciinii karsiladigl anlamina gelmektedir.

Olgek alt boyutlan isimlendirilirken “tutum” ve “hafizhk” olgular
lizerine literatiirde yer alan cesitli calismalardan yararlanilmistir. Daha 6nce
de ifade edildigi iizere tutumlarin bilissel, duyussal ve davranissal boyutu
vardir. Arastirma kapsaminda gelistirilen o6lcekte, hafizliga yonelik
tutumlarin yogunlukla bilissel, duyussal yonlerde 6beklendigini gdsteren
faktorler ortaya ¢cikmistir. Hafizlik olgusunun dogrudan ya da dolayh olarak
oOlciilebilir bir davranissal yoniiniin/¢iktisinin olmamasi 6l¢ekte davranigsal
boyuta doniik bir faktdrlesmenin ortaya ¢ikmasini engellemis olabilir.
Bununla beraber, hafizlik egitiminin sosyal iliskilerle irtibatin1 ele veren
cesitli baglamlarin ortaya ¢iktig1 goriilmiis, bunlar da 6l¢ekte sosyal boyut
olarak yorumlanmaistir.

Tutum, esas itibariyle bir olgu ya da duruma karsi belli bir tavir alisi
(olumlu-olumsuz tonlara sahip yonelimler iceren) yansittig1 icin temelde
bilissel yapilardan beslenir. Nitekim zihinsel bir anlamlandirma olmadan
belli bir yonelim sergilemek, yani bir olguya ya da duruma karsi anlamli tavir
olusturmak ve buradan hareketle belli adimlar atmak zordur. Hafizlik
egitimine doniik tutumlarin da temelde bir anlamlandirma ydniintin oldugu
soylenebilir. Burada hafizlik egitimine ve onun bilesenlerine nasil
yaklasildigy, yani Kur’an’t ezberlemenin kisinin zihninde ne anlama geldigi ya
da ona hangi anlamlar yiiklendigi belirleyici olmaktadir. Olgegin bilissel alt
boyutunda toplanan 6 maddede hafizlik olgusuna yonelik bilissel
degerlendirmelerin yer aldig1 goriilmektedir. Bu alt boyut altinda toplanan
maddelerdeki “Hafizlik yapmanin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.”, “Hafiz
olmak hayatima deger katar.” ve “Hafizlk yapmak zaman iyi
degerlendirmektir.” gibi ifadeler hafizlik olgusuna yonelik gelistirilen bilissel
tutum ve farkindalig1 gostergeleri olarak degerlendirilebilir.

Tutumlar iizerinde belirleyici diger bir unsur duyussal boyuttur.
Insanin daha ¢ok duygulann ile ilgili olan bu olgu, bireylerin ne
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disiindiiklerinden ziyade nasil hissettikleri ile ilgilidir. Bir davranista
bulunmak i¢in o davranisin zihinde anlamlandirilmasi yaninda 6nemine ve
geregine de inanilmasi, ornegin yapilmasindan hoslanilmasi, yapildiginda
ortaya cikacak olan sonuclara dair de belli bir iyimserligin olmasi gerekir. Bu
tiir hisler kimi zaman hoslanma, mutlu olma, rahatlama gibi yonelimler
tasirken kimi zaman bir risk ya da tehlikeden emin olma gibi yonler
tasiyabilir. S6z konusu hafizlik egitimi olunca bu konuda dogru adimlarin
atilabilmesi icin 6grenenin hafizlik yapmaya doniik duygusal tavir alisinin
olmas1 beklenebilen bir durumdur. Zira sevilmeyen, hoslanilmayan,
yapildiginda mutluluk vermeyen seylere karsi pozitif tavirlar gelismez.
Olgekte yer alan “Hafizlikla ilgili sorumluluklarimi yerine getirmekten
hoslanirim”, “Hafizlik yapmak beni mutlu eder.”, “Ezber verecegim vaktin
gelmesini heyecanla beklerim.” gibi maddeler, hafizlia yonelik gelistirilen
tutumlarin duyussal yonii ile ilgilidir.

Tutumlar sosyal motivasyonlara da sahiptir. Nitekim bir olgu ya da
duruma karsi belli bir tavir alisin sosyal olarak da birtakim anlamlar ihtiva
ettigi aciktir. Insan kimi davranislarini sosyal kabul, onaylanma, prestij vb.
acilardan ortaya cikan beklentilere gore sekillendirebilir. Zaman zaman
cevresel beklenti, onay ve takdir durumuna gore 6grenmeler giiclenir ya da
zayiflar. Her ne kadar farkl calismalarda hafizligin Allah rizasini kazanmak
basta olmak tUlzere kendini gelistirmek, iyi bir Miisliman olmak gibi
gerekcelerle yapildig1 ortaya konsa da, i¢cinde yasanilan toplum nezdinde
saygin bir konuma gelmek icin de hafizlik yapilabilmektedir (Algur, 2019,
271) Olgegin Sosyal alt boyutunda yer alan “Ezberledigim ayetleri toplum
icinde okumak bana haz verir.”, “Bana “HAFIZ” seklinde hitap edilmesi
hosuma gider.” ve “Yakinlarimin hafizlik yaptigimdan s6z etmeleri hosuma
gider.” ifadeleri hafizlik yapma silirecinde sosyal ortamin etkisine dair veriler
tiretmektedir. Aslinda olcekte yer alan bu alt boyutta yiiksek puanlarin
alinmasi, hafizliga daha ¢ok dissal unsurlarin etkisiyle motive olundugunu,
diisiik puanlarin alinmasi ise daha ¢ok i¢sel motivasyonun varligina dair fikir
verici niteliktedir (Algur, 2019, 281). Bu ise hafizlik olgusundan ne
beklendigi sorusuna verilecek ya da verilmesi beklenen cevaplarin niteligi
lizerinde etkin bir rol iistelenebilir.

Olgek i¢in yapilan giivenirlik analizlerinde elde edilen degerler, 6lcek
ve alt boyutlarinin giivenirligine isaret etmektedir. Hafizlik egitiminde
tutumlar1 6lgmek iizere gelistirilen benzer nitelikte bir dlcege literatiirde
rastlanmadig i¢in ¢alisma kapsaminda 6lgiit bagintili gecerlik incelemesi
yapilamamustir. Ilerleyen siirecte benzer 6lgekler gelistirildiginde bu tiir
karsilastirmali analizler yapilarak hafizlik egitimine iliskin tutumlar ¢ok
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yoOnlii olarak incelenebilir. Bununla birlikte, hafizlik egitimi ile ilgili yapilacak
olcek tabanl bilimsel arastirmalarda “Hafizlik Egitimi Tutum Olgegi’nin
(HEAS) st diizey istatistiksel analizlere o6nemli katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Diger taraftan olgek cesitli arastirmalarda kullanildik¢a
alanyazindaki diger verilerle karsilastirilmasi ve bu sayede kendi kendisinin
test edilmesi de miimkiin olacaktir.

HEAS'In  muhatab1 temelde hafizlik egitimi alan {niversite
6grencileridir. Bilindigi gibi farkli egitim kademeleri ya da yas diizeylerinde
de hafizlik egitimi yapilmaktadir. Olgegin belirtilen grubun disindaki 6gretim
kademelerine ya da yas gruplarina yonelik uygulanmasi halinde yeniden
giivenirlik ve gegerlik analizlerinin yapilmasi gerekebilir. Hafizlik egitimi
alan bireylerin tutumlarina yonelik gelistirilen bu 6lgegin diger hafizlik
uygulamalarina yonelik olarak cesitlendirilmesi, daha etkili ve kapsaml
6lecmelerin yapilmasina imkan saglayacaktir.

L S

TesekKiir:

Beyanname:

1. Ozgiinliik Beyani:
Bu ¢alisma 6zgiindiir.
2. Etik Kurul Izni:

Bu calisma icin etik kurul izni, Erciyes Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulu'nun 25.10.2022 tarihli ve 2022/469 numarali karan ile
alinmistir.

3. Finansman/Destek:
Bu c¢alisma herhangi bir finansman ya da destek almamistir.
4. Katki Orani Beyani:

Yazarlar, makaleye esit oranda katki saglamis olduklarini beyan
etmektedirler.

5. Cikar Catismasi Beyani:

Yazarlar, herhangi bir ¢cikar catismasi olmadigini beyan etmektedirler.

bilimname
49,2023/1
@ BY-NC-ND 4.0

121]



bilimname
49,2023/1
© BY-NC-ND 4.0

122]

Cemil OSMANOGLU & Hiiseyin ALGUR

L S

KAYNAKCA

ADIGUZEL, Abdullah vd. “Hafiz imam Hatip Ortaokullarindaki Hafizlik
Egitimine Iliskin Ogretici ve Ogrenci Goértsleri”. Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi 17/68 (2018), 1453-1475.
https://doi.org/doi.org/10.17755/esosder.363850

ADIGUZEL, Abdullah. “Okula iliskin Tutum Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik
Calismas1”. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 11/40 (2012), 30-45.

ALBAYRAK, Bilinyamin. “Kur’an Kursu Hizmetlerinde Yeni Yaklasimlar:
Hizmet Cesitliligi Projesi”. Yeniden Yapilanmanin Esiginde Kur’an
Kurslart YECDER 1V. Ulusal Din Gorevlileri Sempozyum Bildirileri (27
Nisan 2013 - Istanbul). ed. Sadettin Géksu. 21-33. Istanbul: YECDER,
2014.

ALGUR, Hiseyin. Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal
Durumlari. istanbul: Dem Yayinlari, 2019.

ALGUR, Hiiseyin. Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal
Durumlarinin Din Egitimi Agisindan Degerlendirilmesi. Hitit
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisii, Doktora Tezi, 2018.

ALPAR, Reha. Spor, Saghk ve Egitim Bilimlerinden Orneklerle Uygulamali
Istatistik ve Gegerlik-Giivenirlik. Ankara: Detay Yayinlari, 2010.

ALPAR, Reha. Uygulamali Cok Degiskenli Istatistiksel Yéntemler. Ankara:
Detay Yayinlari, 2013.

ARSLAN, Giilsiim. Orgiin Egitim Kapsaminda Hafizhk Egitimi (Sabahattin
Zaim Universitesi ve Istanbul Sehit Tolga Ecebalin Kiz Anadolu Imam-
Hatip Lisesi Ornegi. Istanbul: Sabahattin Zaim Universitesi Lisansiistii
Egitim Enstittisii., 2020.

ARSLANTAS, Muhammet. Imam-Hatip Ortaokullarinda Orgiin Egitimle
Birlikte Hafizlik Projesinde Ogrenci Tutumlar (Sivas Zeki Hayran Imam
Hatip Ortaokulu Ornegi). Tokat: Gaziosmanpagsa Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiist, Yiiksek Lisans Tezi, 2019.

ARSLANTURK, Zeki - ARSLANTURK, Hamit E. Uygulamali Sosyal Arastirma
Kavramlar, Teknikler, Metotlar, Bilgisayar Uygulamast SPSS. istanbul:
Camlica Yayinlari, 3. Basim, 2013.

ATMACA, Taner. “Olumsuz Okul Tutumu, Okula Yabancilagsma ve Anti-Sosyal
Davranisin  Ortadgretim Ogrencilerinin Suca Egilimini Yordama
Diizeyi”. Egitim ve Insani Bilimler Dergisi: Teori ve Uygulama 10/19



Hafizhik Egitimi Tutum Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

(2019), 63-86.

AYBEY, Salih. “Hafizlik Egitiminde Yeni Bir Tecriibe: Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik -Onemi, Problemleri ve Beklentiler-”. Ekev Akademi Dergisi
24/82 (2020), 383-412.

AYDIN, M. Sevki. “Yaygin Din Egitimi Kurumu Olarak Kur’an Kursu”. Kutlu
Dogum Haftast “Hz. Peygamber ve Insan Yetistirme Diizenimiz”
Sempozyumu. 507-534. Erzurum: Diyanet isleri Baskanhg1 Yayinlari,
2015.

AYDIN, Orhan. “Tutumlar”. Davranis Bilimlerine Giris. ed. Enver Ozalp. 280-
295. Eskisehir: Anadolu Universitesi Agikégretim Fakiiltesi Yayinlari,
2004.

BAS, Tiirker. Anket Nasil Hazirlanir? Nasil Uygulanir? Nasil Degerlendirilir?
Ankara: Seckin Yayincilik, 7. Basim, 2013.

BASKONAK, Mustafa. Orgiin Egitimde Hafizlik Saglama. istanbul: Hikmetevi
Yayinlari, 2022.

BAYRAM, Nuran. Yapisal Esitlik Modellemesine Giris Amos Uygulamalari.
Bursa: Ezgi Kitabevi, 2. Basim, 2013.

BILGIN, Vejdi. “Psiko-Sosyal Ac¢idan Hafizhk: Orta Yas Erkek Hafizlar
Uzerinden Bir Degerlendirme”. Cesitli Yonleriyle Hafizlik Egitimi. ed.
Hatice Sahin Aynur. 233-266. Istanbul: Dem Yayinlari, 2021.

BLAIR, Glenn Myers vd. Educational Psychology. New York: Macmillan
Company, 1970.

BOZKURT, Nebi. “Daru’l-Kurra”. Diyanet Islam Ansiklopedisi, 545-548.

BUYUKOZTURK, Sener vd. Bilimsel Arastirma Yéntemleri. Ankara: Pegem
Akademi, 22. Basim, 2016.

BUYUKOZTURK, Sener. Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi EIl Kitabi. Ankara:
Pegem Akademi, 9., 2008.

CETIN, Saban - CETIN, Filiz. “Ogrenmeye Yonelik Tutum Olgegi (OYTO)
Gelistirme Calismas1”. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 17 /1 (2019), 140-
157. https://dergipark.org.tr/tr/pub/tebd/issue/46309/537967

CIMEN, Abdullah Emin. “Hafizhk Miiessesesi, Ulkemizdeki Hafizhk
Calsmalar1 ile 1lgili Baz1 Degerlendirmeler ve Hafizhgin

Saglamlastirilmasinda Bir Metot Denemesi”. Din Egitimi Arastirmalari
Dergisi 18 (2007), 91-166.

DEMIR, Kevser. “Hafizlik Egitimi Almis Bireylerin Benlik Saygis1 Uzerine
Nitel Bir Calisma”. [ZU Egitim Dergisi 1/2 (31 Aralik 2019), 285-319.

bilimname
49,2023/1
@ BY-NC-ND 4.0

123]



bilimname
49,2023/1
© BY-NC-ND 4.0

|24]

Cemil OSMANOGLU & Hiiseyin ALGUR

https://dergipark.org.tr/tr/pub/izujed /652951

DEMIRBAS, i. “Hafiz Yetistirecek Proje Imam Hatip Ortaokullar1”. Yeniden
Yapilanmanin Egsiginde Kur'an Kurslart YECDER 1V. Ulusal Din
Gérevlileri Sempozyum Bildirileri (27 Nisan 2013 - Istanbul). ed.
Sadettin Goksu. Istanbul: YECDER, 2014.

DEVELLIS, Robert F. Scale Development: Theory and Applications. California:
Sage Publications, 4. Basim, 2016.

DIB. Kur’an Kursu-Okul Isbirligine Dayali Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik
Programi. Ankara: Diyanet isleri Baskanlig1 Yayinlari, 2020.

ERDEN, Miinire. Sinif Yonetimi. Ankara: Arkadas Yayinlari, 2014.

ERDOGAN, Nazmi. “Mahalle Camiinde Hafizlik Egitimi”. Yecder L. Ulusal Din
Gérevlileri Sempozyumu Tebligleri (22 Mayis 2010). ed. Sadettin Goksu.
237-243. Istanbul: Yediveren Kitap, 2011.

ERKUS, Adnan. Psikolojide Olcme ve Olcek Gelistirme-1 Temel Kavramlar ve
i,slemler. Ankara: Pegem Akademi, 2. Basim, 2014.

GUNES, Adem. Tiirkiye’de Yeni Bir Model Olarak Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik. istanbul: Ar1 Sanat Yayinlari, 2019.

GUREL, Ramazan - KAYA, Umut. “Ilahiyat Fakiiltelerinde Hafizhk Calismalar:
Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Ornegi”. Hafizlik Egitimi
Uzerine Arastirmalar. ed. Cemil Osmanoglu - Omer Ozbek. 247-295.
Kayseri: Kimlik Yayinlari, 2019.

JOHNSON, Burke - CHRISTENSEN, Larry. Educational Research Quantitative,
Qualitative and Mixed Approaches. California: Sage Publication, 5.
Basim, 2014.

KAGITCIBASI, Cigdem. Giiniimiizde Insan ve Insanlar. istanbul: Evrim
Yayinlari, 11. Basim, 2008.

KALAYCI, Serif. Spss Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri. Ankara:
Asil Yayin, 2014.

KARAKAYA, Ayse. Tiirkiye’de Hifz Egitimi - Ankara Ornegi. Ankara: Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2017.
KAYA, Mevliit. “Ilkégretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve

Ahlak Bilgisi Dersine Karsi Tutumlar”. Ondokuz Mayis Universitesi
[lahiyat Fakiiltesi Dergisi 12/13 (2001), 43-78.
KAYACI, Eyyiip. “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Okula Yénelik Tutum ve

Dini Tutum Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi”. Firat
Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 27 (2022), 131-151.



Hafizhik Egitimi Tutum Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

KORKMAZ, Mehmet. “Kur’an Kurslarinda Din Egitimi ve Sorunlan”.
Tiirkiye’de Din Egitimi ve Sorunlari. ed. Mustafa Koyli. 319-368.
{stanbul: Dem Yayinlari, 2018.

MARCOULIDES, George A. - Randall E. Schumacker (ed.). New Developments
and Techniques in Structural Equation Modeling. New Jersey: Lawrence
Erlbaum Associates, Publishers, 2001.

MEYDAN, Cem Harun - Sesen, Harun. Yapisal Esitlik Modellemesi Amos
Uygulamalari. Ankara: Detay Yayincilik, 2. Basim, 2015.

OK, Uzeyir. “Dini Tutum Olgegi: Olgek Gelistirme ve Gegerlik Calismast”.
Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi 8/2 (2011), 528-549.

ONUR, Bekir. Gelisim Psikolojisi. Ankara: Imge Kitabevi Yayinlari, 2006.

OSMANOGLU, Cemil - UGUR, Elif. “Paydaslarina Gére Orgiin Egitimle Birlikte
Hafizlik Uygulamasinin Degerlendirilmesi”. Bilimname 41 (2020),
903-956. https://doi.org/doi.org/10.28949 /bilimname.700283

ONCUL, Remzi. Egitim ve Egitim Bilimleri SozItgii. istanbul: Milli Egitim
Bakanlig1 Yayinlari, 2000.

OZDEMIR, Saadettin - Cayli, Ahmet Fatih. “Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére
Hafizhik Ogretimi ve Problemleri. , IX(119), 23-69.” Asos Journal: The
Journal of Academic Social Science 119 (2021), 23-69.
https://doi.org/dx.doi.org/10.29228 /AS0S.51881

OZDEMIR, Suayip - Celik, Rahime. “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Tutum
Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1”. Amasya Universitesi
llahiyat Fakiiltesi Dergisi 8 (2017), 7-20.

OZKAYA, Mehmet. “Ortaokullarda Se¢meli Ders Olarak Okutulan Kur’an-1

Kerim Dersine Yonelik Likert Tipi Bir Tutum Ol¢eginin Gelistirilmesi”.
Dicle Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 18/2 (2015), 285-314.

OZTURK, Ozlem. Kur’an Kursu Ogrencilerinde Depresyon Diizeyi Uzerine Bir
Arastirma (Konya Ornegi). Konya: Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitist, Yiiksek Lisans Tezi, 2007.

SECER, Ismail. Psikolojik Test Gelistirme ve Uyarlama Siireci Spss ve Lisrel
Uygulamalari. Ankara: Ani Yayincilik, 2015.

SAHIN, Hatice. “Baslangicindan Giiniimiize Kadar Islam Cografyasinda
Hafizlik Tedrisat1”. Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi 11/2
(2011), 199-222.

TABACHNICK, Barbara G. - FIDELL, Linda S. Using Multivariate Statistics. New
York: Pearson Education, 6. Basim, 2013.

bilimname
49,2023/1
@ BY-NC-ND 4.0

125]



bilimname
49,2023/1
© BY-NC-ND 4.0

|26]

Cemil OSMANOGLU & Hiiseyin ALGUR

TAVSANCIL, Ezel. Tutumlarin Olgiilmesi ve SPSS ile Veri Analizi. Ankara: Nobel
Yayincilik, 2006.

TAYLOR, Shelley E vd. Sosyal Psikoloji. cev. A. Donmez. Ankara: imge Kitabevi,
2007.

TDK. Gtincel Tiirkge Sozliik, 2022.

TOKER, 1. Hafizlik Anlam ve Deneyim. Ankara: Fecr Yayinlari, 2016.

TUNCEL, Emrullah. “Orgiin Egitim Esliginde Hafizlik Deneyimine Dair Nitel

Bir Arastirma: i1k Emir Koleji Ornegi”. Kilis 7 Aralik Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi 9/1 (2022), 233-261.

TUNCER, Mustafa. “Nitelikli Hafizlilk Egitiminde Ezberin Mana ile
Biitiinlestirilmesinin Onemi”. Marife Dini Arastirmalar Dergisi 20/2
(2020), 619-639.

YESILYAPRAK, Binnur. 21. Yiizyilda Egitimde Rehberlik Hizmetleri. Ankara:
Nobel Yayincilik, 24. Basim, 2015.

ZENGIN, Mahmut. “Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Yonelik
Tutumlarinin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi”. Degerler
Egitimi Dergisi 11/25 (2013), 271-309.

L S



Hafizhik Egitimi Tutum Olgegi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Ek 1: HEAS Ol¢ek Maddeleri

Bilissel

HEAS_20 Hafizlik yapmanin gereksiz bir is oldugunu diisiiniiyorum.
HEAS_13 Hafiz olmak hayatima deger katar.

HEAS_34 Hafizlik yapiyor olmak bana huzur verir.

HEAS_42 Kur’an’t agmak, sayfalarina bakmak/dokunmak bana huzur verir.
HEAS_53 Zamani geri alabilseydim hafizliga baslamazdim.

HEAS_4 Hafizlik yapmak zamani iyi degerlendirmektir.

Sosyal

HEAS_50 Yakinlarimin hafizlik yaptigimdan s6z etmeleri hosuma gider.
HEAS_43 Bana “HAFIZ” seklinde hitap edilmesi hosuma gider.

HEAS_29 Ezberledigim ayetleri toplum icinde okumak bana haz verir.

Duyussal

HEAS_11 Ezber verecegim vaktin gelmesini heyecanla beklerim.
HEAS_23 Hafizlik yaptigim sinifa severek gelirim.

HEAS_41 Hafizlikla ilgili sorumluluklarimi yerine getirmekten hoslanirim.

HEAS_2 Hafizlik yapmak beni mutlu eder.
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Extended Abstract

Hifz education is an important non-formal education practice in the Islamic
World. Hifz education in Turkey is carried out at different education levels
and ages. However, it is possible to talk about the existence of some
deficiencies in the scientificization process of this education. For example, a
scientifically valid and reliable measurement tool that examines the attitudes
of students in hifz education towards this education has not yet been
developed. Examining the attitudes towards an education process and its
components can contribute to the production of healthy information about
the development and success of this education. This review may contribute
to taking measures against the deficiencies in education. From this point of
view, in this study, it is aimed to develop a scientifically reliable and valid
measurement tool that measures the attitudes of individuals who receive hifz
education towards hifz education.

Hifz Education Attitude Scale (HEAS) is a scale developed based on the
assumption that attitudes can be measured indirectly. In the study, a data
collection tool was developed that can measure the attitudes of individuals
who receive hifz education towards this education around three sub-
dimensions. The research was carried out with 234 undergraduate students
who were selected on a voluntarily, both receiving higher religious education
and continuing hifz education at the same time.

The data obtained in the research were analyzed using the SPSS program.
After examining the reliability analysis of the data set, validity analyzes were
performed. In the reliability analysis, Cronbach's Alpha based on a single
application and two-half reliability analysis were preferred. It was decided
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to remove 15 items from the scale because they did not receive sufficient
values in the aforementioned reliability analyzes. Exploratory factor analysis
(EFA) was applied to test the construct validity of the scale, and first-level
confirmatory factor analysis (CFA) was performed using the AMOS program
to test the model fit of the reached structure.

The structure in which 32 items were gathered under three factors as a result
of EFA was subjected to CFA, and as a result of this process, the HEAS scale
with 13 items gathered under 3 factors was developed. The factor
distributions of the HEAS scale were as follows. The 1st Factor, in which 6
items with loadings ranging from 0.81 to 0.52 were collected, was named the
“Cognitive Dimension”. The cognitive dimension, with an eigenvalue of 3.73
and an internal consistency coefficient of 0.77, explains 28.7% of the scale.
The 2nd Factor, in which 3 items with loads ranging from 0.85 to 0.69 were
collected, was named “Social Dimension”. The eigenvalue of the social
dimension, which explains 12.7% of the scale, was found to be 1.65 and the
internal consistency coefficient as 0.67. The third factor, in which 4 items
with loads varying between 0.78 and 0.50 accumulated, was named the
“Affective Dimension”. The eigenvalue of this sub-dimension, which
represents 10.2% of the scale, was 1.33 and the internal consistency
coefficient (a value) was 0.60.

In the CFA analysis, item factor loading values of the HEAS were observed
between “.42” and “.74”. This data is statistically expected and desirable. The
fit indices of the scale are also statistically significant (x2=94.7, sd=60, p=.03,
x2/sd=1.58). When the fit index values of the HEAS scale were examined, the
IF1, GFI, AGFI and X2 /df grades of HEAS were at the perfect fit level; NFI, TLI,
RF]I, CFI, AGFI, RMR values are within acceptable limits. Since the NFI value
is generally low in studies with a small sample, as in this study, a NNFI/TLI
value above “.90” is defined as sufficient data in terms of data set
compatibility in the literature.

Reliability coefficients of HEAS and its sub-dimensions ranged from 0.60 to
0.74. This data can be interpreted as the scale and its sub-dimensions are
sufficiently reliable. The HEAS consists of 13 items and three sub-factors. The
scale was prepared in a 5-point Likert format. The highest score an item can
get is 5, and the lowest score is 1. In this context, the highest score that can
be obtained from the 13-item scale (13*5) is 65, and the lowest (13*1) is 13.

The addressee of HEAS is basically university students who take hifz
education. As it is known, hifz education is also carried out at different
education levels or age levels. If the scale is applied to education levels or age
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groups other than the specified group, it may be necessary to perform
reliability and validity analyzes again. The diversification of this scale, which
was developed for the attitudes of individuals who receive hafiz training, for
other hafiz practices will allow more effective and comprehensive
measurements to be made.

Keywords: Religious Education, Hifz Education, Hifz, Attitude, Scale of
Attitude.
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