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6z

Bu arastirmanin amaci, ilkokul doérdiinci sinif 6grencilerinin metin tirlerine goére dinledigini
anlama becerisinin anlamli farkliik gosterip gostermedigini tespit etmek ve sinif
O0gretmenlerinin goruslerini almaktir. Arastirma 2016 yili ocak ayinda Erzurum ili Pasinler
ilcesindeki 156 dordiinci sinif 6grencileriyle ve bu siniflarda gérev yapan 5 sinif 6gretmeni ile
gercgeklestirilmistir. Arastirma karma arastirma yontemindedir. Arastirmanin veri toplama
araglari olarak U¢ metin ile yar yapilandiriimis gorisme formu kullaniimistir. Metinler
bilgilendirici, 6ykuleyici ve siir tirindedir. Arastirma veri toplama araglarinin gegerligini ve
glvenirligini tespit etmek amaciyla 53 6grenci ile gegerlik ve glivenirlik ¢alismasi yapilmistir.
Arastirma veri toplama araglarinin nihai hali 156 6grenci Gzerinde uygulanmistir. Bes sinif
O0gretmeniyle de gorisme vyapilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul dordinct sinif
ogrencilerinin dykileyici metin dinledigini anlama orani % 79, siir dinledigini anlama orani %
71, bilgilendirici metin dinledigini anlama orani % 76 olarak bulunmustur. Yapilan iliskisiz
orneklemler icin tek faktorli varyans analizi sonucunda, 6ykileyici metin dinledigini anlama

puani ortalamalar (¥ = 79,07) ile siir dinledigini anlama puani ortalamalar (¥ =71,11)
arasinda anlaml farklilik oldugu belirlenmistir (F=2, 465)=3,13, p<0,05. Ogretmen gorisleri
belirtilmis, konu ile ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, dinleme, anlama.

INVESTIGATION OF THE PRIMARY SCHOOL FOURTH GRADE STUDENTS' LISTENING
UNDERSTAND COMPREHENSION

ABSTRACT

The aim of this research is to determine whether the ability of the fourth grade pupils to
understand what they listen to according to the text types is significantly different and to take
the views of the class teachers. The research was carried out in January, 2016 with 156 fourth
grade students in Pasinler district of Erzurum province and 5 primary school teachers working
in these classes. Research is a mixed research method. Three data and semi-structured
interview forms were used as data collection tools of the research. The texts are informative,
narrative and poetry. Validity and reliability studies were conducted with 53 students to
determine the validity and reliability of the research data collection tools. The final form of
research data collection tools was implemented on 156 students. Five primary school
teachers were also interviewed. As a result of the research, it was found that the rate of
understanding the storytelling text by primary school fourth graders was 73%, the rate of
understanding poetry was 71% and the rate of understanding informative text was 76%. As a
result of one-factor variance analysis for the unrelated samples, it was determined that there

was a significant difference between the mean score of (¥ = 79,07) listening to the story text

and the mean score (¥ = 71,11) that the poem was listening (F = 2, 465) = 3,13 , p<0.05.
Teacher's opinions were stated and suggestions were made about the subject.
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GiRis

insanlar anne karnindayken dinlemeye baslarlar. Dinleme becerisinin {izerine konusma becerisi insa edilir.
ilkokulla birlikte, dinleme ve konusma becerilerinin {izerine okuma ve yazma becerileri yapilandirilir.
Dinleme becerisi ve dinledigini anlama, bireyin 6grenim, meslek ve sosyal yasaminda ¢ok biiyik bir 6neme

sahiptir. Bu kadar blyuk bir 5neme sahip olan dinleme becerisi, egitimle birlikte gelistirilebilmektedir.

Dinleme duyma mekanizmalarindan gecen bilgilerin kaydedilip kullanima hazir hale gelmesini saglayan bir
farkindaliktir. Bu agidan dinleme duymanin 6tesinde aktif bir zihinsel slregtir (Aytan, 2011; 9). Dinleme,
sadece iletisimde 6n planda olan bir etkinlik degildir, 6grenme siireglerinden de biridir. Etkili dinleme ile
0grenme, daha hizli ve kolay gergeklesmektedir. Bu sebeple dinleme etkinligi, saglikli iletisim kurulmasinda
ve 6grenmede Onemli bir etkinliktir. Yasamimizda konusmaya, okumaya ve yazmaya gére zamanimizin
daha fazlasini dinlemeye ayiriyoruz. Boylesine 6nemli bir konu olan dinleme etkinliginin dogru ve amaca
uygun olmasi, bireylere iyi iletisim kurmada, bilgiye ulasmada buyiik kolayliklar saglamaktadir (Girgen,
2008, s. 49). Dilin dort temel islevlerinden birisi olan dinleme, kisiler arasinda iletisimin vazgecilmez bir
ogesidir. Kaynaktan gelen mesajlari anlama ve yorumlama ¢abasi; isitmeyi kapsayan, karmasik, aktif bir
surectir. Cok yonll bir olgu, amaglh bir davranis, zihinsel bir etkinliktir (Epgagan, 2013; 335). Dinleme,
seslerin ve konusma goéruntilerinin farkina varilmasi ve onlara dikkatin verilmesiyle baslayan belli isitsel
isaretlerin taninmasi, hatirlanmasi ve anlamlandiriimasiyla son bulan karmasik bir sirectir (Aytan, 2011;

23).

Dinleme; iletileri anlayabilme, uyarana tepkide bulunabilme etkinligidir. Baska bir deyisle dinleme,
konusma ya da okuma yoluyla gonderilen bir iletinin kavranmasidir. Dinleme, duyulanin bilgiye
donustiridlmesidir. Dinleme, ayni zamanda 6grenme vyollarindan biridir ve belli bir amag icin yapilir
(Gurgen, 2008, s. 49). Dinlemenin amaci, konusmacinin iletmek istedigi mesaji, duygu ve duslnceleri
dogru olarak anlayabilmektir. Anlamanin gerceklesmedigi dinleme, sadece “isitme” olarak kalmaktadir.
isitme, ses sinyallerinin beyne ulasmasi ile son bulan fizyolojik bir siirectir. Dinleme ise isitmeyi de
kapsayan zihinsel bir siirectir. isitmede ses unsurlari kulak tarafindan algilanir, dinlemede ise algilanan ses
unsurlari birlestirilip birbirleriyle iliskilendirilerek anlamlandirilir (Ozbay ve Cetin, 2011; 158). Dinleme
bilingli bir eylemdir. Dinleme ile duyma ayni degildir. Duyma, fiziksel bir olaydir; seslerin dalgalar halinde
kulaga gelmesiyle gerceklesir. Duyma, istem disidir; sesleri duyabilecek yakinliktaysak istemesek de sesleri
duyariz; ancak dinlemede 6grenmeye ve anlamaya yonelik bir amag vardir. Dinlemenin duyma ile olan
iliskisini, gormenin bakmakla olan iliskisine benzetebiliriz. Ayni anda bitin sesleri dinleyebilme becerimiz
yoktur. insan, fizyolojik yapisi geregi ayni anda yalnizca bir ses {izerine yogunlasabilir. Bu siirec dnce
duymakla baslar. ilk olarak gdnderenin iletisini duyariz, sonra duyduklarimizi algilariz, daha sonra da

algiladiklarimizi degerlendirip yorumlariz (Girgen, 2008; 49).
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Dinleme, yasamin her alaninda kullanilan énemli bir etkinliktir. Sosyal yasamda saghkl iletisimin, okul
yasaminda 6grenmenin ve basarinin anahtarini olusturmaktadir. Bilim ve teknolojinin hizla gelisip
degismesiyle birlikte gorsel ve isitsel araglarin kullanimi biraz daha artmakta, dinlemeye ayrilan zaman da
fazlalasmaktadir (Ozbay ve Cetin, 2011; 156). Modern yasamda dinleme becerisi bircok alanda
kullanilmaktadir. Dinleme, her tiirlii 6grenme siirecinde ve sosyal ¢evrede karsimiza g¢ikan, bazen farkinda
olarak bazen olmayarak kullanilan bir dil becerisidir. Dinlemenin, degerli bir sosyal beceri oldugu nadiren
diistindliir. insanlar, etkili ve giilii bir dil becerisi olan dinlemenin &nemini tam olarak fark edememislerdir
(Aytan, 2011; 20). Bireysel ve toplumsal yasamda okuma, konusma, dinleme esdegerde 6nem tasirlar.
Konusma, okuma ve dinleme iletisim siirecinin birbirini tamamlayan yonleridir. iletisim siirecinde kisiler
kimi zaman konusan, kimi zaman okuyan, kimi zaman dinleyen durumundadir. Glinimiz insani, egitim
Ogretim siresi icinde, is yasaminda ve gilinlik yasamda zamaninin bilyik bir boliminl izleme ve
dinlemeye ayirir ya da ayirmak zorundadir. Diisiinme, anlama, anlamlandirma, degerlendirme, kiyaslama,
ayirt etme yetenekleri, belli 6lglide gelismis, gelistirilmis bir dinleme yetenegine baglidir. Dinleme, anlama,
bilgilenme ve begenmenin yani sira bir gorgl kuraldir da. Gerek ginlik yasamda, gerek is yasaminda
gerekse toplumsal yasamda saglkli ve iyi bir ortamin olusmasi dinlemesini bilen insanlarin varlgina
baghdir (Ko¢ ve Miuftlioglu, 1998; 55). Dinleme becerisi gelismis birey, egitim 6gretim hayati boyunca
karsilastig bilgileri, dinleme becerisi gelismemis bireye gore ¢ok daha iyi anlamakta ve 6grenmektedir

(Ozbay ve Cetin, 2011; 157).

Dinleme siireci isitme, anlama ve zihinde yapilandirma asamalarini icermektedir. isitme, dinleme siirecinin
ilk asamasidir. Bu asamada sesler ve konusmalar isitilmektedir. ikinci asamada sesler ve konusmalara
dikkat yogunlastirilmakta, ilgi duyulanlar ve gerekli gorilenler secilmektedir. Secilen bilgi ve distinceler
siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz, sentez, degerlendirme gibi gesitli zihinsel islemlerden
gecirilerek bireyin 6n bilgilerine gére anlamlandiriimaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan bilgi, duygu
ve disunceler bireyin 6n Dbilgileriyle birlestirilerek bitinlestiriimekte ve zihnindeki yapiya
yerlestiriimektedir. Boylece isitilenler zihinde yapilandiriimakta ve dinleme sireci de tamamlanmis

olmaktadir (MEB, 2009; 13).

Dinleme sirecinde dikkati yogunlastirma onemli bir beceri olmakta ve bitin sireci etkilemektedir.
Ozellikle isitilenlerin segilmesi, islenmesi ve anlamlandiriimasinda belirleyici olmaktadir. Dikkati
yogunlastirma 6grencinin dinleme amaciyla da dogrudan baglantilidir. Ogrencinin dinleme amacini,
yontemini belirlemesi, dinleme siirecini denetim altina almasini ve dikkatini yogunlastirmasini
saglamaktadir. Dinleme becerileri, 6grencilerin iletisim kurmasini, 6grenmesini ve zihinsel yapisini
gelistirmesini kolaylastirmaktadir. Bu cercevede dinlemeye hazirlik, dinleme amacini belirleme, amaca
uygun yontem secme, dikkatini yogunlastirma ve gorgi kurallarina uygun dinleme ile ilgili kazanimlar
verilmektedir. Ardindan 6grencilerin dinlediklerini anlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeye
agirhk verilmektedir. Bu amacla 6n bilgilerini kullanma, goérsellerden yararlanma, zihninde canlandirma,
karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi cesitli becerileri

gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica bilgi edinme ve eglenme amach dinleme, segici
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dinleme, sorgulayici dinleme, not alarak dinleme gibi tiir, ydntem ve teknikleri iceren kazanimlara da yer

verilmektedir (MEB, 2009; 14).

Ciftci'ye (2007; 232) gore dinlemenin basariya ulasmasi iyi 6zelliklere sahip dinleyicilerle mimkiindiir. lyi
bir dinleyicide bulunmasi gereken bazi temel ilkeleri soyle siralamak miumkindir: Konusani rahatlatmak,
konusmaciyla empati kurmak, konusmaciya ya da anlattiklarina karsi herhangi bir olumsuz duyguya
kapilmamak, pesin fikirlerden arinmak, sorgulayici olmamak, dinlemeye istekli oldugunu gostermek ve
konusmaciya sorular sormak. lyi dinlemeyi engelleyen faktérler ise sunlardir: dinlemeye kapali olma,
dinliyormus gibi davranma ve dinlemeye odaklanmama. Saglikh bir iletisim siirecinin gerceklesmesi igin
konusanin vermek istedigi mesaji dinleyiciye en iyi sekilde iletmesi ne kadar énemli ise, dinleyenin bu
mesaji dogru bir sekilde algillayip anlamlandirmasi da o kadar o6nemlidir. Alicinin isittiklerini

anlamlandirabilmesi icin, asagidaki sartlarin yerine getirilmesi gerekmektedir (Ozbay ve Cetin, 2011; 159):

1. Alici sesleri tam isitebiliyor olmali,
2. lyi bir isitme ortami olusturulmali,
3. iletilmek istenen mesaj net olmal,

4. Kullanilan dil, alicinin seviyesine uygun olmalidir.

Yukaridaki sartlarin yerine getirilmesinin yaninda, gdndericinin, dile ait kurallari yerinde ve zamaninda
kullanmasi da 6nemlidir. Gonderilen mesajlarin tam ve dogru olarak anlasilabilmesi icin vurgu, tonlama ve

telaffuza da dikkat etmek gerekmektedir (Ozbay ve Cetin, 2011; 159).

Sozlu iletisimde anlam ve icerige uygun olarak Uretilmis prozodik unsurlar ve bu unsurlarin dinleyen
tarafindan dogru bir sekilde algilanmasi, konusan tarafindan iletilmek istenen mesaj ile vurgulanmak
istenen noktalarin dogru anlasilmasini, konusmada yansitilan duygu ve distincelerin dogru olarak tahlil
edilmesini saglayacaktir. Dolayisiyla dinlemenin amacina ulasabilmesi ve bireyler arasinda saglikli iletisimin
kurulabilmesi icin dncelikle vurgu ve ton gibi prozodik unsurlarin, dinleyici tarafindan bilingli ve dogru bir
sekilde algilanarak ¢dziimlenebilmesi gerekmektedir (Ozbay ve Cetin, 2011; 160, 161). Dinleme egitiminde
ozellikle metin okumalarindan Once amag¢ olusturulmamasi, 6grencilerin hedeflerden haberdar
edilmemesi, anlatimin monoton olmasi ve konusmacinin kullandigi dil diizeyi de dinleme becerisini
etkileyen unsurlardandir. Yine 6grencilerin dinleme esnasinda dinledikleri her seyi not almaya ¢alismalari,
kendi bireysel sorunlarina yogunlasmalari da dinlemeyi olumsuz bir sekilde etkilemektedir (Epgagan, 2013;
343). Dinleme egitimi, genellikle gbéz ardi edilen konulardan biri olarak gliniimiize gelmistir.
Toplumumuzun bu konuda duyarli oldugunu sdylemek zordur. Gerek aile egitiminde gerekse okul
egitiminde cocuklara verilen dinleme kazanimina yonelik egitim, yeterli degildir. Cocukluk déneminde
kazanilan davranislar kalici 6zellik gosterir. Cocuk, okul 6ncesi donemde ana dilini ve birtakim bilgi ve
becerileri, davranislari ailesinden ve yakin cevresinden gorerek, dinleyerek edinir. Bu siire¢ okulda da
devam eder. Uziilerek belirtmek gerekir ki dinleme konusunda gerek ailede gerekse okulda verilen egitim

yeterli degildir (Glrgen, 2008; 51). Okullarda dinleme becerisinin ihmal edilmesinin ¢esitli nedenleri vardir.
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Oncelikli olarak dgretmenlerin bilyiik cogunlugu, égrenciler okula geldiklerinde dinleme becerisine sahip
olduklarini varsaymaktadir. Bu varsayim nedeniyle ¢ok az sayida 6gretmen, etkili dinlemede 6grencilerine
yararl olabilecek stratejiler Gizerinde durmaktadir. Ayrica bazi 6gretmenler okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesini daha ©6nemli bulduklari i¢in zamanlarinin biyik kismini okuma ve yazma egitimine
harcamakta, dinleme ve konusma becerilerini geri plana itmektedirler (Tlzel ve Keles, 2013; 28).
Yapilandirmaci paradigmayi ele aldigimizda 6gretmen, 6grencilere sézle dinlemelerini ifade etmek yerine,
dncelikle dinleme konusunda model olmalidir. Ogretmenlerin bunlari yapabilmesi icin dinleme egitimi ve
dinleme becerisiyle ilgili 6zyeterliklere sahip olmasi gerekmektedir (Kurudayioglu ve Kana, 2013; 246).
Ogrencilerin sik kullandigi anlama becerilerinden biri olan dinleme, uzun yillar boyunca gerek ilkdgretim
programlari gerekse lisans programlari seviyesinde yeterli yer bulmamistir. 2005 ilkégretim Tirkge Dersi
Ogretim Programiyla yerini almistir. ilkdgretim Tirkce miifredatina da dinleme becerisiyle alakali 5 amag /

42 kazanim ile dinleme tiir, yontem ve teknikleri eklenmistir (Durukan ve Maden, 2010; 64).

Konu ile ilgili olarak Karadag (2012), Bulut (2013), Sahin (2011), Taner ve Basal (2005), Yildirim, Yildiz, Ates

ve Rasinski (2010), Maden ve Durukan (2011) tarafindan gesitli arastirmalar yapilmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Arastirmada karma yéntem arastirma deseninden yararlaniimistir. Karma yontem arastirma modeli, bir ya
da daha ¢ok arastirma serisinde arastirma problemini daha iyi anlamak Uzere verilerin toplanmasi, analizi
ve harmanlanmasi amaciyla nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasidir (Creswell ve Plano Clark,
2007; 5). Karma modelle yapilan arastirmalarda nicel ve nitel yontemlerden elde edinilen sonuglarin
birbirine yakinligi ya da birbirini destekleyip desteklemedigi, sonuglarin birbirini tamamlamasi, yeni hipotez
veya arastirma sorular Uretilmesi ya da arastirmanin sinirlarinin genisletilmesi hedeflenebilir (Baki ve
Gokgek, 2012; 17). Karma desende bir problemin ¢6zimulnde nicel veya nitel arastirmanin beraber
kullanimi, tek basina kullanildigindan daha iyi agiklamaktadir (Creswell, 2012; 535). Karma desen, nicel ve
nitel arastirmanin zayif yonlerini telafi eden glicii saglamakta, nicel veya nitel yaklasimlarin tek basina
yaptigindan daha fazla delil ortaya koymaktadir (Creswell ve Plano Clark, 2014; 14- 15). Karma desende
onemli bir ilke, arastirma kapsamindaki nicel ve nitel yontemleri kullanma gerekcelerini tanimlamaktir
(Cresswell ve Plano Clark, 2014; 69). Bu arastirmanin nicel boyutunda 6grencilerin metin tirlerine gore
anlama becerilerini karsilastirmak amaciyla iliskisel tarama yontemi kullaniimistir. Nitel boyutunda ise, sinif

o6gretmenlerinin 6grencilerin dinleme becerileri hakkindaki gérisleri alinmistir.
Evren ve Orneklem

Evren ve o6rneklemin belirlemesinde amacgh 6rnekleme yodntemlerinden kolay ulasilabilir durum

orneklemesi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yontemi arastirmaya hiz ve pratiklik
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kazandirir (Yildirm ve Simsek, 2006; 113; Patton, 2014; 242). Arastirmanin evrenini Erzurum ili Pasinler
ilcesindeki ilkokul dérdiincii sinif &grencileri ve sinif gretmenleri olusturmaktadir. Orneklemini ise 156

ilkokul dérdiinci sinif 6grencisi ile bu siniflarda gérev yapan bes sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel veri toplama araglari olarak ilkokul dérdiinci sinif seviyesine uygun olan 3 adet metin,
metinlere ait sorular yer almaktadir. Nitel boyutunda ise, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandiriimis gériisme sorulari yer almaktadir. ilkokul Tiirkge ders kitabinda yer alan iic adet metin
ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerine, sinif 6gretmenleri tarafindan okutulmustur. Ogrencilere metinler ile
ilgili sorularin yer aldigi sorular dagitilmistir. Ogrenciler dinledikleri metinle ilgili sorulari, bu kgritlara
yazmislardir. Her bir metinle ilgili on soru sorulmustur. Ogrenci cevaplarinin her bir dogru, on puan olarak
puanlanmistir. Her bir metin tiri soru kagidindan alinabilecek en disiik puan 0, en yiiksek puan 100’dir.
Ogrencilerin her bir metin tiiriinden aldiklari puanlar SPSS programina girilmistir. Nitel boyutta yer alan
yari yapilandiriimis goriisme formu arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Yari yapilandirilmis gériisme
formu hazirlanirken 6ncelikle alan yazin incelenmistir. Daha sonra hazirlanan yari yapilandiriimis gériisme
formu, nitel arastirma yontemleri konusunda uzman bir 6gretim Uyesine, Tlirkce 6gretimi alaninda uzman
bir 6gretim Uyesine, sinif 6gretmenligi alaninda doktora yapmakta olan bir sinif 6gretmenine sunulmustur.
Uzman gorusleri sonrasinda yari yapilandirilmis gériisme formuna son sekli verilmistir. Pilot uygulama
olarak bir sinif 6gretmeniyle gorisme yapilmistir. Yari yapilandirilmis goériisme formuna son sekli
verildikten sonra bes sinif Ogretmeniyle goériismeler vyapilmistir. Gorismeler teneffislerde
gerceklestirilmistir. Her bir sinif 6gretmeniyle ortalama 8 dakika goriisme yapilmistir. Toplamda 42 dakika
goriisme yapilmistir. Gorismeler sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklar siniflarda gercgeklestirilmistir.
Yapilan gorlismeler, sinif 6gretmenlerinden izin alinarak ses kayit cihazina kaydedilmistir. Kaydedilen

gorlismeler, arastirmacilar tarafindan bilgisayarda yazili hale getirilmistir.
Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizinde SPSS programi kullanilmistir. Verilerin normal dagilimina bakilmistir. Normal
dagihm gosterdigi belirlendikten sonra anova testi uygulanmistir. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Verilerin analizi siirecinde, arastirmaci tarafindan ve nitel arastirma yéntemleri konusunda
uzman bir 6gretim Gyesi tarafindan kodlamalar yapilmistir. Gézlem ve gorisme verilerinin analizinin
glvenirligi icin Miles ve Huberman (2015, s. 64) tarafindan gelistirilen glvenirlik formuli
[Guvenirlik=Gorus birligi sayisi / (Toplam gorus birligi + Gorls ayrihgl sayisi)] kullanilmistir. Givenirlik
formild sonucunda, guvenirlik=.86 bulunmustur. Bu durum yapilan kodlamalarin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Veriler belirli temalar altinda toplanarak, okuyucunun kolayca anlayabilecegi bir sekilde

sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik
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Gegerlik ve gilivenirlik, arastirmanin nicel boyutu ve nitel boyutu icin ayri bashklar altinda belirtilmistir.
iliskisel tarama gecerlik ve givenirlik calismasi Campbell ve Stanley (1963; 175) tarafindan gelistirilen
gecerlik ve glvenirlik olcutlerine (Karasar, 1994; 105) gore bu arastirmada vyapilanlar sunlardir:
uygulamalar Ocak 2016’da gergeklestirilmistir. Uygulamalar kisa sirede yapildigi igin, 6grencilerde
olgunlasma goz ardi edilmistir. Hazir olan siniflarla ¢alisma yapildigi icin yanli gruplama yapilmamistir.
Metin turlerine gére 6grenci puanlarinin giivenirligine bakmak amaciyla yapilan Cronbach Alfa katsayisi ,78
olarak bulunmustur. Buytkoztirk (2012; 171) psikolojik bir test icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin ,70
ve daha yiiksek olmasinin glvenilir bir test oldugunu belirtmektedir. Nitel boyut gegerlik ve glvenirlik
¢alismasi Merriam (2013; 221), Creswell (2013; 201, 202), Yildirim ve Simsek’e (2006; 265-272) gore nitel
arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik icin kullanilan stratejilere uygun olarak yapilmistir. Bunlar: veri
cesitlemesi, katimci dogrulamasi, veri toplama asamasinda uygun ve yeterli katihm, arastirmacinin
konumu veya vyansiticilik, uzman incelemesi/degerlendirmesi, denetleme teknigi, zengin, yogun

tanimlama, azami gesitlilik.
BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin nicel bulgulari ile nitel bulgulari ayri olarak sunulmustur. ilkokul dérdiinci sinif 8grencilerinin

metin tlrlerine gore dinledigini anlama betimsel istatistikleri Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. ilkokul Dérdiinci Sinif Ogrencilerinin Metin Tiirlerine Gére Dinledigini Anlama Betimsel

istatistikleri
Metin Turu n X Ss
Ovykiileyici 156 79,07 20,72
Siir 156 71,11 20,96
Bilgilendirici 156 76,26 23,72

Tablo 1 incelendiginde, oykileyici metin tiri dinledigini anlama puan ortalamasi 79,07, siir dinledigini
anlama puan ortalamasi 71,11, bilgilendirici metin dinledigini anlama puan ortalamasi 76,26 oldugu
gorilmektedir. Oyiikileyici metin dinledigini anlama puani standart sapmasi 20,72, siir dinledigini anlama
puani standart sapmasi 20,96, bilgilendirici metin dinledigini anlama puani standart sapmasi 23,72'dir.
ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin dykiileyici metin, siir, bilgilendirici metin dinledigini anlama testi

puanlarinin anlamh bir farkhlik gosterip géstermedigine iliskin anova sonuglari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Metin Tirlerine Gére Dinledigini Anlama Testi Puanlarinin

Anova Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamli Fark

Kaynagi Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 2997,33 2 1498,66 3,13 ,045  Oykileyici-Siir
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Gruplarigi 130328,5 465 477,394
Toplam 133325,9 467

Tablo 2’de belirtilen, yapilan iliskisiz 6rneklemler igin tek faktorli varyans analizi sonucunda, dykileyici

metin dinledigini anlama puani ortalamalari (* = 79,07) ile siir dinledigini anlama puani ortalamalari ( x
=71,11) arasinda anlamli farkhlik oldugu belirlenmistir F(2, 465)=3,13, p<0,05. Bir baska ifadeyle ilkokul
dordiinct sinif 6grencilerinin dykiileyici metin dinledigini anlama oranlari, siir dinledigini anlama oranindan

anlamli derecede yiksektir.

Arastirmanin nitel boyutunda sinif 6gretmenleri ile yapilan goériismeler sonucunda ulasilan bulgular, yari

yapilandirimis gériisme formunda yer alan sorular kapsaminda incelenmistir. Bu sorular sunlardir:
1. Ogrencileriniz dinledigini anlama konusunda sorun yasiyor mu?

“Sorulari énceden okuduklarinda ya da ben durarak ve iizerinde vurgu yaparak okudugumda sorun

yasamiyorlar (Ogretmen 1).”

“Bir kismi bu konuda giicliik yasiyor (Ogretmen 4).

“Dinledigini zihninde canlandiramayan égrenciler anlama konusunda da giigliik yasiyor (Ogretmen 2).”
“Kismen sorun yasiyorlar (Ogretmen 3).”

2. Sizce dinledigini anlamayi engelleyen nedenler nelerdir?

“Tekdiize okuma sekli, vurgu tonlamanin yapilmamasi, 6gretmenin basta 6grencilerin ilgisini yeterince
cekememesi, 6nceden hangi sorulara cevap bulacaginin séylenmemesi, anlami bilinmeyen kelimeler, uzun

ve devrik ciimleler (Og§retmen 1).”

“Metnin 6dgrencinin diizeyine uygunlugu, soyut kavramlar iceriyor olmasi anlamay: giiglestiriyor. Ayrica

metnin uzunlugu dikkat siiresini kisaltiyor (Ogretmen 2).”

“Dinledikleri arasinda baglant: kuramiyorlar (Ogretmen 3).”

“Ogrencilerdeki dikkat eksikligi, dinlemeyi olumsuz olarak etkiliyor (O§retmen 4).”
“Akici okuyamamak (Ogretmen 5).”

3. Ogrencilerinizin ortalama yiizde kaci dinleme konusunda sorun yastyor?

“%5’i anlamakta ve anlatmakta zorlaniyor (Ogretmen 1).”
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“%5 ile %10 arasinda diyebilirim. Bu oran parganin uzunluguna, diizeye uygunluguna gére degismektedir

(Ogretmen 2).”

“%30’u diyebiliriz (O§retmen 4).”

“20 6§rencide iki kisi zorlaniyor (Ogretmen 5).”

4. Ders kitaplarindaki dinleme metinlerini ve etkinliklerini yeterli buluyor musunuz?

“Bedeniyorum. Zaman zaman eksik noktalar olsa da ézenle secilmis, sadelestirilmis oluyor (Ogretmen 1).”
“Daha fazla yer verilmesi gerektigini diisiiniiyorum (Ogretmen 2).”

“Hayir yeterli degil. Sayilari artinimali (O§retmen 3).”

5. Ogrencilerin dinledigini anlama konusunda belirtmek istediginiz gérisleriniz nelerdir?

“Cok kitap okuyan ve anlatan égrenciler okudugunu anlama ve dinledigini yorumlamada zorlanmiyor.

Okunan kitaplar 6Gretmen veya aile tarafindan mutlaka dinlenmeli ve anlattiriimalidir (O§retmen 1).”

“Dinleme metinlerinin ¢ocuklarin (st diizey zihinsel becerilerini gelistirdigini diisiinmekteyim. Ders
icerisinde bu tarz etkinliklere daha ¢ok yer verilmesinin égrencilerin anlama diizeyini artiracagini, anladigini

daha iyi yorumlayabilecegini diisiiniiyorum (Ogretmen 2).”

“Kitap okuma aliskanligi; égretmenler ve aile bireyleri basta olmak lizere gelistirilmeli. Cocuklarin hayal

gliclerini zenginlestirici etkinlikler yapilmali (O§retmen 3).”

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

ilkokul dérdiinci sinif dgrencilerinin dinledigini anlama becerilerinin incelendigi bu arastirma sonucunda;
ogrencilerin Oykuleyici metin tiri dinledigini anlama puan ortalamasi 79,07, siir dinledigini anlama puan
ortalamasi 71,11, bilgilendirici metin dinledigini anlama puan ortalamasi 76,26 oldugu gorilmektedir. Bu
sonuglara benzer sekilde Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010) tarafindan yapilan arastirmada, dinlemede
dykileyici metnin bilgi verici metinden daha iyi anlasildigi tespit edilmistir. ilkokul dérdiinci sinif
ogrencilerinin oykileyici metin dinledigini anlama orani % 79, siir dinledigini anlama oram % 71,

bilgilendirici metin dinledigini anlama orani % 76 olarak bulunmustur. Yapilan iliskisiz 6rneklemler icin tek
faktorlu varyans analizi sonucunda, dykileyici metin dinledigini anlama puani ortalamalari ( x = 79,07) ile
siir dinledigini anlama puani ortalamalar (x =71,11) arasinda anlamh farkllik oldugu belirlenmistir F(2,

465)=3,13, p<0,05. Bu sonuglara benzer sekilde Yildirim, Yildiz, Ates ve Rasinski (2010) tarafindan yapilan

arastirmada, dinlemede Oykuleyici metnin bilgi verici metinden daha iyi anlasildigi tespit edilmistir.
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Gorisme yapilan sinif 6gretmenleri, sorulari dnceden okuduklarinda ya da durarak ve lizerinde vurgu
yaparak okuduklarinda sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. Benzer bir sekilde MEB (2009, s. 13) dinleme
etkinliginden dnce, 6grencileri slire¢ hakkinda bilgilendirmenin 6nemi lizerinde durmustur. Ayrica Epgagan
(2013, s. 343) dinleme egitiminde 6zellikle metin okumalarindan 6nce amag olusturulmamasi, 6grencilerin
hedeflerden haberdar edilmemesi dinleme becerisini etkileyen unsurlarin dinlemeyi olumsuz bir sekilde

etkiledigini dile getirmistir.

Ayrica sinif 6gretmenleri 6grencilerin bir kisminin dinledigini anlama konusunda sorun yasadiklarini
belirtmislerdir. Bunun yaninda dinledigini zihninde canlandiramayan 6grencilerin anlama konusunda da
glclik yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sonuca benzer bir sekilde MEB (2009; 13), Glines (2013; 83) zihinde

yapilandirmanin dinlemedeki énemine vurgu yapmistir.

Gorisme yapilan sinif 6gretmenleri, dinledigini anlama engelleri olarak: tekdiize okuma sekli, vurgu
tonlamanin yapilmamasi, 6gretmenin basta 6grencilerin ilgisini yeterince ¢ekememesi, dnceden hangi
sorulara cevap bulacaginin sdylenmemesi, anlami bilinmeyen kelimeler, uzun ve devrik ciimleler, metnin
O0grencinin dizeyine uygunlugu, soyut kavramlar igeriyor olmasi, metnin uzunlugu dikkat siresini
kisaltiyor, 6grencilerdeki dikkat eksikligini belirtmislerdir. Bu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan dinleme
engellerine benzer olarak, Cift¢i (2007; 232) iyi dinlemeyi engelleyen faktorler olarak dinlemeye kapali
olma, dinliyormus gibi davranma ve dinlemeye odaklanmama konularini belirtmistir. Ozbay ve Cetin (2011;
160, 161) dinlemenin amacina ulasabilmesi ve bireyler arasinda saghkl iletisimin kurulabilmesi igin
oncelikle vurgu ve ton gibi prozodik unsurlarin, dinleyici tarafindan bilingli ve dogru bir sekilde algilanarak
¢ozimlenebilmesinin gerektigini vurgulamislardir. Epgagan (2013; 343), anlatimin monoton olmasi ve

konusmacinin kullandigi dil diizeyi de dinleme becerisini etkileyen unsurlar olarak belirtmistir.

Gorasme yapilan sinif 6gretmenleri, ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin %5’i ile  %30’u arasinda
dinledigini anlama problemi yasadigini belirtmislerdir. Gorisme vyapilan sinif 6gretmenleri, ders
kitaplarindaki dinleme metinlerini ve etkinliklerinin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Ulasilan bu sonuca
benzer bir sekilde Akyol (2013; 1), Gurgen (2008; 51) ilkogretimde en fazla ihmal edilen konulardan birinin
dinleme egitimi oldugunu belirtmistir. Ayrica goériisme yapilan sinif 6gretmenleri kitap okumanin dinleme
becerisini gelistirdigini dile getirmislerdir. Bunun yani sira, dinleme etkinliklerinin 6grencilerin zihinsel
becerilerini gelistirdigini disinmektedirler. Bu sonuca benzer bir sekilde Goéger (2007; 18), Giines (2013;

80) dinleme becerisinin zihinsel slregleri gelistirdigini dile getirmistir.
Arastirma sonuglarina gore asagida belirtilen dnerilerde bulunulmustur.

1.0gretmenler ve aileler tarafindan dinlemenin ve dinledigini anlamanin dnemi &grencilere kavratiimalidir.
2.Dinledigini anlamanin bireyin 6grenim hayatindaki basarisi, glinlik yasami ve mesleki yasantisinda
anahtar niteliginde oldugu 6grencilere kavratiimalidir.

3.Evde ve okulda, 6grencilerin diizeylerine uygun metinleri dinleme firsati artirlmalidir.

4.0grencilere yonelik dinleme metinleri fazla uzun olmamalidir.
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5.Dikkat sireleri kisa olan ilkégretim 6grencilerinin dinleme siirelerini ve sabirlarini artirici yénde cesitli
etkinlikler yapilmalidir.

6.Tlrkge ders kitaplarinda ve Tiirkge derslerinde dinleme metinleri ve etkinlikleri artiriimalidir.
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