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Ters yliz 6grenme, geleneksel 6grenmenin tersine gevrilerek olusturulan modelidir.
Caligma grubu Ilkokul 4. smiftan 65 &grencidir. Arastirmada nicel, nitel verilerin
kullanildigi karma yontem desenlerinden agiklayici/agimlayict sirali, nitel boyutunda
nicel verileri anlagilir kilmak amaciyla olgubilim, Nicel boyutta n test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Uygulama oncesinde 4. siniflara 15 sorudan
olugan “Dinledigini Anlama Testi” on test olarak uygulanmus, elde edilen verilere gore
istatistiksel olarak birbirine yakin iki siniftan 4/C subesi kontrol ve 4/D subesi deney
grubu olarak se¢ilmistir. Deneysel islem siirecinde; deney grubuna dinleme/izleme
metinleri, ters yiiz 6grenme modeli uygulanmig, metinlerle ilgili hatirlama sorulari
sorularak dinlediklerini/izlediklerini hatirlama diizeyi 6lgiilmiistiir. Deneysel uygulama 8
haftadir. Deneysel islem sonunda deney ve kontrol grubuna “Dinledigini Anlama Testi”
son test uygulanmustir. Deney grubundan yapilandirilmis goriisme formu ve deney
grubunun smif 6gretmeninden yar1 yapilandirilmis gériisme formuyla goriis alinmistir.
Uygulama sonunda nicel verilerin analizinde SPSS 22, kullanilarak ters yiiz 6grenme
modelinin 6grencilerin dinleme/izleme becerisine etkisinin olup olmadigini ortaya
¢ikarmada Kolmogrov Smirnov testinin normalligi dikkate alinmustir. Iki grup arasinda
anlamli farkliliklar deney grubu lehine ¢ikmustir. Goriisme formlarindan elde edilen
veriler nicel verileri desteklemektedir. Ters yiiz Ogrenme modeli 4. simflarin
dinleme/izleme becerilerini, derse ilgilerini, isteklerini arttirdigi, uygulamayi
gergeklestiren 6gretmenin modele olumlu baktig1 belirlenmistir. Sonuglara gore modelin
dinleme/izleme becerisini arttrmada var olan modelin yerine kullanilabilecegi
sOylenilebilir. Bulgulara dayali ¢esitli 6nerilerde bulunulmustur.
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Ters yiiz 6grenme, geleneksel 6grenmenin tersine ¢evrilerek olusturulan modelidir. Calisma grubu
Ilkokul 4. smifa devamli, 65 6grencidir. Arastirmada nicel, nitel verilerin kullanldigi karma yontem
desenlerinden agiklayici/agimlayict sirali, nitel boyutunda nicel verileri anlagilir kilmak amaciyla
olgubilim deseni kullanilmustir. Nicel boyutta on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Uygulama 6ncesinde 4. siniflara 15 sorudan olusan “Dinledigini Anlama Testi” 6n test
olarak uygulanmus, elde edilen verilere gore istatistiksel olarak birbirine yakin iki simiftan 4/C subesi
kontrol ve 4/D subesi deney grubu olarak secilmistir. Deneysel islem siirecinde; deney grubuna
dinleme/izleme metinleri, ters yiiz 6grenme modeli uygulanmig, metinlerle ilgili hatirlama sorulari
sorularak dinlediklerini/izlediklerini hatirlama diizeyi 6l¢iilmiistiir. Deneysel uygulama 8 haftadir.
Deneysel islem sonunda deney ve kontrol grubuna “Dinledigini Anlama Testi” son test uygulanmugtir.
Deney grubundan yapilandirtlmis goriigme formu ve deney grubunun simf 6gretmeninden yari
yapilandirilmis goriigme formuyla goriis alinmistir. Uygulama sonunda nicel verilerin analizinde
SPSS 22, kullanilarak ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin dinleme/izleme becerisine etkisinin
olup olmadigini ortaya ¢ikarmada Kolmogrov Smirnov testinin normalligi dikkate almmistir. iki grup
arasinda anlaml farkliliklar deney grubu lehine ¢ikmistir. Goriisme formlarindan elde edilen veriler
nicel verileri desteklemektedir. Ters yiiz 6grenme modeli 4. smiflarin dinleme/izleme becerilerini,
derse ilgilerini, isteklerini arttirdigi, uygulamay1 gergeklestiren 6gretmenin modele olumlu baktigi
belirlenmistir. Sonuglara gore modelin dinleme/izleme becerisini arttirmada var olan modelin yerine
kullanilabilecegi soylenilebilir. Bulgulara dayali gesitli nerilerde bulunulmustur.
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GIRIS

Egitime son yillarda internet teknolojisinin entegre edilmesiyle yeni 6grenme yontemleri ve dgretime dair yeni
modeller olugsmaya baglamistir. Bu 6grenme modellerinden biri harmanlanmis 6§renmenin temelini olusturan ters
yiiz 6grenme modelidir. Ters yiiz 6grenme, 6grenme siirecinde 6grencilerin bireysel olarak aktif oldugu, derslerde
senkron yapinin aranmadigi, teknolojik araglar yardimiyla ders konularinin 6grenildigi, sinif ortaminin disindan
erigim firsat1 saglandig1 ve 6grencilerin iist diizey becerileri kazanilabildigi modeldir (Topal ve Akhisar, 2018).
Geleneksel yiiz yiize egitim ile uzaktan egitim modelinin harmanlanmasi ile olugan ters yiiz 6grenme, her iki egitim
modelinin giiglii yonlerini alarak daha etkili ve verimli 6grenmeyi saglamaktadir (Uluyol ve Karadeniz, 2009).
Bundan dolay1 ters yiiz 6grenme son yillarda popiilerligini siirdiirmekte ve yiiksekdgretimi de igeren tiim egitim
kademelerinde uygulanmaktadir (Kaya, 2018).

Ters yiiz 6grenme modeli, yiiksekogretimde ve K12 (anaokulundan liseye kadar egitim veren okullar)
egitimlerinde olmak iizere iki farkli baslangic noktasi bulunmaktir. Her iki egitim diizeyinin ihtiyaglar1 ve amaglar1
farkli oldugundan bu modele gore farkli programlar goz oniine alinmistir (Kara, 2016). Yiiksekogretimde ters yiiz
o6grenme modeli 2000 yilinda uygulanmasina ragmen K12 egitimi verilen kurumlarda 2006 yilinda uygulanmaya
baglanmistir (Erdogan ve Akbaba, 2019). Yiiksekdgretimde, 6grenim goren her 6grencinin farkli 6grenme sekline
sahip olmasindan dolay1 baska 6grenme uygulamalarina gidilmistir. Ciinkii geleneksel 6gretimin sadece belirli
seviye grubunun ogrenimini kolaylastirdigi, diger seviyelerdeki 6grenci gruplarinin 6grenmesine katki
saglamadigi goriilmistiir (Kara, 2016; Uluginar Sagir ve Sakar, 2017). Bu nedenle yiiksekdgretimde ters yiiz
6grenme modeli uygulanmistir. K12 egitimi verilen kurumlarda ise; 6grencilerin bazi nedenlerle kagirdiklari
derslerin eksiklerini tamamlama ihtiyacindan dolay1 ters yiiz 6grenme modeli uygulanmistir (Kahramanoglu ve
Senel, 2018). Her iki egitim kademesinde uygulanan ters yiiz 6grenme modeli giderek yayginlagarak geleneksel
O0grenmeyi tam olarak tersine ¢evirmistir (Yildiz, 2017).

Ters yiiz 6grenme; son yillarda uygulanan, geleneksel 6grenme anlayisint degistiren, yapilandirmaci kuramla
birlikte 6grencilerin sorumlulugunu arttiran, dgrendiklerini sinif igerisinde uygulamaya koyan, 6grendiklerine
elestirel acidan yaklasabilen ve iist diizey becerileri kazandirmay1 hedefleyen 6grenci merkezli bir yaklasimdir
(Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008; Faretta, 2016; Yildiz, 2017, Unsal, 2018). Yapilandirmaci kurami
benimseyen ters yiiz 6grenme modelinin, egitim kademelerindeki tiim disiplinlerde uygulandig1 ancak Tiirkge
Ogretim programi (2019)’nda yer alan dort temel dil becerilerinden olan dinleme/izleme becerisi konusunda
uygulamalarin ve arastirmalarin yeterli olmadigi alanyazin incelendiginde gorilmiistir (Dogan, 2010;
Kurudayioglu ve Kiraz, 2020; Khanif, 2022).

Dinleme/izleme becerisi, alanyazinda arastirmacilar tarafindan ihmal edilen beceri olarak adlandirilmaktadir
(Yilmaz, 2007; Epgacan, 2013). Biitiinsellik anlayisinin hayata gegirilmemesi ve okul Oncesi déneme kadar
dinleme/izleme becerisinin kazanildig: diislincesi bu beceriye daha az nem verilmesinin nedenlerindendir. Ayrica
dinleme ve igitme kavramlarinin birbirinin yerine kullanma karmagiklig: da ihmal edilebilir bir beceri diigiincesinin
nedeni olabilir (Kurudayioglu ve Kiraz, 2020). Dinleme ve isitme siiregleri arasindaki en temel bilissel fark,
odaklanma ve dikkat derecesidir. Odaklanma ve dikkat derecesi dinleyenin on bilgilerine ve c¢esitli zihinsel
stireclere baglidir. Bu nedenle dinleme isitme degil, kulaga gelen sesleri anlamlandirma ¢abasidir (Karasakaloglu
ve Bulut, 2012).

Yapilan aragtirmanin énemi agisindan giiniimiiz teknolojisinden yararlanan, 6grenciyi merkeze alan anlayist
savunan ve giinimiizde yaygin olarak kullanilan 6grenme modellerinden biri olan ters yiiz 6grenme modeli
uygulanarak dort temel dil becerilerinden olan dinleme/izleme becerisinin kazandirilmasi planlanmistir. Bu plan
cercevesinde 6grencilerin ders ile ilgili bilgileri tagiyacagi ve 6grenme ortamini zenginlestirerek kalict 6grenmenin
gerceklesebilecegi diistintilmiistiir.

Yapilan alanyazin tarama g¢alismalarinda iilkemizde ilkokullarda dinleme/izleme becerisine yonelik ters yiiz
6grenme modelinin kullanildig1 calismalarin nicelik olarak yeterli olmadigi goriilmektedir. Bu nedenle son
zamanlarda insanligin maruz kaldigi Covit-19 Pandemisi egitim anlayisina ve yapilandirmaci yaklagima uygun
olan ters yiiz 6grenme modeli, ilkokul diizeyinde dinleme/izleme becerisine yonelik etkisinin incelenmesi
acisindan alanyazindaki boslugu dolduracagi ve katki saglayacag diisiiniilmektedir. Belirtilen nedenlerden
hareketle, ters yliz 6grenme modelinin ilkokul diizeyinde dinleme/izleme becerisinin kazanilmasina etkisinin tam
olarak bilinmemesi arastirmanin problemini olusturmaktadir. “Ilkokul Tiirk¢e derslerinde kazandirilmasi gereken
dinleme/izleme becerisine ters yiiz 6grenme modelinin etkisi var midir?” Sorusu arastirmanin problem ciimlesini
olusturmaktadir. Yapilan aragtirmada bu probleme yonelik ¢6ziim aranmaya c¢aligilmastir.

847



Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 32, Say1 2, 2023, Sayfa 846-860

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmani amaci; Tiirk¢e dersinde dinleme/izleme becerisine ters yiiz 6grenme modeli ile yapilacak

Ogretimin etkisinin ortaya ¢ikarilmasidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Ters yiiz 6grenme modeli uygulanarak dinleme/izleme metinlerinin islendigi deney grubu ile bu modelin
uygulanmadigi kontrol grubu arasinda, Dinledigini Anlama Testi on test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

2. Ters yiiz 6grenme modeli uygulanarak dinleme/izleme metinlerinin islendigi deney grubu ile bu modelin
uygulanmadigi kontrol grubu arasinda, dinleme/izleme metinlerinin hatirlama sorularindan alinan puanlar
agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Ters yiiz 6grenme modeli uygulanarak dinleme/izleme metinlerinin islendigi deney grubu 6grencilerinin ters
yiiz 6grenme modeli hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Ters ylz O6grenme modeli uygulanarak dinleme/izleme metinlerinin islendigi deney grubunun sinif
Ogretmeninin ters yiiz 6grenme modeli hakkindaki goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, nicel ve nitel veri kaynaklarinimn birlikte kullanildig1 karma yontem desenlerinden agimlayict
(a¢iklayic) siralt desen kullanilmigtir. Karma yontem, yapilan ¢alismanin problem ciimlesini agiklamak amaciyla
arastirma siirecinin tiim kisimlarinda veri toplamak ve bu verileri analiz etmektir (Creswell, 2008). Bu siirecte bir
yontemin zayif yanlarinin diger yontemin giiglii yonleriyle tamamlanmasini saglayan hem nitel hem nicel verilerin
elde edildigi yontemdir (Aktan, Budak ve Botabekovna, 2019). Yapilan bu arastirmanin temelini, deneysel boyut
verileri olustururken nitel veriler agiklayici ve destekleyici durumdadir.
Arastirmanin deneysel boyutunda deneysel desenlerden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmustir. On test-son test kontrol gruplu desende, her iki grubun rastgele atama yoluyla gerceklestirilmesi her
zaman miimkiin olmayabilir (Akgiin ve Atici, 2017; Biiyiikoztiirk, 2006; Aydin ve Balim, 2005). Bu durumlarda
kullanilacak desen, yar1 deneysel desendir. Bu desende bir kontrol ve bir veya birden fazla deney grubu olabilir.
Gruplara ilk olarak on testlerin uygulanmasiyla baslanir. Deney grubuna derslerde yeni bir model uygulanir,
kontrol grubunda ise her hangi bir degisiklik yapi1lmadan dersler devam ettirilir (Katranci ve Yangin, 2013; Giilsar,
2014). Uygulamanin son agamasinda gruplara son test uygulanir (Angin ve Cetinkaya, 2021). Bu baglamda
arastirmada “Dinledigini Anlama Testi” 6n test ve son test olarak deney ve kontrol grubuna uygulanmistir.
Arastirmanin nitel boyutunda nicel verileri daha detayli bir sekilde anlasilir kilmak amaciyla veriler elde edilmistir.
Nitel aragtirma, inceledigi problemin ¢oziimiine iliskin farkli veri toplama araglarini kullanarak sorgulayici,
yorumlayici ve en tabii bi¢cimini anlamaya ve yorumlamaya ¢alisan arastirma yontemidir (Baltaci, 2019; Fidan,
2020). Arastirmanin nitel boyutunda, uygulanan modeli degerlendirebilmek agisindan olgubilim deseni tercih
edilmistir. Olgubilim deseni, yasanilan deneyimleri degerlendirmeye odaklanan bir desendir (Kocabiyik, 2016).
Bu baglamda arastirmada ters yiiz 6grenme modelinin uygulandigt deney grubu 6grencilerinden ve modeli
uygulayan smif 6gretmeninden modele iliskin goriisler alinmistir. Yapilan arastirmada betimsel analiz teknigi
kullanilarak veriler sunulmustur. Betimsel analiz, kavramsal olarak daha 6nceden agik bir sekilde belirlendigi
aragtirmalarda kullanilir. Kullanilan bu analiz aragtirmanin problemine gore dnceden belirlenen temalara gére
diizenlenir ve sorular ya da boyutlar dikkate alinarak sunulur (S6zbilir, 2009).

Calisma Grubu

Arastirmaya, Batman ili Merkez il¢esine bagli bir devlet okulundaki 4/D (deney grubu) ve 4/C (kontrol grubu)
smiflarinda 6grenim gdren 65 dgrenci ve modeli uygulayan sinif 6gretmeni katilmistir. Bu 6grencilerden 31°1 4/D,
34’1 4/C subelerinden katilim saglamusgtir.

Uygulama Siireci

Uygulama siireci Oncesinde gerekli olan tiim resmi izinler alinmigtir ve aragtirmanin deneysel boyutu
baslamistir. Arastirmanin uygulama boyutunda tasarlanan desene gore deney ve kontrol gruplar tasarlanmis ve
Atatiirk Ilkokulu’nda bulunan dért adet 4. sinif subesine “Dinledigini Anlama Testi” &n test seklinde uygulanarak
gruplar belirlenmistir. Her iki gruptan elde edilen veriler, istatistik programiyla (SPSS) degerlendirilerek istatiksel
olarak birbirine yakin iki sube rastgele atama yoluyla 4/C subesi kontrol ve 4/D subesi deney grubu olarak
belirlenmistir.
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Aragtirmanin uygulama siireci 03.10.2022 - 09.11.2022 tarihleri arasinda 6n test ve son test uygulamalariyla
birlikte toplam 8 hafta siire ile ger¢eklesmistir. Uygulama 30 ders saati siirmiistiir. {lkokul 4. sinif Tiirkce ders
kitabinin dinleme/izleme metinleri, deney grubunda ters yiiz 6grenme modeli kullanilarak derslerde islenmis
kontrol grubunda ise derslere her hangi bir miidahale olmadan dinleme/izleme metinleri islenmistir. Islenen her
metinden bir hafta sonra metne ait hatirlama sorulari ¢aligma kagitlarina aktarilarak uygulanmigtir. Tiirkge
derslerinde islenen dinleme/izleme metinlerinin ardindan deney ve kontrol gruplarina “Dinledigini Anlama Testi”
son test olarak uygulanmustir.

Uygulama siireci sonrasi deney grubu 6grencilerinden ve uygulamayi gerceklestiren sinif 6gretmeninden ters
yiiz 6grenme modeli ile ilgili goriis almak igin goriisme formlar1 uygulanmustir.

Veri Toplama Araglari
Bu aragtirmada karma yontem kullanilmis oldugundan arastirma problemini cevaplamak icin asagidaki veri
toplama araglar1 kullanilmistir.

Nicel Veri Toplama Araclari

Dinledigini Anlama Testi

Arastirmada, Ogrencilerin dinledigini anlama becerisini dlgmek igin arastirmacilar tarafindan hazirlanan
“Dinledigini Anlama Testi” kullanilmustir. {lkokul 4. sinif MEB yayinlar1 Tiirkge ders kitabinin {igiincii temasinda
yer alan “Akilli Giivercin Matuka” adli dinleme/izleme metni, uzmanlardan (Sinif Egitimi, Tiirk¢e Egitimi ve
Olgme Degerlendirme A.B.D. alaninda doktora yapmis uzmanlar) alman goriislerin neticesinde “Dinledigini
Anlama Testi” kullanilacak metin olarak kabul edilmistir.

Calismada gecerlik ve giivenirlik i¢in 21 soruluk madde havuzu alan uzmanlarindan (Sinif Egitimi, Tiirkge
Egitimi ve Olgme Degerlendirme A.B.D. alaninda doktora yapmis uzmanlar) goriis istenmistir. Gegerlik ve
giivenirlik icin Lawshe analiz yontemi kullanilmig, “uygun degil”, “uygun” ve “kismen uygun” dlgiitlerine gore
uzman goriisii toplanmis ve kapsam gecerlilik indeksi belirlenmistir. Yurdugiil’e (2005) gore kapsam gecerlik
indeksi, herhangi bir maddeye iligskin “uygun” goriisiinii belirten uzman sayisinin maddeye iliskin goriis belirten
toplam uzman sayisina oraninin 1 eksigi ile elde edilir.

Tablo 1. Kapsam Gegerligi Indeksine iliskin Sonuglar

Madde Numaralari Uygun Kismen Uygun Uygun Degil KGi
Madde 1 8 0 0 1.00
Madde 2 7 1 0 0.42
Madde 3 8 0 0 1.00
Madde 14 7 1 0 0.42
Madde 21 5 2 1 0.25
Uzman Sayisi 8

Kapsam Gegerliligi Indeksi 0.84

Calismada toplam sekiz uzman goriisii alinmig olup gelen goriisler dogrultusunda maddelerde diizeltme
yapilmig, uygun goriilmeyen maddeler ¢alismadan ¢ikarilmistir. Goriiniis gegerliligi incelendiginde gelen doniitler
dogrultusunda maddelerin ilgili yapiy1 dlgebilecek 6zellikte olduguna karar verilmistir. Uzmanlarin maddelere
verdigi goriisler dogrultusunda kapsam gegerliligi indeksinin .84 oraninda oldugu belirlenmistir. Yurdugiil’e
(2005) gore sekiz uzmanlik bir gruptan goriis alindiginda bu degerin en az .78 olarak belirlenmelidir. Dolayisiyla
kapsam gecerligi indeksinin uygun aralikta oldugu sdylenebilir.

Hatirlama Sorulan

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilere, bir dinleme/izleme metni islenip diger metne gelindigi
zaman hatirlama diizeylerini 6lgmek amaciyla dnceki metinle ilgili hatirlama sorulari sorulmustur. Alinan uzman
goriisleri neticesinde dinleme/izleme metinlerinin etkinliklerinden sorular alinmis ve belirli bir diizen olusturmasi
bakimindan dort soru ile sinirlandirilmistir. Hatirlama sorulart ¢alisma kagitlarna aktarilarak Ogrencilere
yamtlamalari igin dagitilmistir. Ogrenciler tarafindan yanitlanan sorular sinif 6gretmeni tarafindan toplanarak zarfa
konulmustur. Dinleme/izleme metinlerinin hatirlama sorularindan elde edilen veriler tek tek analiz edilerek deney
ve kontrol grubu arasinda hatirlama seviyeleri bakimmdan anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilmistir.
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Goriisme

Caligmada arastirmaci tarafindan, uygulamay: gerceklestiren simif Ogretmeninden ve deney grubu
ogrencilerinden veri toplamak amaciyla goriisme formlar1 hazirlanmistir. Gériisme formlari, Firat Universitesi
Temel Egitim Boliimiinde gorev yapan 3 sinif egitimi uzmani ve 2 siif dgretmeni goriisii dogrultusunda
diizenlenmis ve son halini almistir. Ters yiiz 6grenme modelini uygulayan deney grubunun sinif 6gretmenine ve
deney grubu 6grencilerine yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Ogretmen goriisme formu acik uglu
ii¢ sorudan olugsmaktadir. Sorular, uygulanan ters yiiz 6grenme modeli ve bu modelin Tiirk¢e derslerinde
dinleme/izleme becerisine etkisi hakkinda gdriis ve dnerilerini almaya yoneliktir. Ogrencilere ise iki soru agik uglu
olacak sekilde goriisme formu olusturulmustur. Ogrencilerden gériisme kapsaminda, ters yiiz grenme modeli
kullanilarak dinleme/izleme metinleriyle islenen dersler ve ters yiiz 6grenme modeli hakkinda goriisleri alinmistir.
Gorligsme ses kaydi alindiktan sonra yaziya aktarilip elde edilen nitel verilerin analizi yapilmistir.

Verilerin Analizi

Dinleme/izleme metinlerinin ters yiiz 6grenme modelini kullanarak dinleme/izleme becerisine etkisinin
degerlendirilmesini amaclayan bu arastirmada nicel verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 22 paket
programindan yararlanilmistir. Uygulama oncesi tiim dordiincii sinif subelerinde 6grenim goren Ogrencilere
“Dinledigini Anlama Testi” uygulanmis, elde edilen veriler SPSS programina girilerek istatistiksel olarak birbirine
yakin olan iki subeden biri deney ve digeri de kontrol grubu olarak secilmistir.

Uygulanan 6n testlerin ardindan deney ve kontrol grubunda aragtirmanin uygulama asamasina gegilmistir.
Arastirma siiresince deney grubunda dersler, ters yiiz 6grenme modeline gore islenirken kontrol grubunda bir
degisiklik olmadan sinif igerisinde miifredata uygun yontemlerle islenmistir. Ilkokul 4. Simf Tiirk¢e Dersi MEB
yaynlar1 kitabindaki dinleme/izleme metinleri ¢alisma kagitlarina aktarilmis ve metinler her iki grupta uygun
yontemlerle islenmistir. Islenen dinleme/izleme metinlerinin ardindan bir hafta sonra metinle ilgili hatirlama
sorulart hazirlanmis ve yine ¢aligma kagitlarina aktarilip uygulanmistir. Bu uygulama alt1 hafta boyunca siirmtistiir.
Uygulama sonuna gelindiginde bu c¢aligma kagitlarindan elde edilen veriler istatistiksel olarak analiz edilerek
deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilmistir. “Dinledigini Anlama Testi”
son test olarak tekrar uygulanarak iki grup arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilmistir. Anlamli
farkliligin olup olmadiginit anlamak igin verilerin analizinde hangi tiir istatistik yonteminin kullanilacagini
belirlemek amaciyla normallik testleri yapilmustir. Calismada kontrol grubunda 34, deney grubunda ise 31
katilimci1 oldugu igin bu ¢alismada Kolmogrov Smirnov test sonuglari goz dniinde bulundurulmustur. Kolmogrov
Smirnov test sonuglari incelendiginde tiim degerlerin .05’in tizerinde oldugu saptanmuistir.

Arastirmanin nitel veri toplama araglari ile elde edilen veriler betimsel analiz yapilarak olusturulmustur.
Aktarilabilirlik agisindan bulgularin sunumunda dogrudan alintilara yer verilmistir. Elde edilen nicel verileri daha
iyi ve detayli agiklayabilmek adina deney grubu 6grencilerine ve deney grubunun sinif gretmenine goriisme
formu uygulanmistir.

BULGULAR
Ters yiiz 6grenme modelinin dinleme/izleme becerisine etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada elde
edilen bulgular asagida ifade edilmistir.

Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Bulgular
Arastirmada kontrol ve deney grubu 6grencilerinin 6n testleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirlemek igin yapilan iligkisiz t-testi sonug¢lart Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Gruplarinm On Test Sonuglart Arasinda Anlamli Bir Fark Olup Olmadigia Iliskin Yapilan lliskisiz
Orneklemler Igin T-Testi Sonuglari

N X S Sd t p
Kontrol Grubu 34 13.09 3.57 63 -0.163 0.871
Deney Grubu 31 13.23 3.19

Kontrol ve deney gruplarinin 6n test sonuglari arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan Iligkisiz Orneklemler T-Testi sonuglarina gore kontrol (x=13.09) ve deney (x=13.23) gruplari arasinda
anlamli bir iligki saptanmamigtir [t(63)=-0.163, p>0.05].
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Arastirmada kontrol ve deney grubu 6grencilerinin son testleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini
belirlemek i¢in yapilan iligkisiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Kontrol ve Deney Gruplarmin Son Test Sonuglart Arasinda Anlamli Bir Fark Olup Olmadigina
fliskin Yapilan {liskisiz Orneklemler I¢in T-Testi Sonuglari

N X S Sd t p
Kontrol Grubu 34 13.26 3.66 63 --4.462 0.002
Deney Grubu 31  16.58 2.01

Tablo 3 incelendiginde kontrol ve deney gruplarmin son test sonuglari arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan iliskisiz 6rneklemler t-testi sonuglarina gore kontrol (x=13.26) ve deney
(x=16.58) gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik gézlenmistir [te3=-4.463, p<0.002]. Hesaplanan etki biiyiikligii
(d=1.12) ise bu farkin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglarinin arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin yapilan iliskili 6rneklemler t-testi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Kontrol Grubunun On Test Son Test Sonuglarina fliskin Yapilan Iligkili Orneklemler Igin T-  Testi Sonuglart

N X S Sd t p
On Test 34 13.09 3.57 33 -0.556 0.575
Son Test 34 13.26 3.66

Ters-yiliz 6grenme modelinin kullanilmadig: 34 kisilik kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrasi yapilan
iliskili 6rneklemler t testi sonucuna gore on test (Xon test=13.09) ve son test (Xson Tes=13.26) sonuglar1 arasinda
anlamli bir fark goriilmemistir [t33=-0.556, p>0.05].

Deney grubu dgrencilerinin 6n test ve son test sonuglarinin arasinda bir anlamli fark olup olmadigini belirlemek
i¢in yapilan fliskili Orneklemler T-Testi sonuglar1 Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubunun On Test Son Test Sonuglarina Iliskin Yapilan iligkili Orneklemler i¢in T-Testi Sonugclart

N X S Sd t p
On Test 31 13.23 3.19 30 -6.828 0.006
Son Test 31 16.68 19

Ters-yiiz 6grenme modelinin uygulandigi 34 kisilik deney grubu 6grencilerinin uygulama sonrasi yapilan
iliskili 6rneklemler t testi sonucuna gore on test (Xon Test=13.23) ve son test (Xson Tes=16.68) sonuglar1 arasinda
anlamli bir fark gorilmiistiir [tz0)=-6.828, p<0.05]. Hesaplanan etki biiyikliigii (d=0.84) bu farkin biiyiik diizeyde
oldugunu goéstermektedir.

Kontrol ve deney gruplarinin hatirlama sorularindan aldiklari ortalama puan ve standart sapmalar1 Tablo 6 ve
Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Hatirlama Sorulart Ortalama Puan ve Standart Sapmalar

Metin X S

Siir Siir Tirkiye 121 0.97
[Resimdeki Kuslar 1.38 0.85
[Kiigiik Nezahat 161 1.15
Bir flag Masali 1.00 0.95
Bilim insan1 Nasil Olunur? 1.71 131
|IAkdeniz’le Roportaj 1.35 0.84
[Toplam 1.38 1.05

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin “Siir Siir Tiirkiye” metninden X=1.21 S=0.97, “Resimdeki
Kuslar” metninden X=1.38 S=0.85, “Kii¢iik Nezahat” metninden X=1.61 S=1.15, “Bir Ilagc Masal” metninden
X=1 S$=0.95, “Bilim Insan1 Nasil Olunur?” metninden X=1.71 S=1.31, “Akdeniz’le Rportaj” metninden X=1.35
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S=0.84 ve son olarak tiim metinlerden X=1.38 S=1.05 ortalama puan ve standart sapma olusturduklar
belirlenmistir.

Tablo 7. Deney Grubu Hatirlama Sorulari Ortalama Puan ve Standart Sapmalari

Metin X S
Siir Siir Tirkiye 2.48 1.00
[Resimdeki Kuslar 2.55 0.89
[Kiiciik Nezahat 3.16 1.00
Bir ilag Masali 2.97 0.66
Bilim insan1 Nasil Olunur? 245 0.68
|IAkdeniz’le Roportaj 2.77 0.8
[Toplam 2.73 0.88

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubu dgrencilerinin “Siir Siir Tiirkiye” metninden X=2.48 S=1, “Resimdeki
Kuslar” metninden X=2.55 S=0.89, “Kii¢iik Nezahat” metninden X=3.16 S=1, “Bir Ilag¢ Masali” metninden
X=2.97 $=0.66, “Bilim Insam Nasil Olunur?” metninden X=2.45 S=0.68, “Akdeniz’le Roportaj” metninden
X=2.77 S=0.8 ve son olarak tiim metinlerden X=2.73 S=0.88 ortalama puan ve standart sapma olusturduklari
belirlenmistir.

Hatirlama sorularindan alinan puanlar tek tek metin olarak degerlendirildiginde deney grubu &grencilerinin
kontrol grubu 6grencilerinden yiiksek puan aldiklari, ayrica tiim metinler genel bir ¢cergevede degerlendirildiginde
de deney grubu dgrencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden yiiksek puan aldiklar: belirlenmistir.

Arastirmanin Nitel Boyutuna fliskin Bulgular

Arastirmada deney grubu olan 4/D sinifi dgrencilerine iki a¢ik uclu sorulardan olugan bir goriigme formu
uygulanmistir. Ogrencilerin bu forma verdikleri cevaplardan hareketle asagidaki bulgular elde edilmistir.
Agik uglu sorulardan birincisi olan “Ters yiiz 6grenme modeli ile islenen dinleme metinleri derslerinin daha onceki
dinleme derslerinden ne gibi farklari oldu?” sorusuna &grencilerin verdigi yanitlar ve yanitlarin analizleri
asagidaki Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Derslerin Karsilastirilmasi

Tema Kod Frekans Yiizde(%)
Daha iyi anlama 13 38,2
Etkinlikleri daha kolay yapma 9 30,6

Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile

Derslerin Karsilastirilmasi Derse kars1 istek 8 23,5
Dinleme Ortami Uygunlugu 4 11,7
Toplam 34 100

OG.1: “Metinleri daha iyi anladim. Oncekilerinde etkinlikleri yapamiyordum.”’

OG.2: “Metinleri anlamamiza fayda sagladi. Evde yapamadigimiz etkinlikleri okulda kolayca yapabildim.”
0G.3: “Mesela daha énce dinlerken égretmenimiz bir anda kapatip etkinlikleri yapmamizi istiyordu ve
zorlaniyorduk. Simdi bu sikintim bitti.”

OG.4: " Artik metinleri anliyoruz.”

0OG.5: “Metinleri cok iyi anliyorum. Oncekinde anlamiyordum.”

OG.6: “Tiim etkinlikleri nerdeyse 6gretmenle yapabildik.”

OG.7: “Evde annemle etkinlikleri yaparken zorlaniyorduk daha énce ama simdi arkadaslaria ve 6gretmenle
yapwyoruz.”

OG.8: “Fikrim yok.”

0G.9: “Istedigim kadar evin her yerinde dinliyorum. Derse dyle geliyorum.’
0G.10: “Bence bir fark olmadi zaten anliyordum.”

OG.11: “Evde ¢ok ses vard: anlamiyordum. Okulda dinleseydik anlardim. Sesler kalitesizdi.”

0OG.12: “Onceki derslerde metni sadece égretmen okuyordu. Hig bir sey gérmiiyordum anlamiyordum. Simdi
evde hem dinliyorum hem gériiyorum daha iyi anlyyorum.”
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OG.13: “Ters yiiz 6grenmede tek fark etkinlikleri yetistirivoruz. Eve édev kalmiyor”.

OG.14: “Metinleri ¢cok iyi dinliyoruz anliyoruz. Kolayca yapiyoruz.”

OG.15:“Daha énce okulda bir ders égretmen dinletiyordu yine de anlamiyordum. Simdi tek basima evde
anlaywp derse geliyorum.”

0OG.16: “Metinleri dinlerken zevk aliyordum evde daha énce boyle degildi.”

OG.17: “Benim icin bir fark olmadi.”

0OG.18: “Gergekten dinlemeyi 6grendim. Artik her seyi anliyorum.”

0G.19: “Cok farklar: oldu dinliyorum, anliyorum ve yapiyorum.”

0G.20: “Biitiin etkinlikleri okulda bitirebildik ¢iinkii anladik hepsini.”

0G.21: “Ogretmenimiz eve daha az ddev veriyordu. Evde sadece dinliyorduk videoyu izliyorduk.”
0G.22: “Eskiden okulda dinlerdik, simdi evde dinliyoruz.”

0G.23: “Daha once sadece okulda dinliyorduk. Simdi yatmadan éncede metinleri dinleyebiliyorum.’
0G.24: “Mesela daha iyi anladim daha iyi sorular cevapladim.”

0G.25: “Simdi metindeki olaylar: canlandirabiliyoruz eskiden o etkinlikleri geciyorduk.”

0G.26: “Higbir fark yok.”

0G.27: “Evde yapamadigim etkinliklerden sonra iiziiliiyordum simdi iiziilmiiyorum.’
0G.28: “Cok daha iyi anlamama yardimei oldu.”

0G.29: “Bence okulda dinlemek daha iyi bizim ev ¢ok sesli metinleri anlamadim.’
0G.30: “Biitiin metinleri anladim ve etkinlikler ¢cok kolay geldi.”

0G.31: “Evde yapamadigimiz ¢ogu seyi okulda yapabildik.”

>

>
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Elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin cesitli yanitlar verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin bu soruya
verdigi yanitlardan hareketle ters yiiz 6grenme modeli ile islenen derslerin daha onceki derslere gore daha iyi
anlamayi, metne ait etkinlikleri daha kolay yapabilmeyi ve tamamlamayi, dinleme ortamini uygun hale
getirebilmeyi ve derse karsi istekli olmay1 daha iyi sagladigi goriilmektedir. Ayrica ters yiliz 6grenme modeliyle
ogrenciler dinleme/izleme metinlerine karsi var olan ¢ekincelerinin de azaldigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden
biri soruya “fikrim yok” yanit1 vermistir. Iki 6grenci ise ters yiiz §grenme modelinin diger derslerden bir farkinin
olmadigini ifade etmistir.

Acik uglu sorulardan ikincisi olan “Ters yiiz 6grenme modeliyle islenen dinleme metinleri ile yapilan bu
¢alisma hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna ogrencilerin verdigi yanitlar ve yanitlarin analizleri
asagidaki Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Tlgili Goriisler

Tema Kod Frekans Yiizde(%)
Tgi ve Istek 16 44,4
Ters Yiiz Ogrenme Modeli ile Verimli Zaman 7 194
il -l. G.. . l
gili Gortsler Anlama N 36,1
Toplam 36 100

OG.1: “Cok giizel bir modelmis. Evde dinlerken heyecanlaniyordum.”

0G.2: “Evde dinlemek iyiymis. Sonra okulda uygulama yapmak ¢ok iyi.”

OG.3: “Ben metinleri dinlerken deftere yaziyordum. Tabi ki bu model sayesinde oldu.”
OG.4: “Ben bu modeli ¢ok sevdim. Kegke devam etse.”

0OG.5: “Evde ddev yapmamak harika. Ben bu modeli cok sevdim.”

0OG.6: “Bu modelle artik her sey aklimda kaliyor. Hala bile aklimda metinlerin hepsi.’
OG.7: “Ters yiiz 6grenme bence ¢ok daha ivi oldu. Artik daha kolay égreniyoruz. Bu ¢ok daha giizel.”
OGS: “Cok giizeldi artik sinaviar: cok hizli bitiriyordum, cok mutlu oldum.”

0G.9: “Ters yiiz 6grenme modeliyle daha iyi anladim. Bu da derse karsi ilgimi arttirdi. Artik dinleme
derslerini ¢ok seviyorum.”

0G.10: “Hig giizel degildi. Ters yiiz egitimi hi¢ sevmedim.’
OG.11: “Cok daha iyi eskiye gére.”

0G.12: “Ogretmenimin gonderdigi metinleri severek dinledim ve aklimda kaldikca mutlu oluyordum.’

853

>

’

>



Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, Cilt 32, Say1 2, 2023, Sayfa 846-860

0G.13: “Evde defalarca dinleyip okula geliyordum ve hepsini yapiyordum. Derse karst ilgimi artirdr.”
OG.14: “Bu model sayesinde evde kitap okuma zamani buldum. Cok iyiydi.”

0OG.15: “Cok iyi bir modelmis.”

OG.16: “Artik daha iyi anliyorum. Bence ters yiiz 6grenme ¢ok iyi.”

OG.17: “Cok kolay ve eglenceli bir modelmis.”

OG.18: “Her hafta metinlerin gelmesini sabirsizlikla bekliyordum. Harika bir model.”

0G.19: “Odam da istedigim kadar dinledim anlayip okula geldim. Cok mutlu oluyordum. Iyi bir
modelmis.”

0G.20: “Bu model sayesinde égretmenin sesinden metni dinledik. Bu model ¢ok giizel.”

0G.21: “Metinleri bu kadar anlayamiyordum simdi ters yiiz 6grenmeyle anlyyorum. Siipermis.”
0G.22: “Evde metinleri izlemek cok giizeldi. Baska bir modelde bu yok.”

0G.23: “Derse karst ilgim ve merakim daha da artti.”

0G.24: “Bence harika ben ¢ok sevdim ¢ok giizel.”

0G.25: “Her hafta metni dinlemek icin heyecanlandim. Eskiden bu kadar heyecanlanmazdim.”
0G.26: “Ters yiiz 6grenme modeli ile Tiirk¢e derslerine karsi hevesim artt.”

0G.27: “Bu modelle basarim artti. Cok giizel model.”

0G.28: “Daha ¢ok dinleyip daha kolay yaptim etkinlikleri. Cok mutluyum.’
0G.29: “Hep bu model olsun. Cok iyi.”

0G.30: “Ben sevmedim bu modeli. Iyi degil.”

0G.31: “Bu modelle 6gretmenimin sesini duydum ¢ok heyecanlandim. Bence ¢cok iyi bir model.”

s

Elde edilen bulgulara bakildiginda 6grencilerin ¢esitli yanitlar verdigi goriilmektedir. Ters yiiz 6grenme modeli
ile islenen derslerde 6grenciler derse karsi daha ilgili ve istekli olduklari, zamani1 daha verimli kullandiklar1 ve
dinlenilen metinleri daha iyi anladiklar1 yoniinde yanitlar vermislerdir. iki 6grenci ise ters yiiz grenme modelini
benimsemedigini belirtmiglerdir.

Uygulamay1 gergeklestiren sinif dgretmenine asagida yer alan goriisme sorular1 sorulmustur. Ogretmenin bu
sorulara verdigi yanitlardan hareketle asagidaki bulgular elde edilmistir.

Ogretmene, ters yiiz 6grenme modeli hakkindaki goriislerini almak icin asagidaki soru ydneltilmistir;

1. “Tiirkge derslerinde uyguladiginiz ters yliz 6grenme modeli hakkindaki disiinceleriniz nelerdir?”
Ogretmenin bu soruya cevabi syle olmustur: “Ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili bilgileri ilk defa sizden duydum.
Bu modeli uygulamak icin heyecanlyydim ve bir o kadar da tedirgindim. Ciinkii sinifimda ilk defa uygulayacaktim.
Uygulama sirasinda ters yiiz 6grenme modelinin kalitesini gordiim ve keske daha once bilgi sahibi olsaydim diye
diistindiim.”

Ogretmenin bu yanitindan sonra sondaj sorusu olarak su soru sorulmustur.

1.1. “Ters yiiz 6grenme modeli ile islenen dinleme/izleme metinleri hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”
Ogretmenin bu soruya cevabi ise “Ters yiiz dgrenme modelinde kullandigimiz dinleme/izleme metinleri ve
videolar: gayet iyiydi. Sinif seviyesine uygundu. Metinlerin dijital ortamda olmasi ve kolay erisilebilir olmast da
isimizi kolaylastirdi. Metinlerin belirli milli ve manevi degerleri de kapsiyor olmast derse karst ilgimizi arttird.”
seklinde olmustur.

Ogretmenin bu yanitindan sonra diger sondaj sorusu su olmustur;

1.2. “Ters yiiz 6grenme modeli 6grencilerin merak, ilgi ve seviyelerine uygunlugu hakkindaki diisiinceleriniz
nelerdir?” Ogretmenin bu soruya yamti su sekilde olmustur: “Uyguladigimiz ters yiiz égrenme modeli
ogrencilerimizin derse karst ilgisini artirdl. Her hafta acaba hangi metni dinleyecegiz diye merak ediyorlard.
Ciinkii bu yastaki ¢ocuklarin teknolojiye olan merakini biliyorsunuz. Bu modelin tiim kademelerde uygulanabilir
diye diistiniiyorum. 4. Sinif diizeyinde gayet giizel bir sekilde sorunsuz olarak uyguladik ve olumlu sonug aldigimiz
diigtiniiyorum.”

Ogretmenin bu cevabindan sonra son sondaj sorusu olarak su sorulmustur;

1.3. “Ters yiiz grenme modeli hakkindaki elestirileriniz/onerileriniz nelerdir?”” Ogretmenin cevabi ise su
sekilde olmustur; “Ters yiiz Ogrenme modelini hem ben hem J&grencilerim ¢ok sevdiler. Fakat bazen
dinleme/izleme metinlerini dinlemeden derse gelebiliyorlardi. Bunun nedeni teknolojik cihazlarla ilgiliydi diye
diisiintiyorum. Hatta bazen ailelerin internet kotalarimin az olmasindan yakinarak bu hafta metni dinlemeseler
olur mu? Diye soruyorlardi. Sonug olarak teknolojik bir stkinti olunca bu model uygulanamiyor. Eger bu modeli
tiim okullar kullanacaksa biitiin 6grencilerin teknolojik alt yapiya sahip olmast gerektigini diistiniiyorum. Tabi ki
ogretmenler de bu teknolojiye sahip olmal diye diisiiniiyorum.”
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Ogretmene bir baska soru olarak ters yiiz 6grenme modeli ile islenen derslerle daha 6nce islenen dersler
arasinda farklilik olup olmadigini 6grenmek icin asagidaki soru yoneltilmistir.

1. “Ters yiiz 6grenme modeliyle islenen Tiirkce dersleriyle daha once islenen Tiirkge dersleri arasinda
farkliliklar oldu mu? Olduysa ne gibi farkliliklar oldu?”” Ogretmenin bu soruya cevabi ise sdyle olmustur: “Tiirkge
derslerinde daha once dinleme/izleme metinlerini iglerken ders sirasinda dinletmeye ¢alistyordum. Ders siiresinin
yaridan fazlasini kullanarak metni 6grencilerin dinleyip anlamasin saglamaya ¢alistyordum. Bu durumda da tabi
ki metnin etkinliklerini tamamlayamiyordum. Derste yetistiremedigimiz etkinlikleri édev olarak veriyordum.
Birlikte yapmamiz gereken metnin etkinliklerini 6grencilerim evde yapiyordu. Bu durumda da énemli bazi
becerileri kazanamiyorlardi. Fakat bu modelle ogrenciler metni anlayarak ve ilk etkinlikleri evde yaparak
geldikleri icin ders saatlerinde metinle ilgili tiim etkinlikleri bitirebiliyorum. Ogrencilerim de bu durumdan cok
memnun evde yapamadiklari veya yapamayacaklari etkinlikleri birlikte yapryoruz. En iyi farkiigin bu oldugunu
diistiniiyorum.”

Ogretmenin bu yanitindan sonra sondaj olarak su soru yoneltilmistir;

1.1. “Ogrencilerinizde gdzlemlediginiz davranissal farkliliklar oldu mu? Olduysa ne gibi farkliliklar oldu?”
Ogretmenin yamit1 “Ogrencilerimin Tiirk¢e derslerine ilgisi bu modelle birlikte artti. Okula geldiklerinde ilk ders
hep Tiirkge dersi yapalim diye bana israr ediyorlar. Derslerimiz daha eglenceli oldu biitiin 6grenciler etkinliklere
katilmaya basladi. Ogrencilerimin akademik bagar: seviyelerinin arttigin séyleyebilirim. Béyle olunca tabi ben
de daha bir sevkle ders anlatmaya ¢alistim. Uygulama bitti dedigimde bazi égrencilerimin iiziildiigiinii dahi
gordiim.” seklinde olmustur.

Ogretmenin bu yanitindan sonra diger bir sondaj sorusu olan su soru sorulmustur;

1.2. “Ogrencilerinizde dinleme/izleme becerilerinde gozlemlediginiz degisiklikler oldu mu? Olduysa ne gibi
degisiklikler oldu? Ogretmenin yamti ise su sekilde olmustur: “Ogrencilerimin dinleme/izleme becerilerinin
arttigint soyleyebilirim. Sadece Tiirkce derslerinde degil diger derslerde de dinleme becerilerinin arttigini
soyleyebilirim. Ciinkii bu modelle derse dinledigini anlayarak geldigi icin 6grencinin 6zgiiveni yiiksek oluyor. Bu
durumda kendine giivenen bir davranis sergiliyor.”

Ogretmenin bu yanitindan sonra son sondaj sorusu olarak su soru sorulmustur;

1.3. “Uyguladiginiz ters yiiz 6grenme modelinin dersin verimliligine etkisi oldu mu? Olduysa ne gibi etkileri
oldu?” Ogretmen bu soruya ise su sekilde yamt vermistir: “Ogrencilerimin dinleme/izleme becerilerinin arttigini
sOyleyebilirim. Sadece Tiirkge derslerinde degil diger derslerde de dinleme becerilerinin arttigini séyleyebilirim.
Ciinkii bu modelle derse dinledigini anlayarak geldigi i¢in 6grencinin 6zgiiveni yiiksek oluyor. Bu durumda
kendine giivenen bir davranis sergiliyor.”

Ogretmene son soru olarak su soru yoneltilmistir;

1. “Sizin eklemek istedikleriniz var m1?” Ogretmenin yaniti “Ters yiiz 6grenme modelini diger dersler icin de
uygulamay: diistintiyorum. Bu modelle iist diizey bir ¢alisma yapacagimizi diistiniiyorum. Umarim ters yiiz
ogrenme modeli yayginlasir ve tiim kademelerde uygulanir. Size ¢ok tesekkiir ediyorum boyle bir ¢calismaya dahil
edildigim i¢in.” seklinde olmustur.

Ogretmenden elde edilen bulgular neticesinde, ters yiiz 6grenme modeli kullamlarak dinleme/izleme
metinlerinin dinleme becerilerine, derse karsi ilgilerine, dinlemeye yonelik tutumlarina ve diger disiplinlerde de
basarilarma etkisi olumlu ydnde oldugu gériilmiistiir. Ogretmene gére ters yiiz 6grenme modeli ilkokul seviyesine
uygun oldugu ve yayginlastirilmasi gerektigi yoniinde de goriis bildirmistir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin nicel boyutunda, ters yiiz 6grenme modeli uygulanan deney grubunda bulunan 6grencilerin
“Dinledigini Anlama Testi” son test puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark bulunmustur. Ayrica dinleme/izleme metinlerinin “Hatirlama Sorular1” puanlart deney ve
kontrol gruplar arasinda da istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda ters yiiz 6grenme modeli ilkokul 6grencilerinin dinleme/izleme becerisini, hazirbulunusluk diizeylerini,
kalicilik diizeylerini ve akademik basarilarini arttirdig1 sdylenilebilir. Ayrica deney grubuna uygulanan bu model
ilkokul 6grencilerinin derse karst tutum ve davraniglarini da olumlu yonde etkilemistir. Yart yapilandirtlmis
gorlisme ve yapilandirilmis goériisme formlarindan elde edilen bulgular da c¢ikan goriisler bu sonuglari
desteklemektedir.

Alanyazin taramasi sonucunda, ters yiiz 6grenme modeli kullanilarak ilkokul Tiirk¢e derslerinde
dinleme/izleme becerisi lizerine etkisinin incelendigi bir arastirmaya rastlanmamustir. Arastirmanin, bu yoniiyle
Ozgilin bir ¢alisma oldugu ve alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Alanyazinda, ters yiiz 6grenme
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modelinin ilkokul diizeyinde Tiirk¢e derslerinde dinleme/izleme becerisinin incelendigi bir ¢aligma olmamasi
sebebiyle, arastirma sonuclar1 baska arastirmalarin sonuglariyla karsilastirilamamistir. Ancak ters yiiz 6grenme
modelinin dinleme/izleme becerisi iizerine etkisinin arastirildigi bu ¢alisma, diger kademelerde yapilan calisma
sonuglari ile karsilastirilmistir. Ayrica farkli disiplinlerde ve alanlarda yapilan ¢alismalar incelendiginde ters yiiz
O6grenme modelinin 6grenci basarisi, motivasyonu ve tutumu {izerine olan sonuglariyla da karsilastirmalar
yapilmigtir.

Alanyazin incelendiginde, ters yiliz 6grenme modeli ile dilin dort temel becerisine yonelik arastirmalarin
yapildig1 goriilmektedir. Khanif (2022) tarafindan olusturulan dinleme siniflarinda tiniversite seviyesinde 70
Ogrenciyle yapilan arastirmada ters yiiz edilmis sinif yontemiyle dinleme becerisine etkili oldugunu belirtmistir.
Calic1 ve Aytan (2022) tarafindan yapilan ¢aligma sonucunda 6grencilerin dinleme becerisinin ters yliz 6grenme
yontemi ile arttigini belirlemistir. Kaya (2018) tarafindan yapilan arastirma, dérdiincii sinif 6grencilerinin temel
dil becerilerinin geligtirilmesine yonelik ters yiiz sinif modelini uygulamis ve temel dil becerilerini arttigini
belirlemistir. Ozdemir ve Agik (2019) tarafindan yapilan arastirmada uygulanan ters yiiz 6grenme ydnteminin
Tirkge derslerinde yazili anlatim becerilerini gelistirme de etkili oldugunu belirlemiglerdir. Bu arastirmalarin
sonuglari ile mevcut aragtirmanin temel dil becerilerinden olan dinleme/izleme becerisini, ters yiiz 6grenme
modelinin arttirdig1 yoniindeki sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Ancak Kahramanoglu ve Senel (2018)
tarafindan ilkokul dérdiincii sinif ingilizce dersinde ters yiiz sinif modeli uygulamasinin degerlendirilmesi iizerine
yapilan arastirmada dil becerileri agisindan ters yiiz sinif modelinin ilkokul diizeyine uygun olmadig
belirlenmistir. Bu arastirma ile mevcut aragtirmanin sonuglari farklilik géstermektedir.

Ters yiliz 6grenme modelinin birgok farkli alanda denendigi alanyazin incelendiginde goriilmiistiir. Farkli
alanlarda yapilan aragtirmalarin sonuclart incelendiginde genellikle ters yiiz 6grenme modelinin 6grencinin
akademik basarisina yonelik etkileri oldugu goriilmektedir. Okmen (2020) tarafindan yapilan arastirma uygulanan
ters yliz 6grenme modeli ile akademik basart arasinda olumlu bir etkiyi belirlemistir. S6giit ve Polat (2020)
tarafindan yapilan aragtirmada ters yiiz 6grenme modeli MEB’in miifredatina uygun oldugu siirece 6grencilerin
akademik basarisini arttirdigt belirlenmistir. Erdogan ve Akbaba (2019) calismasinda ters yiiz 6grenme modeli
ogrencilerin basarisini etkiledigi ve arttirdigini tespit etmislerdir. Yildiz (2017) tarafindan ters yiiz sinif yontemi
bireysel ¢algi fliit egitimi derslerinde kullanilmis ve bu yontem ile 6grencilerin akademik basarisint gelistirdigini
belirlemistir. Alper ve Oztiirk (2018) yaptiklar1 calismada akademik basarilarini, uygulanan ters yiiz dgrenme
modeli ile arttirdigini belirlemislerdir. Yildirim Yakar (2021) tarafindan ters yliz 6grenme modelinin ilk ve
ortadgretim &grencilerinin matematik basarisina etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada 6grencilerin
basarilarinin arttigini orta 6gretimde daha etkili oldugunu belirlemistir. Giig (2017) ters yiiz sif yontemini
kullanarak ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin matematik dersinde basarilarini arttirdigini belirlemistir. Perrella
(2016) ters yiiz 6grenme ve ikinci dil arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yedinci sinif 6grencileriyle yapilan
arastirmada Ogrencilerin basarisini arttirdigini belirlemistir. Bu arastirmalarin sonuglart ile mevcut arastirmanin
sonuglar1 ters yiiz O0grenme modeli Ogrencilerin akademik basarisin1 geligtirmesi bakimindan benzerlik
gostermektedir. Ancak Yaman ve Cakir (2018) tarafindan yedinci siniflarda fen bilimleri dersinde uygulanan ters
yiiz 6grenme modelinin akademik basariy1 arttirmadigini belirlemislerdir. Oztiirk ve Cakiroglu (2018) tarafindan
yabanct dil derslerinde ters yiiz edilmis sinif modeli kullanilan aragtirmada 6grencilerin akademik basarisini
anlamli sekilde arttirmadigini ifade etmiglerdir. Faretta (2016) tarafindan hemsirelik egitiminde ters yiiz
6grenmenin roliinii belirlemek amaciyla yapilan aragtirmada uygulanan modelin akademik basariy1 arttirmadigini
tespit etmislerdir. Bu aragtirmalar ile mevcut aragtirmanin sonuglari ortiismemektedir. Ters yiiz 6grenme modeli
ile ilgili yapilan arastirmalarin sonuglarinin farklilik gostermesinin sebebi akademik farklilik, kullanilan yontem,
plan, 6grenci diizeyi, teknolojik okuryazarlik ve altyapi, kullanilan materyaller ve etkinlikler olabilir (Y1ldiz, 2017;
Calic1 ve Aytan, 2022).

Arastirmada, ters yliz 6grenme modeli kullanilarak ilkokul dordiincii sinif dinleme/izleme becerisine etkisi
incelenmis ve bu model ile dgrencilerin dinleme metinlerini hatirlama diizeylerinin arttigi belirlenmistir.
Alanyazin incelendiginde, 6grencilerin dinleme metinlerini hatirlama diizeyleri Tiirkge derslerinde teknolojik
materyallerin kullaniminda arttig1 goriilmektedir. Cigerci ve Giiltekin, (2019), Cakir vd. (2019), Dedebali (2014)
tarafindan yapilan arastirmalar ile mevcut arastirma sonuglari ortiismektedir.

Arastirmanin goriisme formlarindan elde edilen sonuglari, dgrencilerin ve uygulamay1 gerceklestiren sinif
O0gretmeninin ters yiiz 6grenme modeline ve dinleme/izleme becerisine yonelik olumlu gorisler i¢inde oldugunu
gdstermektedir. Calic1 ve Aytan (2022), Yorganci (2020), Okmen (2020), Nacaroglu (2020), Ozdemir ve Agik
(2020), Cakir vd. (2019), Celik vd. (2018), Kahramanoglu ve Senel (2018) ve Turan (2015) tarafindan yapilan
caligmalarin sonuglarinin paralellik gosterdigi sOylenebilir.
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ONERILER

Ters yliz 6grenme modelinin dinleme/izleme becerisine etkisinin incelenmesini amaglayan bu aragtirmanin
sonuglarindan hareketle uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik asagidaki dnerilerde bulunulmustur.

1. Aragtirma sonucunda ters yiiz 6grenme modeli dinleme/izleme becerisini gelistirdigi belirlenmistir. Bundan
dolayi ilkokul diizeyinde dinleme/izleme dersleri ters yiiz §grenme modeline gore planlanarak uygulanabilir.

2. Dinleme/izleme derslerinde 6gretmen rehberliginde yapilan etkinlik uygulamalarinin yeteri kadar
yapilamamasinin oniindeki engel ders saati siirelerinin yetmemesidir. Bu yiizden ters yiiz 6grenme modelinin bu
engele ¢6ziim olabilecegi konusunda 6gretmenler bilgilendirilmelidir.

3. Ters yiiz 6grenme modelinin diger disiplinlerde uygulamaya doniik derslerde kullanilabilir.

4. Farkli 6grenme yontemlerine sahip 6grenciler icin derslerde ters yiiz 6grenme modeli kullanilabilir.

5. Ters yiiz 6grenme modeli ile islenen derslerde 6grencilerin derse olan ilgilerini olumlu yonde etkilemistir.
Dolayistyla 6grencilerin derslere ilgi ve isteklerini arttirmak i¢in bu model kullanilabilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Ayn1 aragtirma, farkli seviye gruplariyla, farkli okullarda uygulanabilir ve farkli arastirmacilar tarafindan
test edilebilir.

2. Bu arastirma ilkokul 4. sinif 6grencileriyle sinirli tutulmustur. Ters yiiz 6grenme modelinin farkli diizeylerde
dinleme/izleme becerine etkisi incelenebilir.

3. Ters yiiz 6grenme modelinin farkl diizeylerde konusma, okuma ve yazma becerilerine etkisi incelenebilir.

4. Ters yiiz 6grenme modeli ile ilgili 6gretmenlerinin goriisleri alinarak nitel ¢alismalar yapilabilir.

5. Ters yliz 6grenme modelinin uygulandig1 bu arastirma grubundan sayica daha fazla bir ¢alisma grubuyla
yiiriitiilebilir.
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