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Ozet

Bu calismada 2021-2022 egitim ogretim yili Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nde bulunan bir ilimizde Milli Egitim Bakanhg [MEB]" nin
tavsiye ettigi 7. siuf matematik ders kitabi incelenmistir. Bu
degerlendirmeye bagh olarak ilgili kitapta yer alan gorevlerin
ogrencilerin mantiksal akil yiirtitmelerine sundugu firsatlar agisindan
niteliginin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman incelenmesi
kullanmilmistir. Arastirmanin veri analizinde, ders kitabindaki gorevler,
icerik analizine tabi tutulmustur.icerik analiziyle verilerin kodlanmasi
yapilmistir. Arastirmanin amacima bagh olarak alt problemler 1s181nda
ders kitabindaki gorevler, mantiksal akil yiirtitmenin arastirmacilar
tarafindan  belirlenen  altt  farkli  alt boyutuna  gore
degerlendirilmistir.Bir kodlama faaliyeti olan bu degerlendirmelerden
elde edilen verilerle ilgili betimsel istatistik yontemleri
kullanilmigtir.Yiizde ve frekans tablolar1 ile veriler sunulmus ve
yorumlanmuistir.Yiizde ve frekans tablolar1 ile sunulan verilerin daha

iyi anlasilabilmesi agisindan grafikler olusturulmustur.Arastirmada Type/Tiir:

elde edilen bulgular neticesinde ders kitabindaki gorevlerin mantiksal Research/ Arastirma
akil yiirtitmeyi destekleyecek nitelikte olup olmadig: ve ders kitabinin Received/GelisTarihi:
bu kapsamdaki zenginligi mevcut literatiir gercevesinde 23 Subat 2023
tartisilmistir. Arastirma sonucunda, 7. Sinif ders kitabindaki mantiksal Accepted/Kabul Tarihi:
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Examination of 7th Grade Course books in Mathematics Teaching In
Terms Of Logical Reasoning

Abstract

In this study, the 7th grade mathematics textbooks that the Ministry of National Education
[MoNE] recommend to use in a province in the South-eastern Anatolia Region in the 2021-2022
academic year were investigated. Based on this evaluation, it is aimed to reveal the quality of the
tasks in the related book in terms of opportunities offered to students' logical reasoning.
Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the research. In the data
analysis of the research, the tasks in the textbook were subjected to content analysis. The data
were coded with content analysis. Depending on the purpose of the research, the tasks in the
textbook were evaluated in the light of the sub-problems according to six different sub-
dimensions of logical reasoning determined by the researchers. Descriptive statistical methods
were used regarding the data obtained from these evaluations, which is a coding activity. Data
were presented and interpreted with percentage and frequency tables. Graphs have been created
in order to better understand the data presented with percentage and frequency tables. By using
the findings obtained in the research, whether the tasks in the textbook are of a quality to support
logical reasoning and the richness of the textbook in this context were discussed within the
framework of the existing literature. As a result of the research, it has been determined that there
are few tasks that will reveal the students' own methods and strategies in terms of logical
reasoning in the 7th grade textbook

Key Words: Logical reasoning, teaching mathematics, reasoning, making sense, spatial think

Giris
Ogrencilerin, matematiksel becerilerinin gelismesinde ve tiim matematik
faaliyetlerinde anlamlandirmanin gerceklesmesi acisindan mantiksal akil ytiriitme
onemlidir. Bircok arastirma mantiksal akil yiirtitmenin, matematik yapmanin
ayrilmaz bir parcast oldugunu vurgulamaktadir (Cai, Lane ve Jakabcsin, 1996;
NationalCouncil of Teachers of Mathematics [NCTM], 1989, 2000; Ballve Bass, 2003;
Kramarskive Mevarech, 2003; Umay ve Kaf, 2005; Basaran, 2011).

Ogrenciler, ortinttileri inceleme, olas1 genellemeler hakkinda varsayimlarda
bulunma ve varsayimlar1 degerlendirirken bir mantiksal akil yiirtitme faaliyeti
icerisinde bulunmus olurlar.5-8.siniflarda 6grenciler, iddialarmma ve varsayimlarina
iliskin degerlendirmelerini derinlestirerek vematematiksel varsayimlarmi formiile
etmek icin tiimevarimsal ve tiimdengelimli akil ytirtitmeyi kullanarak akil ytirtitme
becerilerini gelistirmeli ve genisletmelidirler.Matematiksel kavramlar1 anlamak,
matematiksel fikirler ve asamalarin esnekligini kullanmak oldukca 6nemlidir (Brodie,
2010).Ogrenciler matematiksel varsayimlarini, matematik 6gretmenleri ve smuf
arkadaslarindan daha genis bir kitle igin savunabilecek 06zgiivene ulasmalar:
istenir.Diger bir ifadeyle, kendi 6grenme topluluklarinin bir parcasi olmayan birini
ikna etmek icin yeterli kanita sahip ikna edici argtimanlar gelistirmeleri gerekir.
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Ogretmen, ortaokul diizeyindeki sif 6grencilerinin yaslarina ve ilgi alanlarina
uygun ve matematiksel iliskileri arastirmak igin akil ytiriitme gerektiren gorevler
olusturarak veya secerek onemli bir rol oynar (NCTM, 2000). Ogretmenin se¢mis
oldugu bir gorevdeki matematiksel iliskiyi kesfetme stirecinde ogrenciler
bulabildikleri oriintti veya oriintiilere bagh olarak bir varsayimda bulunurlar.
Mantiksal akil yiirtitme stireci sadece varsayimda bulunurken degil yapilan
varsayimun sinirhiliklart ve gecerliligini ortaya koymak icin veri seti igerisinde test
edilerek dogrulanmasi veya gegerli argtimanlarla ctirtitiilmesi asamasinda da yer alir.
Dolayisiyla, bir varsaymmi olusturmak, dogrulamak veya ciirtitmek icin verilerin
olusturulmasim1 ve diizenlenmesini gerektiren gorevler genellikle o6grencilerin
mantiksal akil ytirtitmeleri icin uygundur. Basaran’a (2011) gore matematiksel
dustinme ve akil yuriitme, matematik yapmak ve Ogrenmek igin gerekli
unsurlardir.Ogrencilerin matematiksel diistinme ve akil yiiriitme becerilerini
gelistirebilmesi acisindan oOgretmen rehberliginde simf tartismalariyla firsatlar
saglamasi gerekir.Ogrencilerin problem ¢6ziimlerini destekleyecek argiimanlar
olusturmasi ve bu argtimanlar1 sinif tartismalarinda savunabilmesi 6nemlidir (Mueller
ve Yankelewitz, 2014).Ogrenciler genel olarak olusturduklar1 varsayimlar:
degerlendirirken veya arkadaslarina karsi varsayimlarimi savunurken gegerli
argtimanlar tiretebilmelidirler.Gegerli ve ikna edici argiiman tiretebilmeleri aslinda
matematiksel ispatin dogasi ile ilgili oldugundan 6grencilerin ispat ile tanismalarina
ihtiyag  oldugu  soylenebilir.Ogrencilerin ~ diizeylerine goére varsayimlarimn
dogrulugunu arastirmanin yollarim1 ve diizey yiikseldik¢e kanitlama yontemlerini
ogrenebilmeleri icin ispat miifredata dahil edilmelidir (Schoenfeld, 1994).

Ogrencilerin mantiksal akil yiiriitme agsindan kendilerini gelistirebilmeleri
matematik siniflarinda iletisim ortamina da baglidir.Bu baglamda, 6gretmenlerin sif
soylemini uygun sekilde yonlendirmek igin 6grencilerin 6grenmelerini izlemeleri
gerekir.Sinif tartismasi yoluyla 6grencilerin matematik 6grenimini kolaylastirmak,
beceri ve sagduyu gerektirir.Matematik o6gretiminde iletisimsel amagclara iliskin
farkindalik sahibi olunmamasi, 6grencilerin 6gretim siirecine aktif bir sekilde
katilmamalari, matematik basarilarmmi olumsuz etkileyebilir (Staples ve Truxaw,
2010).Ogretmenin yanhs veya eksik yanitlari algilamasi ve aragtirmasi verimli
olabilir.égrenciler, kavram yanilgilarin1 ve hatalarini inceleyerek bunlarla da uygun
sekilde ilgilenebilirler.Ogretmenler tarafindan matematik dilinin smflarda
desteklenmesi ve etkili bir sekilde kullanilmasi, 6grencilerin iletisimlerine yonelik
degerlendirmeler yapmalarinda onemli bir yere sahip olabilecegi diistintilmektedir
(Owens, 2006).Ogretmenler, siif tartismalarmi  Ogretim  siirecinin  stirekli
degerlendirilmesi igin firsat olarak kullanabilir. Kacirilan 6gretim firsatlar1 ve
ogrencilerin zorluklar1 veya kafa karisikliklar: hakkinda notlar almak, devam eden
dersler hakkinda karar vermede yardimeci olabilir. Sinif ici iletisim birden ¢ok amaca
katkida bulunabilir.Ogrencilerin 6grenmeleri tizerinde derinlemesine diisiinmelerine
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yardimci olmak icin, 6gretmenler onlardan bir derste veya bir dizi derste 6grendikleri
ve onlar igin  Dbelirsiz kalan seyler hakkinda yorumlar yazmalarmi
isteyebilir.Ogrencilerin yaratict matematiksel fikirler gelistirebilmeleri onlarin,
matematik dilini akici bir sekilde kullanarak 6gretmenleri ve birbirleri ile etkili iletisim
kurabilmelerine baghdir (Matteson, 2006; Mullen, 2009; Morgan, 2011).

Ogrenciler kiigiik gruplar halinde calisirken bile, 6gretmenin, séylemin grup
tiyelerinin matematik 6grenimine katkida bulunmasini ve 6gretmenin matematiksel
hedeflerini ilerletmesine yardimci olmasini saglamada 6nemli bir roli vardir. Ornegin,
ogrenciler gorev gereksinimleri veya islerinin dogrulugu hakkinda sorular
sordugunda, 6gretmen yalnizca "dogru cevabi almak" yerine, odaklarini diistinme ve
muhakeme {izerinde tutan yollarla yamit vermelidir. Monroe ve Orme (2002)
matematiksel iletisimin  Ogrencilerin  matematigi  giinlitk hayatlarn  ile
iliskilendirebilmelerinde ©nemli rol oynadifmi ifade etmektedir.Ogretmenler,
ogrencilerin, 6gretmene "onlar icin diistinmesini" saglama girisimlerine direnmelidir.
Ogretmenler ayrica tim {iyelerin gruba katildigindan ve grubun calismasin
anladigindan emin olmalidir. Ogrencilerin matematiksel iletisim becerilerinin
gelistirilmesinin yoniine bakildiginda matematik ogretmenlerinin bu baglamdaki
gorev ve sorumluluklar: ortaya ¢ikmaktadir (Cobb, Wood ve Yackel, 1994).

Mantiksal akil yiiriitme ile ilgili firsatlarin sunulmasina olanak saglayacak
araglardan biride ders kitaplaridir. Isik, Ciltas ve Bekdemir (2008) ders kitaplarmin
icerigi ile ilgili olan bu hususa dikkat ¢cekmislerdir.

“Bu baglam da ilkogretim kitaplarimin icerik agisindan yetersiz olmasi, yeni atanan
dgretmenlerin  bu konuda tecriibesiz olmasi, wvelilerin cocuklariyla yakindan
ilgilenmemeleri ve tilkemizde kisa siireli araliklarla degisen sistem igerisinde kaybolup
gitmeleri gibi etkileri de diistiniilebilir. Ciinkii 0grencileri bir iist kuruma hazirlanma
siirecinde probleme mantiksal yaklasma yerine ezberleme yonteminin kavratilmas:
matematiksel diisiinme, matematik dgretimini ve 6grenilmesini zorlastirmaktadir. Zor
dgrenen ogrenciler ayrica sinavlarda basanli olamayinca kendilerinde matematige kars:
bir kayg1 olusturacaklardir” (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008: 179).

Glintimiiz sartlarinda, tilkemizde ve uluslararasi alanlarda yapilan sinavlara
bakildiginda 6grencilerin matematik dersinde basarisiz oldugu ortaya cikmaktadir.
(Yurtbakan, E., Aydogdu iskenderoglu, T. ve Sesli, E. 2016; Delioglu, H. N. , 2017
Bozdogan, K.ve Yildirirm, M. 2020). Bu sebeple yapilan arastirmalarin temel
diistincesi, matematik egitimi ve Ogretiminin her asamasinda, ozellikle de ders
kitaplarmin hazirlanmasinda, matematigi genelde felsefeden, ozelde de akil
yirtutmeden koparmadan egitim-6gretim stirecinin gerceklesmesi seklindedir.Bu
stirecin gerceklesmesi durumunda, 6grenciler 6grendigi konulardan hareketle sonraki
konular1 daha rahat kavrayabilecek, konular arasinda akil yiirtitmeyi kurabilen
ogrencilerin yetismesi biraz daha kolaylasacaktir (Gokhan ve Tas, 2015). Dolayisiyla,
ogrencinin matematik akil yurtitme diizeyinde diistinmesini saglamak onemlidir
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(Dede, 2007, s.100).Matematiksel islemlerin her asamasi mantiksal akil yiirtitme
cercevesinde olmasi gerektigi dtistntilmektedir.Bu gereklilik beraberinde
matematiksel mantiksal akil yiirtitme fikrini ortaya ¢ikarmistir.Bu baglamda yapilan
bu arastirmanin amaci, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ortaokul 7.smif matematik
ders kitabinin mantiksal akil ytirtitme agisindan incelemek ve ders kitabinin mantiksal
akil ytirtitme kapsaminda ogrencilere sagladig1 firsatlar acisindan igerik diizeyini
tespit etmektir.

Muhakeme ve anlam olusturma matematiksel yeterliligin temelidir. Demir ve
Akar-Vural (2016) mantik yirtitebilmenin matematik yeterlilige sahip olmayla
yakindan ilgili oldugunu belirtmistir. Ball&Bass” a (2003) gore akil ytirtitme
matematigin temel becerisi oldugundan bu yeterliligin eksikligi, basarisizlik ve
kopmaya yol agabilir.Bu baglamda akil ytriitme ile 6grencilerin yeteneklerini
gelistirmek ve anlamlandirma agisindan matematik Ogretiminin 6nemli bir
unsurudur.Ogrencilerin yaratict matematiksel fikirler gelistirebilmeleri onlarin,
matematik dilini akici bir sekilde kullanarak 6gretmenleri ve birbirleri ile etkili iletisim
kurabilmelerine baglidir (Matteson, 2006; Mullen, 2009; Morgan, 2011).Bu hedefe
ulasmak icin, tiim matematik derslerinde 6grencilerin bu stirecleri uygulamas igin
firsatlar sunulmalidir.Cinkii ortaokul 6grencileri somut islemler doneminden soyut
islemler donemine yeni gecmektedirler (Erden ve Akman, 2005, s.15). Ortaokul
ogrencilerinin yaglar1 ve gelisim diizeyleri dikkate alindiginda arastirma konusunun
ders kitaplarina yansitilmasmin daha onemli hale geldigi goriilebilir. Ortaokul
ogrencileri matematigi zihinsel etkinlikler sonucunda amaclarma uygun olarak
kullanir (Umay, 1996).

Bu arastirmanin amaci kapsaminda 7. Sif ders kitabindaki gorev tiirleri
(alistirma, c¢oztimliu/¢ozlimstiz  Ornek soru, problem, etkinlik ve {nite
degerlendirmesi) taranarak bu gorevlerin mantiksal akil ytiirtitme ile olan iliskisi ele
alinmistir. Diger bir ifadeyle, ders kitaplarindaki gorevlerin 6grencilerin mantiksal
akil ytirtitme becerilerinin gelistirilmesine zemin saglayacak nitelikte olup olmadig:
degerlendirilmek istenmistir. Bu degerlendirmenin sonuglarma bagh olarak ders
kitaplarmin bu yonde gelistirilmesinin gerekliligini giindeme getirilmesine mantiksal
akil yiirtitme acisindan daha zengin bir ders kitab1 hazirlanmas: ile ilgili bir vizyon
saglamasi acisindan arastirmanin dnemli oldugu dustintilmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Dokiiman analizi, yazili belgelerin icerigini titizlikle ve sistematik olarak
analiz etmek icin kullanilan sistemli bir nitel arastirma yontemidir (Kiral, 2020; Wach,
2013). Elde edilen dokiimanlar arastirmanin amaci gercevesinde incelenir, analiz
edilerek anlam ¢ikarilir (Payne, 2004). Bu calismada dokiiman analizi kapsamina tabi
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tutulan belge 2021-2022 egitim 6gretim yilinda ortaokul ve imam hatip ortaokulunda
okutulan matematik ders kitabidir.

Veri toplama araglar1 ve verilerin toplanmasi

Bu arastirmada verilerin elde edilmesi ve olusturulmasi asamasinda dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmada kullanilan diger yontemler gibi
dokiiman analizi de anlam c¢ikarmalk, ilgili konu hakkinda bir anlayis olusturmak,
deneysel bilgi gelistirmek icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini
gerektirmektedir (Corbin& Strauss, 2008). Arastirmanin kaynagi olarak 2021-2022
egitim 6gretim yi1linda MEB'in kullanilmasini uygun gordiigii Yedinci Stmif matematik
ders kitab1 kullanilmistir. Bu calismada dokiiman analizi yapilirken mantiksal akil
yiriutme perspektifinden degerlendirme yapmak icin literatiirde daha once yapilan
calismalar (Gokhan ve Tas, 2015, Oz ve Isik, 2020) ve arastrma problemleri
degerlendirilmis ve bu kapsamda mantiksak akil yiirtitmenin alt boyutlarini belirleme
asamasina gegcilmistir. [lk asamada 9 tane alt boyut belirlenmistir. Daha sonra 2 uzman
gorustine sunulmus ve uzman gorusleri dogrultusunda listeye ekleme ve ¢ikarma ve
diizeltmeler yapilarak nihai olan 6 alt boyuta indirgenmistir. Cizelge 1'de verilen veri
toplama araci kullanilarak arastirmanin amaci kapsaminda mantiksal akil ytiriitme
perspektifinden ders kitab: (Yedinci Sinif Matematik ders kitab1) incelenmis ve ilgili
ders kitabindaki gorevler kodlanarak veriler toplanarak ve bilgisayar ortamina
aktarilmistir.

[k asamada belirlenen mantiksal akil yiiriitme alt boyutlar::

J Analiz

J Genelleme

o Problem ¢6zme
. Yorumlama

° Muhakeme

J Matematiksel iliskilendirme
. Uzamsal Diistinme
o Tahmin etme

o Yaratic1 diisiinme
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Cizelge 1. Veri toplama aract 7. Siif Ders Kitabindaki Her Bir Gorevin Boyutlarla
lliskilendirmesi.
Boyut Gorev

Problem Cozme
Yorumlama
Muhakeme

Gercek Hayat
Durumlari

Matematiksel Iliskilendirme

Uzamsal Diistinme

Verilerin analizi ve yorumlanmasi

Arastirma da ilk olarak ders kitabindaki gorev tiirleri belirlenmistir.Belirlenen
gorev tiirleri alistirma, ¢oziimlii/¢oztimsiiz 6rnek soru, problem, etkinlik ve tinite
degerlendirmesi olarak belirlenmistir.Bir sonraki asamada ders kitabindaki gorevlerin
mantiksal akil ytirtitme kapsaminda degerlendirebilmek icin alt1 alt boyut (Problem
¢ozme, Anlamlandirma, yorumlama, matematiksel iliskilendirme, gercek hayat
durumlar1 ve uzamsal diistinme) belirlenmis ve bu alt boyutlara bagh olarak ders
kitabindaki tiim gorevler taranarak kodlama yapilmustir.

Daha sonra bu degerlendirme sonucu toplanan verilerle ilgili betimsel istatistik
yontemleri kullanilmistir. Yiizde ve frekans tablolar1 ile veriler sunulmus ve
yorumlanmstir. Yiizde ve frekans tablolar1 ile sunulan verilerin daha iyi
anlasilabilmesi acisindan grafikler olusturulmustur.

Verilerin gecerliligi ve giivenirliligi

Arastirmanin gecerlilik ve gtivenirliligin saglanmasi amaciyla ders kitabindaki
gorevler hem arastirmaci hemdealan uzamanu ile belirlenen kategoriler (alt boyutlar)
kapsaminda kodlanmistir. Tutarlilik incelemesi amaciyla yapilan kodlamalardaki
eslestirmeler karsilastirilmistir. Guivenirliligin hesaplanmasinda, Miles ve Huberman
‘m (1994) onerdigi A =[Gortis Birligi / (Gortis Birligi +Gortis Ayriligr) x 100] formdilii
kullanilmistir.  (A:Guvenirlilik  katsayisi). Yapilan hesaplamanin sonucunda
kullanicilar arasi1 gtivenlik katsayisinin  (uyumun) .91 oldugu gortlmustir.
Gtivenirlilik katsayist veren kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi gtivenirlilik
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katsayisinin en az % 80 olmasi beklenmektedir (Miles &Huberman, 1994). Elde edilen
sonug .90 tizerinde oldugundan arastirmada giivenirligin saglanmis oldugu kabul
edilmistir.

Arastirmanin etik hususlar1

Bu arastirma, arastirmaciya ait yiiksek lisans tez calismasinin igeriginin bir
parcasi olarak diizenlenmistir. Arastirmanin bir parcast oldugu tez calismasinda 7.
Smmif matematik kitabindaki gorevler mantiksal akil yiirtitme acgisindan
degerlendirilirken Gtiney Dogu Anadolu Bolge” sinde ki bir ilde Hkbgretim
okullarinda gorev yapan oOgretmenlerin ders kitabindaki gorevlerle ilgili yari
yapilandirilmis goriisme formu aracilig ile alinan gortisleri de dikkate alimmistir.Bu
stirecle ilgili olarak arastirma ytirtitiilmeden 6nce etik kurul onay1 alinmastir.

Bulgular

Yedinci Smif matematik ders kitabini incelendiginde; alistirma, ¢oztimlii-
coztimsiiz 6rnek soru, problem ve etkinlik olmak tizere toplam 532 gorev oldugu tespit
edilmistir. Cizelge 2’de Yedinci Smif matematik ders kitabindaki gorev tiirlerinin
say1sal dagilimlar: verilmistir.

Cizelge 2. 7. Smif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Sayisal Dagilimlari.

Alistrma  OrnekSoru  Problem Etkinlik Unite Toplam
Degerlendirme
SIKIk(f) 187 219 2 13 91 532
Yiizdesi %35 %41 %04 %2 %18 %100

Cizelge 2'de gortildiigi tizere, bu gorevlerin 187 tanesi (%35) alistirma, 219
tanesi (%41) ¢ozumlii-coztimsiiz 6rnek soru, 22 tanesi (%4) problem, 13 tanesi (%2)
etkinlik ve 91 tanesi (%18) tinite degerlendirmeden olugsmaktadir.



59

Harran Education Journal

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin

Sayisal Dagilimlar1
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Grafik 1. 7. Stuf Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Sayisal Dagilimlari.

Grafik 1'deki verilerin ders kitabindaki gorev tiirlerinin sayisal durumuna
bakildiginda, en fazla o6rnek sorular iken, en az olaninda etkinlikler oldugu

gorulmektedir.

Cizelge 3. 7. Siuf Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Unitelere Gore Sayisal

Dagilimlari.

Unite Aligtirma Ornek  Problem Etkinlik Unite Toplam
Soru Degerlendirme

1.Unite 21(%29,16) 37(%51,38) 3(%4,16)  3(%4,16)  8(%11,11) 72 (%13,53)

2.Unite 34(%36,95)  38(%41,30) 3(%3,726)  1(%1,08)  16(%17,39) 92 (%17,29)

3.Unite 22(%31,42)  24(%34,28) 3(%4,28) 0 (%0) 21(%30) 70 (%13,15)

4.Unite 39(%38,23)  36(%3529) 9(%8,82)  1(%0,98)  17(%16,66) 102(%19,17)

5.Unite 49(%33,79)  64(%44,13) 4(%2,75)  7(%4,82)  21(%14,48) 145(%27,25)

6.Unite 22(%43,13)  20(%39,21) 0 (%0) 1(%0,68)  8(%15,68) 51(%9,58)

Yukaridaki Cizelge 3’te Yedinci Smif matematik ders kitabindaki gorev
tiirlerinin sayisal dagilimlarina yer verilmistir. Cizelge 3’teki verilerdeki toplamina
bakildiginda, tinitelerden altinci tinitenin gorevlerin (51 tane) daha az oldugu, besinci
tinitenin ise, en fazla (145 tane) oldugu gorulmiistiir.

200

Gorev Sayilar:

100

72 92 70 102 =
I,I,I,I,l,

51 ”
m Gorev Sayilari

1. tinite 2. iinite 3. tinite 4. tinite 5. tinite

6. iinite

Grafik 2. 7. Simf Matematik Ders Kitabindaki Goérev Tiirlerinin Unitelere Gore Sayisal
Dagilimlar.
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2018 yilindan itibaren uygulanan Ogretim programi dort Ogrenme alani
icermektedir.Yukarida verilen Grafik 2’de yapilan arastirma sonucunda ders
kitabinda  bulunan gorevlerin  {initelere gore sayisal dagilimlar1 da
incelenmistir.inceleme sonucunda {initeler arasinda gorev tiirlerinin sayisal
dagilimlar1 agisindan farkliliklar oldugu bulgusuna ulagilmigtir.Unitelerden besinci
tinite olan dogru ve agilar, cokgenler, cember ve daire daha ¢ok gorev yer aldig1 ortaya
¢ikmustir.Problem tiirii gorevler en ¢cok dordiinci {inite olan oran-orant1 ve ytizdeler
kisminda bulunmaktadir. Alistirma tiirti gorevlerin yiizdesinin en fazla oldugu tinite
besinci tinite olan dogru ve acilar, cokgenler, cember ve daire olan kisimda mevcuttur.
Coztmli-¢coziimsiiz 6rnek sorularin ytizdesinin en fazla oldugu besinci tinite olan
dogru ve acilar, cokgenler, cember ve daire olan kisimda, etkinlik tiirti gorevlerin
ytizdesinin en fazla oldugu besinci tinite, tinite degerlendirmenin ise, en ¢ok yine
besinci tinite oldugu bulgusuna varilmistir.Bununla birlikte tictincii tinite olan cebir,
esitlik ve denklem kisminda etkinlik tiirti goreve rastlanmamistir. Ayn1 zamanda ders
kitabinda altinct Unite veri izleme ve cisimlerin farkli yonlerden goriintimleri
kisminda problem tiirti goreve rastlanmamistir. Toplam alistirma, ornek soru,
problem, etkinlik ve tinite degerlendirmesi sayisina bakildiginda altinci tinitenin daha
az oldugu, besinci tinitenin ise, daha ¢ok oldugu sonucuna varilmistir.

Cizelge 4. 7. Smif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Ttirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal

Dagilimlar.
Alt Ornek soru Alisgtrma  Problem Etkinlik Degerlendirme  Toplam

Boyutlar Unitesi
Problem 53(%30,45)  69(%39,65)  8(%4,59) 13(%4,06)  31(%17,81) 174(%18,10)
Cozme
Yorumlama  57(%42,53)  45(%33,58)  9(%6,71) 11(%8,20)  12(%8,95) 134(%13,94)
Muhakeme 66(%35,29)  70(%3743)  13(%6,95)  13(%6,95)  23(%13,36) 185(%19,25)
Gercek Hayat 27(%28,72)  41(%43,61)  13(%13,82) 3(%3,19) 10(%10,63) 94(%9,78)
Durumlar
Matematiksel 114(%43,51) 92(%35,11)  9(%3,43) 13(%4,96)  34(%12,97) 262(%27,296)
Tliskilendirme
Uzamsal 33(%29,46)  42(%37,5) 13(%11,60) 12(%10,71) 12(%10,71) 112(%11,65)
Distinme
Toplam 350(%36,42) 359(%37,35) 65(%6,76)  65(%6,76)  122(%12,69) 961

Yukarida verilen Cizelge 4 “te verilen 7. Stnif matematik ders kitabindaki gorev
tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar: verilmistir. Cizelge 4,6’daki verilerin
alt boyutlarina bakildiginda, Matematiksel iliskilendirme alt boyutunun daha agirlikta
oldugu, gercek hayat durumlarinin daha az oldugu gortalmdistiir.
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Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gérev Tiirlerinin Alt Boyutlara
Gore Sayisal Dagilimlar1
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Grafik 3. 7. Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore
Sayisal Dagilimlari.

Yukarida verilen Grafik 3 ‘te, Yedinci sinif matematik ders kitabindaki
gorevlerin alt boyutlarina gore dagilimina bakildiginda bir gorev birden fazla alt
boyutla iliskili oldugundan dolay1 961 sayisina ulasilmistir. Toplam da 532 gorev
olmasma karsin bu gorevlerin alt boyutlarla olan iliskisi sayis1 961'dir. Alistirma
gorevlerindeki alt boyutlarla olan iliski sayis1 (bu iliski sayisinin fazla olmasi gorev
tirtintin mantiksal akil ytirtitme agisindan daha zengin oldugunu gosterir.) daha ¢ok
iken etkinlik gorevlerinde bu iliski sayis1 daha azdir. Diger yandan etkinlik gorevinde
alt boyutlarin daha az goriildugu tespit edilmistir. Alt boyutlarma bakildiginda
Matematiksel iliskilendirme alt boyutunun daha agirlikta oldugu, gercek hayat
durumlarinin daha az oldugu goriilmistiir. Ornek sorular, alistirma ve {inite
degerlendirme gorevlerinde Matematiksel iliskilendirme kurmanin agirlikta oldugu
gorulmiistiir. Ayrica ders kitabindaki gorevlerin icinde birden fazla alt boyut oldugu
da tespit edilmistir.

Cizelge 5. 7. Smif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Bir Sorudaki Tekli Alt
Boyuta Gore Sayisal Dagilimlari.

Tekli Alt Ornek Alisrma  Problem Etkinlik Degerlendirme

Toplam

Boyutlar soru Unitesi

Ef)ozkr’ff‘ 1(%7,69)  4(%30,76) 0 1(%7,69)  7(%53,84) 13(%19,69)
Yorumlama  2(%40) 2(%40) 0 0 1(%20) 5(%7,57)
Muhakeme — 2(%40) 1(%20) 0 0 2(%40) 5(%7,57)
Gergek Hayat o o 0 9
Do Y% 3(%30) 6(%60) 1(%10) 0 0 10(%15,15)
Matematiksel o o o o o
Higkilendirme 19(%50)  10(%3333) 1(%333) 0 4(%13,33) 30(%45,45)
Uzamsal o 0
Ditstinme 3(%454) 0 0 0 0 3(%4,54)

Toplam 26(%39,39) 23(%34,84) 2(%3,03)  1(%151)  14(%21,21) 66
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Yukarida verilen Cizelge 5te Yedinci Smif matematik ders kitabindaki gorev
tiirlerinin sayisal dagilimlarina yer verilmistir. Cizelge 5'teki verilere bakildiginda,
gorevler arasmnda en ¢ok Matematiksel iliskilendirme ve en az olamin uzamsal
distinme oldugu gorilmistiir. Alt boyutlara iliskisi en az olan gorev turii
etkinliklerdir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Bir Sorudaki
Tekli Alt Boyuta Goére Sayisal Dagilimlar1

40

SV
30
10
0 - i | i | i - i i —

Problem C6zme Yorumlama Muhakeme Gercek Hayat ~ Matematiksel Uzamsal
Durumlari Tligkilendirme Diistinme

Grafik 4. 7. Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Bir Sorudaki Tekli Alt
Boyuta Gore Sayisal Dagilimlari.

Yukarida verilen Grafik 4’te, Yedinci Simif matematik ders kitabindaki alt
boyutlara gorev dagilimina bakildiginda gorevlerin sadece 66 tanesi tek bir boyut ile
ilgili oldugu goriilmiistiir. Gorevler arasinda en cok Matematiksel iliskilendirme ve en
az olanin ise uzamsal diistinme oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlara iliskisi en az
olan gorev tiirti etkinliklerdir. Alt boyutlara gore en fazla iligskinin 6rnek soru tiirii
gorevlerde oldugu gortilmiustiir. Gorevlerin bir¢ogunda birden fazla alt boyutla
iliskisi oldugu tespit edilmistir. Buna bagh olarak bir gorevin birden fazla alt boyutla
iliskili olmasi 6grencilerin mantiksal akil ytirtitme yonden gelisimini sagladigim
soyleyebiliriz.
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Cizelge 6. 7. Smif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Bir Sorudaki Birden Cok Alt
Boyuttaki Goreve Gore Bazi Sayisal Dagilimlari.
Coklu Alt Ornek Alistirma  Degerlendirme Problem  Etkinlik Toplam
Boyutlar soru Unitesi
Matematiksel  8(%40) 5(%25) 7(%35) 0 0 20(%15,26)
Mliskilendirme-
Muhakeme
Matematiksel 8(%66,66)  2(%16,66)  2(%16,66) 0 0 12(%9,16)
Iliskilendirme-
Yorumlama
Problem- 1(%16,66)  2(%33,33)  2(%33,33) 1(%16,66) 0 6(%4,58)
Analitik
Diisiinme
Gergek Hayat 2(%28,57)  2(%28,57)  3(%42,85) 0 0 7(%5,34)
durumlari-
Problem
Matematiksel  14(%73,68) 2(%10,52)  3(%15,78) 0 0 19(%14,50)
Mliskilendirme-
Problem
Matematiksel 24(%54,54) 15(%34,09) 1(%2,27) 0 4(%9,09)  44(%33,58)
Mliskilendirme-
Muhakeme-
Yorumlama
Matematiksel  8(%50) 6(%37,50)  2(%12,5) 0 0 16(%12,21)
Mliskilendirme-
Muhakeme-
Problem
Matematiksel 1(%14,28)  4(%57,14)  1(%14,28) 1(%14,28) 0 7(%5,34)
Iliskilendirme-
Muhakeme-
Yorumlama-
Gercek Hayat
durumlari-
Problem
Analitik
Distinme
Toplam 66(%50,38)  38(%29) 21(%16,03) 2(%1,52)  4(%3,05) 131

Yukarida verilen Cizelge 6’da Yedinci Sinif matematik ders kitabindaki gorev
tiirlerinin bir sorudaki birden ¢ok alt boyuttaki goreve gore baz1 sayisal dagilimlari
gosterilmistir. Bu dagilimlar arasinda en cok Matematiksel iliskilendirme-muhakeme-
yorumlama tigliistintin oldugu gorulmiisttir.
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Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Gorev Tiirlerinin Bir
Sorudaki Birden Cok Alt Boyuttaki Goreve Gore Baz1 Sayisal

Dagilimlar:
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Grafik 5. 7. Siuf matematik ders kitabindaki gorev tiirlerinin bir sorudaki birden gok
alt boyuttaki goreve gore bazi sayisal dagilimlari.

Yukarida verilen Grafik 5 ‘te, Yedinci sinif matematik ders kitabindaki
gorevlerinin birden fazla alt boyutla iliskili oldugu incelenerek dagilimlar1 not
edilmistir. Bu dagilimlar arasinda en ¢ok Matematiksel iliskilendirme-muhakeme-
yorumlama tgliistintin oldugu gortilmustir. Ders kitabindaki gorev dagilimdaki
ornek soru, alistirma, {inite degerlendirme, problem ¢6zme ve etkinliklerdeki her
gorev ayr1 ayr1 incelendiginde; birli, ikili, ticli, dortli, besli ve altili alt boyut iceren
kombinasyonlar oldugu gortilmustiir. Dogal olarak alt1 alt boyutun hepsiyle iliskili
olan bir gorev digerlerine oranla mantiksal akil ytiirtitme yoniinden daha st diizey
becerileri 6lctiigii soylenebilir. Diger yandan Yedinci sinif ders kitabindaki toplam 532
(6rnek soru, alistirma, etkinlik, problem ¢6zme, iinite degerlendirmesi) gorevlerden
bir¢ogu ayn1 anda birden fazla alt boyut Matematiksel iliskilendirme, yorumlama,
muhakeme, problem ¢ozme, gercek hayat durumlar1 ve uzamsal diistinme iliskili
oldugundan dolayr toplam iliski sayis1 962’dir. Bununla beraber, sadece islem
becerisini 6lcen gorevleri oldugu da gortilmiisttir. Bu tip sorular 6grencilerin diistinme
yontemini alt diizeyde birakmaktadir. Daha ¢ok ezber yontemine sevk etmektedir.
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Cizelge 7. 7. Siif Matematik Ders Kitabindaki Birinci Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:.

Alt Ornek Alistirma  Problem  Etkinlik Degerlendirme Toplam
Boyutlar soru Unitesi

Problem 1(%11,11)  3(%33,33) 0 3(%33,33)  2(%22,22) 9(%10,97)
Cozme

Yorumlama 7(%58,33)  2(%16,66) 0O 3(%25) 0 12(%14,81)
Muhakeme 8(%42,10)  6(%3157) 0 3(%15,78)  2(%10,52) 19(%23,45)
GercekHayat — 3(%27,27)  4(%36,36)  1(%9,09) 3(%27,27) 0 11(%13,58)
Durumlar1

Matematiksel — 12(%48) 7(%28) 1(%4) 3(%12) 2(%8) 25(%30,86)
Mliskilendirme

Uzamsal 2(%33,33)  1(%16,66) 0 3(%50) 0 6(%7,40)
Diistinme

Toplam 33(%40,24)  23(%28,04) 2(%2,43) 18(%21,95) 6(%7,31) 82

Yukarida verilen Cizelge 7’de Yedinci sinif matematik ders kitabindaki gorev
tirlerinin sayisal dagilimlarina yer verilmistir. Cizelge7’deki alt boyutlara gore
incelendiginde, en fazla rastlanan gorev sayisinin Matematiksel iliskilendirme iken, en
az olanin ise, uzamsal diistinme oldugu gorilmistiir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Birinci Uniteye Gore Gorev
Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:
30 7T
25
19
20
15 12 11
9 11
10 6
0 — T T T T T
Problem  Yorumlama Muhakeme Gercek Hayat Baglanti Uzamsal
Cozme Durumlar1 (Analitik)
Diistinme

Grafik 6. 7. Siuf matematik ders kitabidaki birinci {initeye gore gorev tiirlerinin alt
boyutlara gore sayisal dagilimlari.

Yukarida verilen Grafik 6 ‘da Yedinci sinif matematik ders kitabindaki birinci
tinitede alt boyutlara gore 81 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda
ornek sorularin sayisiin en fazla oldugu gorilmistiir.
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Cizelge 8. 7. Stif Matematik Ders Kitabindaki Ikinci Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlari.
Alt Ornek soru Alistrma  Problem Etkinlik l?egerl‘e ndirme Toplam
Boyutlar Unitesi
Erooz'f;‘ 13(%16,04) 11(%3548) 3(%9,67)  1(%3,22)  3(%9,67) 31(%26,27)
Yorumlama  2(%33,33)  3(%50) 0 1(%16,66) 0 6(%5,08)
Muhakeme — 12(%42,85)  10(%35,71)  2(%7,14) 1(%3,57)  3(%10,71) 28(%23,72)
Gergek Hayat
Dmflmlany 0 3(%50) 2%33,33) 0 1(%16,66) 6(%5,08)
Matematiksel
Hiskilendirme  20(%65405)  12(%3243)  1(%2,70) 1(%2,70)  3(%8,10) 37(%31,35)
Uzamsal
Disiinme 2(%20) 3(%30) 3(%30) 1(%10) 1(%10) 10(%8,47)
Toplam 49(%41,52)  42(%35,59)  11(%9,32)  5(%4,23) 11(%9,32) 118

Yukarida verilen Cizelge 8'de Yedinci Simif matematik ders kitabindaki ikinci
tiniteye gore gorev tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar: verilmistir. Cizelge

8'deki veriler incelendiginde, alt boyutlar arasinda en fazla rastlanan gorev sayismn

Matematiksel iligkilendirme iken, en az olanin ise, gercek hayat durumlari ile yorumlama
oldugu gortulmustiir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Ikinci Uniteye Gore Gorev

Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:

40 37
35 31
3 0 . 2 8
25 4
20 -+
15 1 10
10 - 6
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Problem  Yorumlama Muhakeme Gercek Hayat Baglanti Uzamsal
Cozme Durumlar: (Analitik)
Distinme

Grafik 7. 7. Smif matematik ders kitabindaki ikinci tiniteye gore gorev tiirlerinin alt
boyutlara gore sayisal dagilimlari.

Yukarida Grafik 7 ‘de Yedinci smif matematik ders kitabindaki ikinci tinitede
alt boyutlara gore 118 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda ¢rnek

sorularm sayisinin en fazla oldugu gortilmistiir.
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Cizelge 9. 7. Smf Matematik Ders Kitabindaki Ugtincii Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlari.

Alt Ornek Alistirma  Problem  Etkinlik Degerlendirme Toplam
Boyutlar Soru Unitesi

Problem 9(%24,32)  13(%35,13) 2(%5,40) 0 13(%35,13) 37(%25,17)
Cozme

Yorumlama  4(%25) 3(%18,75) 0 0 6(%37,5) 16(%10,88)

Muhakeme 10(%30,30) 11(%33,33) 2(%6,06) 0 10(%30,30) 33(%22,44)
Gergek Hayat 2(%22,20)  2(%22,20)  2(%22,20) 0 3(%33,30) 9(%6,12)
Durumlar:

Matematiksel —11(%28,94) 12(%31,57) 2(%5,26) 0 13(%34,21) 38(%25,85)
Mliskilendirme

Uzamsal 2(%14,28)  4(%28,57)  2(%14,28) 0 6(%42,85) 14(%9,53)
Distinme

Toplam 38(%25,85) 45(%30,61) 10(%6,80) 0 51(%34,69) 147

Yukarida verilen Cizelge 9'da Yedinci stnif matematik ders kitabindaki tigtincti
tiniteye gore gorev tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar: verilmistir. Cizelge
9’daki alt boyutlara gore bakildiginda, en fazla rastlanan gorev sayisinin Matematiksel
iliskilendirme ile ilgiliyken, en az olamin ise, gercek hayat durumlar1 oldugu
gorulmistiir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Uciincii Uniteye Gore Gérev
Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:

40 37 38
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Problem  Yorumlama Muhakeme Gercek Hayat Baglanti Uzamsal
Cozme Durumlar1 (Analitik)
Distinme

Grafik 8. 7. Siuf Matematik Ders Kitabindaki Ugiincti Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin
Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlars.

Yukarida verilen Grafik 8 ‘de, Yedinci sinif matematik ders kitabindaki tictincii
tinitede alt boyutlara gore 147 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda
tinite degerlendirme sayisinin en fazla oldugu gortilmisttir.
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Cizelge 10. 7. Smnif Matematik Ders Kitabindaki Dérdiincii Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin
Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlari.

Alt Ornek Alistirma  Problem Etkinlik Degerlendirme

Toplam

Boyutlar Soru Unitesi

Eroozk;f;‘ 25(%3521) 30(%42,25) 1(%1,40)  5(%7,04)  10(%14,08) 71(%26,39)
Yorumlama 11(%44) 10(%40) 1(%4) 2(%8) 1(%4) 25(%9,46)
Muhakeme — 10(%35,71) 14(%50)  1(%3,57)  2(%7,14)  1(%3,57) 28(%10,6)
Gercek Hayat o o o o o
Do Y% 12(%38,70)  12(%38,70) 0 4(%129)  3(%9,67) 31(%11,74)
Matematiksel o o o o o o
Higkilendirme 300049 32%6426)  1(%133)  2%266)  7(%9,39) 75(%28,4)
Uzamsal o o o o o
Ditgtirime 10(%29,41)  18(%52,94) 0 4(%11,76)  2(%5,38) 34(%12,8)
Toplam 101(%38,2)  116(%43,9) 4(%151)  19(%7,19)  24(%9,09) 264

Yukarida verilen Cizelge 10°da Yedinci simif matematik ders kitabindaki
dordiincti tiniteye gore gorev tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar
verilmistir. Cizelge 10’daki alt boyutlara gore bakildiginda, en fazla rastlanan gorev
say1s1 Matematiksel iliskilendirme iken, en az olanin ise, muhakeme ve yorumlama
oldugu gorulmiistiir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Dérdiincii Uniteye Gore
Gorev Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:
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Problem  Yorumlama Muhakeme Gercek Hayat Baglanti Uzamsal
Cozme Durumlar: (Analitik)
Distinme

Grafik 9. 7. Smif Matematik Ders Kitabindaki Dérdiincii Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin
Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlars.

Yukarida verilen Grafik 9 ‘da, Yedinci simif matematik ders kitabindaki dordiincii
tinitede alt boyutlara gore 264 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda
alistirma say1sinin en fazla oldugu goriilmiisttir.
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Cizelge 11. 7. Stuf Matematik Ders Kitabindaki Beginci Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:.

Alt Ornek Alistirma  Problem  Etkinlik Degerlendirme Toplam
Boyutlar Soru Unitesi

Problem 4(%18,18)  10(%45,45) 2(%9,09)  4(%18,18) 2(%9,09) 22(%11,11)
Cozme

Yorumlama  20(%42,55) 13(%27,65) 7(%14,89) 4(%8,51) 3(%6,38) 47(%23,73)

Muhakeme — 11(%33,3) 9(%27,27) 7(%21,21) 4(%12,12) 2(%6,06)  33(%16,66)

Gercek Hayat 7(%36,84)  8(%42,10) 0 4(%21,05) 0(%9,59) 19(%9,59)
Durumlari

Matematiksel 22(%48,8)  9(%20) 7(%15,55) 4(%8,8) 3(%6,66) 45(%22,72)
Iliskilendirme

Uzamsal 10(%31,25) 10(%31,25) 7(%21,87) 4(%12,5) 1(%3,12) 32(%16,16)
Distinme

Toplam 74(%37,37) 59(%29,79) 30(%15,1) 24(%12,1) 11(%5,55) 198

Yukarida verilen Cizelge 11’de Yedinci sinif matematik ders kitabindaki besinci
tiniteye gore gorev tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar: verilmistir. Cizelge
11 incelendiginde, alt boyutlar arasinda en fazla rastlanan gorev sayisinin yorumlama
olurken, en az olanin ise, gercek hayat durumlar: oldugu gortilmiisttir.

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Beginci Uniteye Gére Gorev
Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:

60 47 45
33 32
2 . . . .
20
g . .. - .
Problem Cozme Yorumlama Muhakeme Gergek Hayat Baglanti Uzamsal

Durumlari (Analitik)...

Grafik 10. 7. Struf Matematik Ders Kitabindaki Besinci Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin
Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlars.

Yukarida verilen Grafik 10 ‘da, Yedinci sinif matematik ders kitabindaki besinci
tinitede alt boyutlara gore 198 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda 6rnek
sorularmn sayismin en fazla oldugu gortilmiistiir
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Cizelge 12. 7. Sinuf Matematik Ders Kitabindaki Altinct Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlari.

Alt Ornek Alistirma  Problem  Etkinlik  Degerlendirme Toplam
Boyutlar Soru Unitesi

Problem 2(%40) 2(%40) 0 0 1(%20) 5(%3,26)
Cozme

Yorumlama 13(%41,93)  14(%4516) 1(%3,22)  1(%3,22)  2(%6,66) 31(%19,6)
Muhakeme 15(%35,71)  20(%47,61)  1(%2,38)  1(%2,38)  5(%11,90) 42(%26,75)
Gergek Hayat ~ 3(%16,66) 12(%66,66) 0 0 3(%16,66) 18(%11,76)
Durumlar1

Matematiksel — 16(%36,36)  20(%45,45) 1(%2,27) 1(%227) 6(%13,63) 44(%28,02)
Iliskilendirme

Uzamsal 7(%41,17) 6(%35,29) 1(%5,88)  1(%5,88)  2(%11,76) 17(%10,82)
Distinme

Toplam 56(%35,66)  74(%47,13)  4(%2,54)  4(%2,54) 19(%12,10) 157

Yukarida verilen Cizelge 12" de Yedinci sif matematik ders kitabindaki altinci
tiniteye gore gorev tiirlerinin alt boyutlara gore sayisal dagilimlar: gosterilmistir. Cizelge
12'deki alt boyutlara gore veriler incelendiginde, en fazla rastlanan gorev sayisimn
Matematiksel iliskilendirme oldugu, en az olanin ise, problem c¢6zme oldugu
gorilmistir

Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindaki Altinc1 Uniteye Gore Gérev
Tiirlerinin Alt Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlar:

50 42 44
40 37T
30 13
20 17
aE= u _
0 ___ T T T T T 1
Problem  Yorumlama Muhakeme Gergek Hayat Baglanti Uzamsal
Cozme Durumlar: (Analitik)
Diistinme

Grafik 11. 7. Siif Matematik Ders Kitabindaki Altinct Uniteye Gore Gorev Tiirlerinin Alt
Boyutlara Gore Sayisal Dagilimlari.

Yukarida verilen Grafik 11°de, Yedinci sinif matematik ders kitabindaki birinci
tinitede alt boyutlara gore 157 gorev oldugu tespit edilmistir. Gorev tiirleri arasinda
alistirma sorulari sayisinin en fazla oldugu gortulmiistiir.
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Sonug

Ders kitabindaki gorevlerin birden fazla alt boyut ile iliskili olmast durumunda
ogrencilerin biligsel yonden gelisimini destekledigi soylenebilir. Ozellikle bu dénemde
ogrencilerin, zihin yapilarim1 6ztiimleme ve yeniden diizenleme yoluyla
zenginlestirmelerine firsat olusturacak nitelikte problemlere agirlik verilmesi zihinsel
gelisim i¢in izlenmis dogru bir yol olur (Senemoglu, 2010). Ders kitabindaki gorev
dagilimdaki oOrnek soru, alistirma, {inite degerlendirme, problem c¢6zme ve
etkinliklerdeki her gorev ayr1 ayr1 incelendiginde; bu gorevlerden bazilar1 sadece tek
bir alt boyut ile iligkili iken, baz1 gorevlerin iki, {i, dort veya daha fazla alt boyutla
iligkili oldugu gortilmiistiir.Bu alt1 alt boyut mantiksal akil yiirtitme acisindan 6nemli
birer bilesen oldugu soylenebilir. Matematiksel yeterlilik icin belirtilen bilesenlerin
timi oldukca 6nemli ve birbirini etkileyen bilesenlerdir (Coban ve Tezci, 2020).Bir
gorev iligkili oldugu alt boyut sayisinin fazla olmasima bagli olarak mantiksal akil
ylirtitme pratikleri sunma agisindan daha zengin oldugundan bu tarz gorevlerin
sayisinin artirilmasi gerektigi sonucuna varilmistir.

Yapilan incelemeye bagl olarak, yedinci smif ders kitabindaki toplam 532
(C)rnek soru, alistirma, etkinlik, problem ¢ozme, tinite degerlendirmesi) gérevden
bazilarmin sadece islem becerisini 6l¢gmeye yonelik oldugu tespit edilmistir.Bununla
beraber hazir verilmis formiiller stratejiler, algoritmalar ve ortuntiiler yardimiyla
coziilebilir sorularda yer almaktadir.Bu tarz gorevler 6grencilerin mantiksal akil
ylirtitme becerilerinin gelistirilmesinde istenen diizeyde katki sunmayabilir.Gok ve
Erdogan (2017) rutin olmayan problem ¢éziimiinde 6grenci basarisinin oldukga diistik
oldugu sonucuna ulasmuslardir.Dolayisiyla bu tarz gorevlerin daha cok ezber
yontemine sevk ettigi soylenebilir. Nitekim literattirde Akar (2006), calismasinda
bulus yolu ile 6grenme stratejisi icin Ogrencilerin bilgilerin giinlik hayatla
matematiksel iliskilendirme kurmas: ile 6grencilere yorumlama, anlamlandirma,
diistinmeyi ve bilgiyi buldurmasi ile elde edilen bilgilerin daha anlamhi duruma
getirmekte, bu nedenle 6grencilerin akademik basaris1 tizerinde olumlu etkileri
oldugunu tespit etmistir.

Tum tnitelerdeki gorevlerde Kkarsilasilan alt boyutlarla olan iliskileri
degerlendirildiginde oOgrencilerin mantiksal akil yiirtitmelerine zemin ve firsat
saglama agisindan matematiksel iliskilendirme alt boyutunun agirlikta oldugu tespit
edilmistir. Bununla beraber bazi gorevlerin birden fazla alt boyut ile iliskili olmas1
mantiksal akil ytirtitmeyi destekleme acisindan arzu edilen bir durum olmasina karsin
bu tarz gorevlerin sayisiin az oldugu goriilmistiir. Ders kitabinin iceriginin
ogrencilerin kendi yontem ve tekniklerini kullanarak ¢oztim yollarini olusturmalar:
tist diizey becerilerini gelistirmesini saglayacagindan ders kitabindaki gorevlerin
ogrencilerin mantiksal akil yiirtitmelerine olanak saglayacak nitelikte olmasi
onemlidir. Nitekim Giines (2013) diisinme bicimlerini tanimladigl calismasinda
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yillardir 6grencilerin diistinme becerilerini gelistirmek {izere calismalar yapildig: hatta
son yillarda yapilandirmaci egitime uygun olacak sekilde ilkogretim programin
diistinme becerilerini gelistirmeye biiyiik nem verildigini belirtmistir.

Ayrica ders kitabinda gereksinimlerini karsilayacak nitelikte gorevler yeterli
olmadiginda ve 6grencinin gorevlerde alisik olmadig1 soru tiplerinin daha yogun
olmas1 6grencinin kitapla baglantisinin kopmasina neden olabilir. Umay & Kaf, (2005)
ogrencilerin alistiklar1 soru tipi disinda bir soru ile karsilastiklarinda sorunu ¢ozme
konusunda tedirgin olduklar1 ve basar1 oranlarinin diisttigiinii belirtmektedir. Ders
kitaptaki gorevlerin 6grencinin ¢dziim yontemi olusturmasma olanak saglayacak
sekilde olmasi 6nemlidir. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin mantiksal akil
yirtutme diizeylerine olumlu etkisi olur (Ersoy ve Giiner, 2014). Matematiksel akil
ytirtitme becerisinin kazandirilmasi ile ilgili 6gretmen adaylarmin kullandig1 yontem-
teknik, ders ici aktiviteler, dersin islenisi ve fiziksel ortam kategorileri ile 6grenci
kendini ifade etmesi ve beceriler kazandirmasimi destekligini oraya gikarmistir (Oz ve
Isik, 2017). Bu durum, Erdem’ in (2015) farkli 6gretim yontemlerine benzer 6grenme
ortamini, matematiksel akil yiirtitme becerisi {izerinde etkili oldugunu ortaya
cikardigr calismasimi  destekler niteliktedir. Ayrica, ders kitaplarmin bir
karsilastirilmasimin yapildigi calismada ders kitaplarinin matematiksel akil ytiriitme
acisindan farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmis ve bu sonuca bagli olarak ders
kitaplarmin matematiksel muhakeme uygulamasini yapisal yoniiyle etkiledigi ve bu
nedenle ogrencilere muhakemeleri {izerinde galismak i¢in sundugu firsatlarin farkl
diizeylerde oldugu ifade edilmistir (Nhiry ve digerleri, 2023).

Arastirmanin sonuglarina bagli olarak ogrencilere yaratict matematiksel
muhakeme yetkinligi kazandirmay1 hedefleyen, matematiksel akil yiirtitme agisindan
zengin bir ders kitab1 olusturulabilmesi agisindan asagidaki iki temel problemin
onemli oldugu dustintilmektedir.

1. Ders kitab1 gorevlerini ¢ozerken gerekli olan muhakeme ile kullanilan
muhakeme arasindaki iliski nedir?

2. Ders kitab1 gorevlerini ¢ozerken kullanilan muhakeme ile dogru ¢6ziim
orani arasindaki iliski nedir?

Yukaridaki sorulara cevap arayan arastirmalarin yapilmasi hedeflenen nitelikte bir
ders kitabinin hazirlanmasima énmeli katk: saglayabilir.

Hedeflenen nitelikte bir ders kitabinin olusturulmas: icin (NCTM, 2000)
calismasinda  gorevlerin  matematiksel akil ytriitme acisinindan nasil
zenginlestirebilecegi ile ilgili yararh bir igerik sunulmustur. Ozellikle, (NCTM, 2000)
calismasinda sunulan gorevelere ait ogretmen rehberligindeki siif tartismalari,
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matematiksel iletisim yoluyla 6grencilerin matemiksel akil ytirititmelerinin nasil
desteklenebilecegi goriilmektedir. Burdaki smif tartismalar1 ders kitaplar:
hazirlanirken gorevleri tasarlamak igin iyi bir rehber niteligi tasimaktadir.

Ders kitab1 hazirlamak isteyenler ve ayrica ders kitabini kullanan 6gretmenler
ogrencilerin matematiksel akil ytrtitmelerini desteklemek icin bu konuda yapilan
aragtirmalar1 dikkate alinmalidir. Ornegin, Kaur, (2009) calismasinda yer verilen
stratejileri kullanarak, 6gretmenler ders kitabindaki klasik bir gorevi matematiksel akil
yirtutmeyi zenginlestirecek sekilde yeniden dizayn edebilirler.

Arastirma Etik Taahhiit Metni

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Karamanoglu Mehmetbey Universitesi
Etik kurul kararinin tarihi: 08.04.2022
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Extended Abstract

Introduction

This study aimed to investigate the relationship between the tasks in the 7th
grade mathematics textbooks of the Ministry of National Education [MEB] in a
province in the South-eastern Anatolia Region in the 2021-2022 academic year, and to
support it with the view of teachers. In the research, document analysis, one of the
qualitative research methods, was used. The study group of the research consists of
seven teachers who work in secondary schools in a city located in the South-eastern
Anatolia Region and are selected on a random and voluntary basis. In the analysis of
the data of our research, the tasks in the textbook were subjected to content and
discourse analysis. Data was coded with content analysis. Then, in the light of the
purpose of our research and sub-problems, fivecodings were made in the Textbook. In
the next step, the six sub-dimensions of logical reasoning, the task in the textbook, and
their relations with these sub-dimensions were evaluated. Then, descriptive statistical
methods were used regarding the data collected as a result of this evaluation. Data
were presented and interpreted with percentage and frequency tables. Graphs have
been created in order to better understand the data presented with percentage and
frequency tables. Finally, the data obtained from the interviews conducted to get the
experiences and thoughts of the teachers about the textbooks within the scope of
logical reasoning are presented in the findings section by way of direct citation.

As a result of the research, it has been determined that there are few tasks that
will reveal the students' own methods and strategies in terms of logical reasoning in
the 7th grade textbook. Logical reasoning is important in the development of students'
mathematical skills and the realization of meaning in all mathematical activities. Many
studies emphasize that logical reasoning is an integral part of doing mathematics
(Basaran 2011, Cai, Lane ve Jakabcsin, 1996, Kramarski ve Mevarech, 2003; National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 1989, 2000; Umay ve Kaf, 2005).In
today's conditions, when the exams held in our country and international areas are
examined, it is revealed that the students are unsuccessful in the mathematics course.
However, one of the most important features of effective teaching is to enable students
to think at the level of mathematical reasoning (Dede, 2007:100). For this reason, the
basic idea of the research is to realize the education-teaching process at every stage of
mathematics education and teaching, especially in the preparation of textbooks,
without separating mathematics from philosophy in general and reasoning in
particular. In the event that this process takes place, it will be a little easier to raise
students who can comprehend the next topics more easily based on the topics they
have learned, and who can establish reasoning among the topics (Gokhan ve Tas,
2015). It is thought that every step of mathematical operations should be within the
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framework of logical reasoning. This necessity brought with it the idea of
mathematical logical reasoning.

In this context, the aim of this research is to determine the importance of the
level of logical reasoning in mathematics teaching, then, in the 2021-2022 academic
year, the secondary school 7th grade mathematics textbook is examined in terms of
logical reasoning, and the content of the textbook in terms of the opportunities
provided to the students within the scope of logical reasoning. To determine the level
it can be said that if the tasks in the textbook are related to more than one sub-
dimension, it supports the cognitive development of the students. Especially in this
period, focusing on problems that will create an opportunity for students to enrich
their mind structures through assimilation and rearrangement would be the right way
for mental development (Senemoglu, 2010). Each task in the sample question, exercise,
unit evaluation, problem solving and activities in the task distribution in the course
book was examined separately and it was seen that some of these tasks were associated
with only one sub-dimension, some tasks were associated with two, three, four or
more sub-dimensions. It can be said that these six sub-dimensions are important
components in terms of logical reasoning. All of the components specified for
mathematical proficiency are very important and affect each other (Coban ve Tezci,
2020). It was concluded that the number of such tasks should be increased, since a task
is richer in terms of presenting logical reasoning practices depending on the number
of sub-dimensions it is associated with. Based on the examination, it was determined
that some of the 532 tasks (Sample question, exercise, activity, problem solving, unit
evaluation) in the seventh grade textbook were only intended to measure processing
skills. In addition, ready-made formulas are included in the questions that can be
solved with the help of strategies, algorithms and patterns. Such tasks may not
contribute to the development of students' logical reasoning skills at the desired level.
Gok ve Erdogan (2017) concluded that student success in non-routine problem solving
is quite low. Therefore, it can be said that such tasks lead to more memorization
methods. As a matter of fact, in the literature, Akar (2006) found that for the strategy
of learning through invention, the information obtained by connecting the information
with daily life and making the students interpret, make sense, think and find
information makes it more meaningtul, therefore it has positive effects on the academic
success of the students. The following suggestions are included in our research. The
study only focused on the seventh grade mathematics textbook. Due to the structure
of the program, the relationships between the 1st to 8th grade and high school
mathematics textbooks can be examined, and necessary arrangements can be made in
this direction.





