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Etrafli (Peritekstual) Okuma Yapmanin Okuma Motivasyonuna Etkisi®
0z

Etrafli (Peritekstual) okuma, bir kitabi okumaya baslamadan énce kitapta ana metin disinda bulunan tiim yazili ve gérsel unsurlarin
okunup metin ile iliskilendirilmesidir. Kitaplarda ana metin disinda bulunan diger tim unsurlar o kitabin peritekstual unsurlaridir.
Kitaplarda yer alan peritekstual unsurlara 6rnek olarak kitap/yazar adi, 6n s6z, tesekkdr, resimler, dipnot, tablo 6rnek olarak
verilebilir. Bu arastirma ile etrafli okuma yapmanin ilkokul dérdinct sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarina etkisi
incelenmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma verileri ise rasgele érneklem yontemi ile segilen
toplam 102 dérdiinci sinif 6grencilerinden elde edilmistir. Bu 6grencilerin 52’si deney, 50’si ise kontrol grubunda yer almaktadir.
Calisma grubundan arastirma verileri ‘Okuma Motivasyonu Olgegi’ kullanilarak toplanmistir. Veriler, deney ve kontrol gruplarina
On test ve son test uygulanarak elde edilmistir. Arastirma verilerin analizinde ise deney ve kontrol gruplarindan elde edilen 6n
test ve son test verilerine yonelik grup ici ve gruplar arasi farklara bakilmigtir. Arastirmada etrafli okuma ile okuma motivasyonu
arasinda istatistiksel olarak deney grubu 6grencileri lehine anlamli fark tespit edilmistir. Arastirma sonucunda etrafli okuma
yapmanin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulasiimistir.
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The Effect of Peritextual Reading on Reading Motivation®
Abstract

Peritextual reading is the reading of all written and visual elements other than the main text and associating them with the text
before starting to read a book. All the other elements in the books other than the main text are the peritextual elements of that
book. Examples of peritextual elements in books include the book/author’s name, preface, acknowledgments, pictures,
footnotes, and tables. This research aimed to investigate the impact of in-depth reading on the reading motivation of primary
school students, utilizing a quantitative research method. The research data were obtained from a total of 102 fourth grade
students. 52 of these students were in the experimental group and 50 of them were in the control group. The Reading Motivation
Scale was employed to gather data from both groups through pretest-posttest assessments. The research data were analyzed to
examine the differences between the experimental and control groups, as well as the pretest and posttest data. In the study, a
statistically significant difference was found in favor of the experimental group students between reading in depth and reading
motivation. As a result of the research, it was determined that doing in-depth reading increased students' reading motivation.
Keywords: Peritext, peritextual reading, peritextual elements, reading motivation, reading

Citation: Aslan, 0., & Yilar, O. (2023). The effect of peritextual reading on reading motivation. Dicle University Journal of
Ziya Gokalp Education Faculty, (43), 34-55. http://dx.doi.org/10.14582/DUZGEF.2023.201

2 Bu galisma “Peritekstual okumanin ilkokul 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerine, okuma motivasyon ve
tutumlarina etkisi” adli doktora tezinden uretilmistir.

b This study was produced from a doctoral thesis named “The effect of peritextual reading on primary school students
reading comprehension skills, reading motivation and attitudes”.


http://dx.doi.org/10.14582/DUZGEF.2023.201
http://dx.doi.org/10.14582/DUZGEF.2023.201
https://orcid.org/0000-0002-0909-7043
https://orcid.org/0000-0002-3560-0028

Dicle University Journal of Ziya Gokalp

Education Faculty
Issue: 43 Pages: 34-55

Extended Abstract
Introduction

Paratexts are elements associated with a text. These features can be found in the same
physical environment as the text or exist independently of it. Paratext refers to the combination of
common elements (peritext) within a book and elements that are referred to but not physically present
in the book (epitext), and they have an impact on both individual and cultural perceptions of a text
(Genette, 1997). Peritextual features are items around text and physically located in the same place.
Examples of peritextual features include prefaces, table of contents, index, and source notes (Gross &
Latham, 2017) Epitexts are items related to the text but not physically present in the same
environment. Examples of epitextual elements include book reviews, author websites, and textual
reviews (Hussey, 2019). The definition, interpretation, and examples of paratext, peritext, and epitext
can be summarized as "Paratext = Peritext + Epitext". All elements surrounding the text (peritexts) aim
to enhance understanding and readability of the book, while other text-related elements (epitexts)
impact book promotion and sales (Akten, 2013).

"Peritext" comes from the combination of the Latin prefix "peri-" (around, near) and the word
"text" (text) (Wiktionary, 2020). The prefix "peri-" carries the meaning of "around, surrounding," while
the word "text" refers to "text". Thus, "peritext" literally means "around the text" and signifies the
elements surrounding the text and related to it. When these explanations are considered, the word
equivalent of the peritexts is, around the text’. Research in the field supports this understanding
(Fiadotau, 2015; Hussey, 2019; Sivashankar et al., 2019). Peritext encompasses everything within and
between the covers of a book that contains the elements of a unit whose physical limits are "inside"
the text. Therefore, it refers to something that surrounds the text and is physically in the same place,
associated with the text. On the other hand, if we consider epitext, it denotes elements that are related
to, but not directly part of the text itself (interviews, reviews, correspondence, logs, etc.) (Koenig-
Woodyard, 1999). Various definitions for paratext, peritext and epitext have been proposed (Mackey
& Jacobson, 2011; Nottingham-Martin, 2014; Rockenberger, 2014; Simonsen, 2014) but prevailing
consensus is that paratext encompasses both peritext and epitext, covering all elements surrounding
the text as per Genette's theory.

The main purpose of this study, designed as semi-experimental research, is to examine the
relationship between peritextual reading and reading motivation. In line with this objective, the study
aims to address the following research question:

‘Is there a statistically significant difference between peritextual reading and reading
motivation?’

Method

In this part of the study, the method/pattern of research, the study group, data collection
tools, the application process, data analysis, and the validity and reliability information are provided.

This study examines the impact of peritextual reading on the reading motivations of primary
school students, utilizing a quantitative research method. The research pattern is structured as semi-
experimental research to reveal causal relationships. Within this study, the effects of Peritextual
reading on reading motivations and the cause-and-effect relationship are examined in the context of
the result.

Research data were collected in Turkey. The study group consisted of 102 fourth grade
students attending two separate primary schools in Tokat. The control group of the study consisted of
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50 students, comprising 34 boys and 16 girls, while the experiment group comprised of 52 students,
25 boy and 27 girls.

The study employs the Reading Motivation Scale, originally developed by Gambrell (1996) and
adapted to Turkish by Yildiz (2013) to assess the impact of peritextual reading on students’ reading
motivation. The scale was administered to third and fourth-grade students in primary schools. The
scale primarily comprises two dimensions: the value of reading (9 questions) and the perception of
reader self (9 questions). The scale employs a Likert and quadruple rating structure. The ratings on the
Reading Motivation Scale range from 1 to 4.

Findings

According to the Mann Whitney U test results, there was a statistically significant difference in
the reading motivation of the test group students (average final test score: 3025.5) compared to the
control group students (average final test score: 2227.5) [U=952.5, p=0.02]. The average score
difference favored the study group students.

Furthermore, the Wilcoxon test results indicated a statistically significant difference in the
reading motivations of the test group students between the pre-test score average (394.5) and the last
test score row averages (983.5) [Z=-2.683, p=0.007]. The average score difference favored the study
group students when comparing the pre-test and final test results. A statistically significant difference
was found between reading motivations of test group students with pre-test score average (394.5) and
reading motivations last test score row averages (983.5) according to Wilcoxon test results [Z=-2,683,
p=007]. When comparing the average scores of the pre-test and final test, this difference was found
to be in favor of the study group students.

Discussion and Conclusion

Based on the research results, it was determined that engaging in peritextual reading increased
students' reading motivation. On the other hand, in the lower dimensions of reading motivation, it can
be stated that while the students' self-perception as readers improves, it does not have an effect on
the value attributed to reading.

There are numerous studies in the field associated with student reading motivations. In these
studies, gender, internet use, reading at home, reading habits, reading levels were examined.
Meaningful relationships have been observed between reading and various independent variables,
such as family participation, owning a personal library, comprehension skills, and reading fluency,
which have been found to influence reading motivation (Aktas & Cankal, 2019; Bozkurt & Memis, 2013;
Caliskan, 2019; Katranci, 2015; Kurnaz & Yildiz, 2015; Yamag & Sezgin, 2018; Yildiz & Akyol, 2011).
Additionally, the present study discovered that peritextual reading has a positive impact on reading
motivation, thereby introducing a new variable that supports reading motivation within the field.

In the study conducted by Ceyhan (2019), the impact of interactive voice reading on students'
reading skills, reading motivation, and fluency was examined. The research revealed that interactive
voice reading with students enhances their reading motivation. Moreover, this study found that
peritextual reading positively affects students' reading motivation. One possible reason for this could
be the interactive and auditory nature of peritextual reading.
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Giris

Kitaplar yalnizca metinlerden olusmazlar. Kitaplarda metinlerin disinda bircok unsur yer
almaktadir. Bunlar kapak, resim, 6n s6z, son sz, yazar adi, baski sayisi, icindekiler bolimi vb.
unsurlardir. Kitaplarda metin disinda bulunan ve metnin ¢evresinde yer alan bu unsular, kitabin
peritekstlerini olustururlar. Peritekstler, kitabin tanitiminda kullanildigi gibi metnin icerigine iliskin
bilgilere erisme kolayhgi da saglarlar. Okurlar, kitabi eline ilk aldiginda peritekstlerle karsilasir ve kitabin
konusuna iliskin fikirler yiritebilir. Boylece okur, metni okumadan, icerigine erisme firsati bulur.

1960’larda metinlerin formatlari olduk¢a degismeye baslamis ve grafik tasarimcilari resimli
kitaplarin Uretiminde rol oynamaya baslamislardir (Duran & Bosch, 2011). Metin disinda her seyi
kapsayan tasarim olarak ‘motif, mecazl sozler, gorsel- metinsel bilgi ve mizah’ gibi unsurlarin da
artmasi ile peritekstual unsurlarin 6nemi, 6zellikle resimli kitaplarda, daha da etkin rol oynamaya
baslamistir (Serafini, 2012). Glnimiizde, 1960’lardan ¢ok daha o6teye gidilmis, metinlerin yalniz
olmadigi, etrafinda metinle ilgili bilesenlerin ¢ok kapsaml olarak bulundugu kitaplar Uretilmeye
baslanmistir. Ozellikle ¢ocuk kitaplarinda gorsel unsurlarin yaninda artik isitsel unsurlara bile yer
verildigi bilinmektedir.

Higonnet (1990)’'e gore, ¢ocuk edebiyati unsurlari peritekstlerin islevlerini ve etkilerini
arastirmak icin oldukca genis bir alan sunmaktadir. iyi bir kitapta peritekstual unsurlar metne iliskin
gdondermelerde bulunur ve égrenciler igin 6n bilgi olusturur. Ornegin, Mo Willems (2003)’in ‘Don’t Let
the Pigeon Drive the Bus! kitabinda yer alan kapak resmi, okuyucuya ana karakterin tiiriing,
gorinimiini tanitirken, baslik hikayenin batinini 6zetleyebiliyor (Martinez vd., 2016). Sipe (2008),
peritekstleri kullanmaya yonelik calismasinda, cocuklarin ‘metnin tirinin belirlenmesinden, hikayede
nelerin olabilecegine yonelik tahminde bulunabilmelerine, hikdyenin nerede gectiginden
karakterlerinin 6zelliklerine’ kadar ¢ikarimlar yapabildiklerini tespit etmistir.

Paratekst, Peritekst ve Epitekst

Paratekstler metinler ile iligkili olan unsurlardir. Bu unsurlar, metin ile fiziksel olarak ayni
ortamda bulunacagl gibi, metinden bagimsiz da bulunabilir. Paratekst, bir kitapta bulunan ortak
unsurlar (peritekst) ile kitabin disinda ancak kitaba atifta bulunulan unsurlarin (epitekst) toplami olup
bir metnin gerek bireysel gerekse kilttrel algilanislarini etkilerler (Genete, 1997). Kitaplarda yer alan
peritekstlere 6rnek olarak resimler, kitap ve yazar isimleri, 6n sbz, icindekiler, tablolar, jenerik,
dipnotlar vb. verilebilir. Epitekstlere 6rnek olarak, kitap incelemeleri, yazar web siteleri ve metin
elestirileri gibi metne isaret eden 6geler verilebilir (Hussey, 2019). Paratekst, peritekst ve epitekst ile
ilgili tanim, yorum ve Orneklere bakildiginda ‘Paratekst = Peritekst + Epitekst” oldugu anlasiimaktadir.
Metin etrafinda bulunan tim unsurlar (peritekstler), metin merkezli olarak kitabin okur tarafindan
okunmasini ve anlasilabilir olmasini hedeflerken, metin ile ilgili diger unsurlar (epitekstler) ise daha ¢ok
kitap tanitiminda ve kitabin satilmasinda etki eder (Akten, 2013).

Paratekstler (peritekst, epitekst), yayincinin, hayranlarin ve elestirmenlerin eseri neden
okumasi gerektigini bize anlatan ve bize ¢calismanin degeri hakkinda degerlendirme yaptiklari sesleridir
(Latham & Gross, 2020). Peritekstual 6geler genellikle, edebi metinlerin analizinde kullanilmistir
(Fisher, 2011). Gros ve Latham (2017) tarafindan gelistirilen ve etrafli okuma yapilirken kullanilabilecek
olan peritekstual unsurlar Tablo 1'de gosterilmistir. Bu calismada, 6grencilere etrafli okuma yapilirken,
kitaba ait bu unsurlar okunacak, incelenecek ve degerlendirilecektir.

Tablo 1.

Etrafli okumada Kullanilabilecek Unsurlar

Sira Peritekst Ogesi Ornekler
1 Uretim Ogeleri Baslik, yazar, cizer, yayimci, telif hakki, basim sayisi.
5 Tanitim Ogeleri E::ra;:lr?r, toz ceketi, biyografi, ciro, yazar odulleri, yazarin diger
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Sira Peritekst Ogesi Ornekler
3 Gezinme Ogeleri icindekiler, bélimler, sayfa numaralari, dizinler.
4 Metin igi Ogeler Basyazi (baska bir yazarin girisi), 6n sz, son soz, ithaf, tesekkiir.
. Resimler, cizimler, haritalar, tablolar, fotograflar, sozlikler ve
5 Tamamlayici Ogeler .
kronoloji.
6 Belgesel Ogeler Kaynak notlari, referanslar, kaynakgalar, 6nerilen okumalar.

Martinez vd. (2016)'ne gore, etrafli okumada, 6gretmenler 6ncelikli olarak, kitabin peritekst
unsurlarini sesli okuyup, bu unsurlarda yer alan ipuglarini kullanarak, metne iliskin cocuklarin
tahminlerde bulunmalarina olanak vermelidir. Boylece etrafli okuma, 6grencilerin okuma yapmadan
once metne iliskin anlam olusturmalarina imkan saglar. Etrafli okumada 6gretmenin rol(, 6grencileri
metne ulastirmaya calismaktir. Bunu saglarken metin disi unsurlari soru-cevaplarla 6grencilerin
tartismalarina oncelik verir. Ogrenci etrafli okuma yaparak hem elestirel hem de yaratici okuma
yapmanin ilk adimini atmis olur.

Etrafli okuma, kitapta yer alan metin disi unsurlarin incelenerek metinle iliski kurma, yorum
yapma ve metne ait unsurlara iliskin tahminlerde bulunmadir. Etrafli okuma, 6grencilerin yayin evi,
bibliyografya, dizin, illistrasyonlar, kitap ceketi tasarimi ve kitap tanitim yazisi gibi 6zellikleri analiz
etmelerine yardimci olarak stratejik 6n okuma yapmayi saglar ve kitap iceriginin daha iyi anlasilmasina,
kullanilmasina yardimci olur (Hussey, 2019). Ogrenciler de yayin evi, yazar bilgisi gibi 6geleri okumasi
ile zamanla yazar ve yayin evlerinin karakteristik dzelliklerine iliskin yorumlar gelistirebilir. Ornegin,
yayin evlerinin veya yazarin belirli tiirlerde metinler yayinladigi/yazdigi diistiniilebilir. Bu durum da
birey, kitap okumaya baslamadan 6nce yayinevi-yazar bilgilerine dikkat ederek, metnin tirinin neler
olabilecegine iliskin fikirler Gretebilir.

Okuma Motivasyonu

Motivasyon, bireylerin davranis gésterirken, davranisin yoniini, siddetini, hizini ve stirekliligini
belirleyen en 6nemli glictlr (Akbaba, 2006). Cocuklarin okuma motivasyonlarini belirleyen etkenlere
bakildiginda; hosca vakit gecirmek, eglenmek, bos zamani kullanmak, basari, taklit, birilerini hosnut
etmek (anne, baba, 6gretmen) gibi etkenler sayilabilir (Aksagliogu & Yilmaz, 2007). Ancak ginimiz
diinyasinda cocuklarin bos vakitlerini degerlendirmek, eglenmek, hos zaman gecirebilmek icin
kullanabilecegi o kadar cok imkan varken (internet, TV, oyun vb.) kitaba karsi motive edebilmek
oldukga giictiir. Geleneksel kitap okuma yontemlerinde iletisimin yoni metinden okura dogru iken,
etrafli okumada karsilikli bir etkilesim sunulmaktadir. Boylece etrafli okuma ile aktif, katihmci ve pasif
olmayi reddeden giinimiz Z kusagi c¢ocuklarinin (Aslan, 2019) okuma motivasyonunun artiriimasi
beklenebilir. Metin ile metni gevreleyen unsurlar arasindaki iliskileri ¢ézme istegi, glinimiz
Ogrencilerin meraklarini daha fazla tetikleyebilir.

Motivasyonun 0grenme ve basari Uzerindeki etkileri, egitim psikolojisindeki merkezi
konulardandir (Heckhausen, 1991; Schunk vd., 2008; Wigfield vd., 2006). Okuma motivasyonu, bireyin
okuma faaliyetine baslayabilmesi icin gerekli olan hazirlik olarak ifade edilmistir (Schiefele vd., 2012;
Wigfield & Guthrie, 1997). Okuma motivasyonunun, okumaya bagh cesitli glidilere karsilik gelen
boyutlari vardir (Schiefele vd., 2012). Okuyucu agisindan bakildiginda, bu glidiilenme okuma igin 6znel
nedenler (ebeveynlerini memnun etmek igin okumak gibi) olarak ortaya ¢ikmaktadir (Schaffner vd.,
2014). Motivasyon teorileri dogrultusunda (Schunk vd., 2008), i¢csel okuma motivasyonu okuma istegi
olarak tanimlanir. Clnki i¢csel motivasyonda, okumanin kendisi tatmin edici veya faydal olarak kabul
edilirken, dissal motivasyonda ise okuma sonucunda beklenen kazanimlara bagh olarak okuma enerjisi
daha 6n plandadir (Wigfield & Guthrie, 1997). Ogrencilerin 6zellikle igsel motivasyonunu tesvik etmek,
onlarin okuma yeterligini ve anlama yetkinligini artirmaktadir (Miyamoto vd., 2017).

Ozellikle i¢sel motivasyonla birlikte ortaya ¢ikan okumaya karsi istekliligi artirmak icin metinde
ogrenciler agisindan bulunmasi gereken iki boyut vardir. Bu boyutlar, metnin merak edilir olmasi ve ilgi
cekici olmasidir (Wigfield & Guthrie, 1997). Etrafli okuma ile 6grenciler metne baslamadan 6nce
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okuyacagl metin ile alakali merak uyandirici etkenlerle karsi karsiya kalir. Gerek metne ait basliklar,
gerek resimler, gerekse icindekiler bolimi gibi metne vurgu yapan oOgeler 6grencilerin metne
hazirlanmasi kadar, metni okuyup okumama istegini, merakini, ilgisini ortaya ¢ikaracaktir. Bu durumda
da etrafli okuma ile birlikte okuyucunun okuma motivasyonunun da artmasi beklenebilir.

Yari deneysel arastirma olarak tasarlanan bu calismanin en temel amaci, etrafli okuma
yapmanin, okuma motivasyonu lizerindeki etkisini arastirmaktir. Bu amag dogrultusunda bu ¢alismaile
birlikte asagidaki sorulara cevap aranmistir.

e Deney grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu, okuyucu benlik algisi ve okumaya verilen
deger 6n test puanlari ile kontrol grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu, okuyucu benlik
algisi ve okumaya verilen deger 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh fark
bulunmakta midir?

e Etrafli okuma etkinliklerinin gerceklestirildigi deney grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu,
okuyucu benlik algisi ve okumaya verilen deger son test puanlarn ile kontrol grubu
ogrencilerinin okuma motivasyonu, okuyucu benlik algisi ve okumaya verilen deger son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml fark bulunmakta midir?

e Etrafli okuma etkinliklerinin gergeklestirildigi deney grubunun okuma motivasyonu, okuyucu
benlik algisi ve okumaya verilen deger 6n test puanlariile son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farkhlik bulunmakta midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma deseni ise etrafli okuma ile
motivasyon orasindaki neden-sonug iliskisini ortaya g¢ikarmak igin yari deneysel arastirma olarak
yapilandiriimistir.

Bir nicel arastirma deseni olarak deneysel ¢alismalarin en temel 6zelligi, deneklerin random ve
bagimsiz atanmasidir (Becker vd., 2017). Bir deneysel arastirmada gruplar rasgele ve esit sayida
ataniyorsa ‘tam deneysel’, hazir gruplar lzerinde birden ¢ok 6l¢iim yapiliyorsa ‘yari deneysel arastirma’
olur (Lucasey, 2002). Bu arastirmada denekler hazir gruplardan tercih edilirken, deney ve kontrol
gruplari seckisiz olarak belirlenmistir. Bu sebepten arastirma deseni yari deneysel arastirma olarak
tasarlanmistir. Saha deneylerinin laboratuvar disina gikilarak yapildigi yari deneysel arastirmalar egitim
calismalarinda siklikla kullaniimaktadir (Cohen vd., 2021). Yari deneysel ¢alismalar 6n test, miidahale
ve son test iceren bir arastirma yontemidir (Costantini vd., 2017). Tablo 2’te bu arastirmanin yéntemsel
surecine yer verilmistir.

Tablo 2.

Arastirma Modelinin Deneysel Deseni

Gruplar On test Uygulama Son Test
Deney g:zlér;a Motivasyonu Etrafli okumanin uygulanmasi Okuma Motivasyonu Olgegi
Kontrol Okuma  Motivasyonu Uygulama yok Okuma Motivasyonu Olcegi

Olgegi.

Calisma Grubu

Arastirmada ¢alisma grubu, kiime rasgele drneklem yéntemi kullanilarak secilmistir (Sarikaya,
2019). Bu ornekleme yontemi ¢ogunlukla kiiclk-Olcekli ¢alismalarda kullaniimaktadir (Cohen vd.,
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2021). Kime 6rnekleme yonteminde 6rneklem grubu, evren birimlerinden degil, birimlerden meydana
gelen gruplardan rasgele secilmesi ile olusturulmaktadir (Kilig, 2013).

Arastirmanin ¢alisma grubu, Tokat’ta bulunan iki ilkokulda egitime devam eden 102 dordincii
sinif 6grencilerinden olusturulmustur. Arastirmaya katilan ¢alisma grubuna iliskin bilgilere Tablo 3'te
yer verilmistir.

Tablo 3.

Calisma Grubuna iliskin Bilgiler

Calisma Grubu Kiz Erkek Toplam

n % n % N %
Kontrol G. 16 15, 34 33,3 50 49,0
Deney G. 27 26,5 25 24,5 52 51,0
Toplam 43 42,2 59 57,8 102 100

Tablo 4’e gore galisma grubunun %49,0 (N=50)"unu kontrol grubu, %51,0 (N=52)’ini ise deney
grubu 6grencileri olusturmaktadir. Yine bu 6grencilerden %42,2 (N=43)’si kiz, %57,8 (N=59)’i ise erkek
o0grenciden olusmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenci sayilarinin birbirine yakin
olmasi da calismanin giivenirligi acisindan olumlu olarak degerlendirilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada etrafli okuma yapmanin, Ogrencilerin okuma motivasyonuna etkisinin
belirlenebilmesi i¢cin, Gambrell (1996) tarafindan gelistirilen ve Yildiz (2013) tarafindan Tirkceye
uyarlanan Okuma Motivasyonu Olgegi kullaniimistir. Olgek temelde okumanin degeri (9 soru) ve
okuyucu benlik algisi (9 soru) olmak iizere iki boyuttan olusmaktadir. Olcegin yapisi likert ve dortli
derecelendirmeden olusmaktadir. Okuma Motivasyonu Olcegi 1-4 arasinda derecelendirilmistir.
Olgekten alinan deger 4’e yaklastikga okuma motivasyonun arttigi, 1’e yaklastikca da okuma
motivasyonunun distigl ifade edilmektedir. Bu calismada oOlcegin 6n test sonuglarina yonelik
Cronbach Alpha katsayisi uygulanmis ve sonug .91 bulunmustur. Bu durumda okuma motivasyonu
Olceginin oldukca glivenilir 6lcimler sundugu soylenebilir.

Daha 6nce gelistirilmis ve uygulanmis olan dlgegin glincel arastirma icin uygun olup olmadigini
test etmek icin dogrulayici faktér analizinin (DFA) yapilmasina (Suhr, 2006) gerek duyulmustur.
Dogrulayici faktor analizi sonucunda, X?/df degerinin 2,5’ten kiiciik oldugu durumlarda faktorler arasi
model uyumunun mikemmel oldugu disiiniilmektedir (Kline, 2005; Schumacker & Lomax, 2004). Bu
arastirmada da Okuma Motivasyonu Olgeginin faktérler arasi uyumunun, dogrulayici faktdr analizi
sonucunda ‘mukemmel oldugu’ tespit edilmistir (X?=277, df=134, X?/df=2,07). Ayrica, Yildiz(2013)
tarafindan gelistirilen 6lgek Koca (2020) tarafindan ¢alismasinda kullanilmis ve dogrulayici faktor analizi
yapilmistir. Koca (2020) tarafindan yapilan DFA analizi sonuglarina bakildiginda modelin kabul edilebilir
uyum degerinde oldugu (RMSEA=0,058, SRMR=0,067, GFI=.89, CFI=.89), 6l¢cegin alt boyutlari olan
okuyucu benlik algisi ve okumaya verilen deger arasindaki korelasyon katsayisi ile .66 olarak tespit
edilmistir.

Uygulama

Deneysel arastirmalar deney ve kontrol gruplari olmak Uzere iki grup lzerinden yuritilen
calismalardir. Yari deneysel calismalarda, deney gruplarina miidahale gerektirirken, kontrol gruplarina
ise herhangi bir midahale yapilmamaktadir. Bu calismada da deney gruplarina etrafli okuma
uygulamalari yapilarak midahale edilmis, kontrol grubunda yer alan 6grenciler ise herhangi bir
mudahale olmadan egitimlerine ve kitap okuma yéntemlerine devam etmislerdir.

Arastirma i¢in uygulama 6ncesi gerekli yasal izinler alinmis ve deneysel ¢alismanin uygulama
asamasina baslanmistir. Arastirma sirecinde ilk olarak deney ve kontrol gruplarina Okuma
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Motivasyonu Olcegi 6n test uygulamalar yapilmistir. Deney grubu &grencileri icin uygulamada
kullanilan okuma kitaplarinin, kontrol grubu 6grencilerinin de okumalari saglanmistir. Boylece son
testte ortaya cikabilecek ‘metin tlrine alisik olma’ durumu da kontrol altina alinmistir. Arastirmaci
tarafindan deney grubu 6grencilerine sekiz glin ve on alti ders saati etrafli okuma uygulamasi
yapilmigtir. Deney grubu o6grencileri ile yapilan etrafli okumanin haftalik cizelgesi Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4.

Deney Grubu Ogrencilerine Yénelik Uygulanan Etrafli Okuma Plani

. Haftalar
Peritekst Unsurlar 1 5 3 2
Uretim unsurlari X
Tanitim unsurlari X
Gezinme Ogeleri X
Metin ici unsurlar X
Tamamlayici 6geler X
Belgesel unsurlar X
Etrafli okuma yapma X

Arastirmaci tarafindan etrafli okuma uygulamasinin 1., 2., 3. ve 4. haftasinda deney grubu
ogrencilerine, peritekstual unsurlara iliskin olarak teorik anlatim ve ardindan unsurlarin kitaplarda nasil
okunabilecegine yonelik uygulamalar yapilmistir. Birinci ve altinci haftada ise 6n test ve son test verileri
toplanmistir. Arastirmada deney grubuna yonelik uygulamada kullanilan ve TUBITAK popiiler bilim
kitaplarindan olan okuma kitaplarina yonelik bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Uygulama Sirasinda Kullanilan Hikdye Kitaplari

Gun  Kitabin Adi Yazari Uygulama Ogesi
1 Hazine Avi Lucille R. Penner  Uretim 6gelerinin incelenmesi ve uygulama
2 Bora’nin Pazar Heyecani Barbara Uretim ve tanitim dgelerinin incelenmesi ve uygulama
4 deRubertis & Ve
" Pam Pollack,  (jretim, tanitim ve gezinme 6gelerinin incelenmesi ve
3 Tavuklar Tasiniyor Meg Belviso uygulama
. . Uretim, tanitim, gezinme ve metin ici 6gelerin
4 Nerede Bu Kemik Lucille R. Penner . . 8 ¢ 8
incelenmesi ve uygulama
- . . Uretim, tanitim, gezinme, metin i¢i ve tamamlayici
5 Zamani Gelmisti Yaman  Kitty Richards o g. ¢ y
Ogelerin incelenmesi ve uygulama
. . . Uretim, tanitim, gezinme, metin i¢i, tamamlayici ve
6 Adalet Yerini Bulur Jennifer Dussling o . .g . ¢ y
belgesel 6gelerin incelenmesi ve uygulama
7 Temiz Kampgilar Lucille R. Penner  Etrafli okuma yapma
8 Kimde Kabarcik Var? Linda W. Aber Etrafli okuma yapma

Tablo 6 incelendiginde, arastirmanin uygulama asamasinda, ‘Matematik Her Yerde TUBITAK
Popiiler Bilim Kitaplari’ serisine ait kitaplarin kullanildig1 gérilmektedir. Her peritekstual unsura yonelik
ayri bir metin kullanilmistir. Uygulamanin her haftasinda ise iki farkli metin (kitap) Gzerinden etrafli
okuma etkinligi yapilmistir. Boylece dort haftalik uygulama boyunca 8 kitap ile etrafli okuma
uygulamasi yapilmistir. Uygulamanin altinci haftasinda son test verilerinin toplanmasina gecilmistir.
Birinci derste, ‘Okuma Motivasyonu Olcegi’ 6grencilerle paylasilarak, doldurmalari saglanmistir. Etrafli
okuma uygulamasi, toplamda dokuz asamada gerceklestirilmis ve Sekil 1'de gosterilmistir.
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Etrafli (peritekstual) okuma yapmanin okuma motivasyonuna etkisi

Etrafli okuma Asamalari

Uretim 6gelerinin Belgesel 6gelerin
okunmasi ve okunmasi ve
tartisiimasi tartisiimasi

Metnin iceriginin
tahmin edilmesi

Tanitim égelerinin Tamamlayici Arastirmacinin
okunmasi ve ogelerin okunmasi Metni sesli
tartisiimasi ve tartisilmasi okumasi

Gezinme 6gelerinin Metin ici 6gelerin Metin ile tahminin
okunmasi ve okunmasi ve dogrulugunun
tartisiimasi tartisiimasi tartisiimasi.

Asagida Yavas Kaan (Penner, 2017) isimli kitapla yapilan 6rnek bir etrafli okuma uygulamasi

verilmistir.

Giris

Ogretmen: Sevgili 6grenciler bugiin sizinle ‘Yavas Kaan’ isimli hikdye kitabini etrafli okuma
yaparak okuyacagiz. Sizlerden okuma esnasinda sordugum sorulara cevap vermeniz, sesli
diisinmeniz ve peritekstual unsurlara iliskin fikirlerinizi sdylemenizi rica ediyorum. Etrafli
okuma yapmak, metni okumadan 6nce metnin igeriginin ne olabilecegine, kitabin bize uygun
olup olmadigina, ilgi ¢ekici veya okumak isteyebilecegimiz bir kitap olup olmadigina iliskin fikir
ylritmemize yardimci olacaktir. Simdi peritekstual unsurlari inceleyecegiz ve ardindan metni
sesli bir sekilde sizlere okuyacagim. Sorusu olan var midir?

Uretim Ogelerinin Okunmasi

Ogretmen: Kitabimizin bashg ‘Matematik Her Yerde - Yavas Kaan’. Bu basliga baktigimizda
hikayenin matematikle iliskili oldugu anlasiliyor oyle degil mi?

Ogrenciler: Evet

Ogretmen: Peki hikdyenin ana kahramanini basliktan gikarabilir miyiz?

Ogrenciler: Kitabin ismi ‘Yavas Kaan’ olduguna gére kitabin ana kahramani Kaan olabilir.
Ogretmen: Hikayenin yazari ‘Lucille Recht Penner’, resimleyeni ‘Gioila Flammengi’, cevirisini
yapan kisi ise ‘Tugba Ongiin’. Muhtemelen bu yazarlari daha énce duymadiniz ama geviri yapan
kisiyi hatirliyor muyuz?

Ogrenciler: Evet 6gretmenim. ‘Ali’nin Ayak Kareleri’ isimli kitabin gevirisinde de Tugba Ongiin’
vardi.

Ogretmen: Yine o kitapta matematikle iliskili ve olduk¢a sevdigimiz bir hikaye idi. Kitapta hem
oykillendirici hem de bilgilendirici metinler yer aliyordu. Muhtemelen bu hikaye de
bilgilendirici ve 6ykllendirici bir tirde yazilmistir.

Ogretmen: Kitabin yayin evine baktigimizda ‘TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar/’ yaziyor. Bu size
ne ifade ediyor? Daha 6nce TUBITAK yayinlarindan herhangi bir kitap okudugunuz mu?
Ogrenciler: Evet 6gretmenim. ‘Ali'nin Ayak Kareleri’ isimli kitapta ayni yayin evi idi.
Ogretmen: TUBITAK genelde bilimsel calismalarin yer aldigi yayinlar yapmaktadir. Bu kitap bir
hikaye kitabi ve TUBITAK yayinlar olduguna gore bilim ile hikayeyi bir arada bulusturmus
olabilir. Kitabin birinci sayfasinin arkasinda telif haklari bilgisine yer verilmis. Bu sizin icin ne
ifade ediyor?
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Ogrenciler: Telif hakki kitabin orijinal oldugu ve yayinci ile yazar arasinda kitabin basiimasi icin
anlasma yapildigini ifade eder.

Ogretmen: Kitaplarda yer alan baski sayisi, o kitabin ne kadar ¢ok okunduguna dair bilgi verir.
Baski sayisi ¢ok olan kitaplar ¢cok satilmis demektir. Bu durumda baski sayisi kitabi almadan
once okunabilir olup olmayacagina dair kigik bir bilgi verir. ‘Yavas Kaan’ isimli kitabin birinci
baski oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni ne olabilir?

Ogrenciler: Kitap gok satilmamistir. Yeni bir kitaptir ya da elimizde ilk baskisini bulunduruyor
olabiliriz.

Tanitim Odelerinin Okunmasi

Ogretmen: Peki cocuklar kitabin kapaginda neler yer aliyor?

Ogrenciler; Yayinevi bilgisi, hangi yas gruplarinin okuyabilecegi, kitabin adi, kapak resmi, yazari,
resimleyeni, aciklama (Eglenceli etkinliklerle birlikte)

Ogretmen: Kapakta yer alan ‘7 Yas+' ne ifade etmektedir?

Ogrenciler: Kitabin 7 yas ve izerinde ki 6grencilerin okuyabilecegi. Bizler icin uygun oldugu.
Ogretmen: Kapak resmine bakarsak, resimde goriilen cocuk Kaan olmali. Uzerinde ki elbisede
yer alan ‘salyangoz’ resmi de yavashgi ifade etmektedir. Bu durumda Kaan ya her isini cok hizl
yapiyor ve insanlar da ondan yavaslamasini istiyor, ya da oldukca yavas is yapmakta. Agacin
altinda ki tavsana da bakilirsa hikayenin konusu Kaan’in yavas veya hizli olmasi ile ilgili olabilir.
Siz ne dislintiyorsunuz?

Ogrenciler: Ogretmenim Kaan bence cok yavas bir cocuk. Ben Kaan’in tavsandan bile hizli
oldugunu dislinliiyorum. Bence Kaan kosu yarismasina katilmis ve kaybetmistir.

Ogretmen: Kapakta ‘Eglenceli etkinliklerle birlikte’ ifadesi yer almaktadir. Sizce bu ne ifade
etmektedir?

Ogrenciler: Bence matematigi cocuklarin sevmesi icin hikayelestirmislerdir.

Ogretmen: Kitapta yazara ait biyografiye, kitabin cirosuna, yazarin aldigi 6diillere, yazarin diger
eserlerine yer verilmemis ancak arka sayfada bu kitabin iginde bulundugu seriye ait diger
kitaplar verilmistir. Onlara da baktigimizda hepsinin matematikle iligkili oldugu gorilmektedir.
Ayrica daha 6nce okudugumuz ‘Ali'nin Ayak Kareleri’ isimli kitapta bu serinin igerisinde yer
almaktadir. O kitapla da iliski kurmaya ¢alisirsak, igerigin matematikle ilgili bir metin oldugu
duslinllebilir. Bashginda da ‘yavas’ kelimesinin olmasi hiz veya zaman ifadesine bir isaret
olabilir. Siz ne dlisiinliyorsunuz?

Ogrenciler: Kitap matematikle ilgili oldugu icin bu bilgiler yer almistir.

Gezinme Ogelerinin Okunmasi

Ogretmen: Kitapta icindekiler, béliimler gibi kisimlar da yer almamaktadir. Bu durumda da
kitabin tek bir hikayeden olustugu sdylenebilir. Sayfa numaralarina baktigimizda hikaye 31
sayfadan olusmaktadir. Son iki sayfasi ise matematik sorulari ve etkinliklerinden olusmaktadir.
Bu etkinliklere bakildiginda icerigin ‘Zaman’ kavrami ile iliskili oldugu anlasiimaktadir.

Metin i¢i Ogelerin Okunmasi

Ogretmen: Kapak sayfasini agctigimizda kitabin ilk sayfasinda yayinci tarafindan kaleme alinmis
bir basyazi yer almaktadir. Basyaziyi okudugumuzda (Ogretmen sesli bir sekilde okur)
matematigin tim hayatimizla iliskili oldugu anlatilmaktadir. Matematik sevmeyen ve anlamsiz
bulan kisiler igin daha eglenceli ve anlamli hale getirilmis olabilir. Kitapta 6n s6z, son soz, ithaf
ve tesekkiir bolimleri de yer almamaktadir.

Tamamlayici Ogelerin Okunmasi

Ogretmen: Kitabin iceriginde resimlere oldukga fazla yer verilmistir. Bunlar hizli bir sekilde
yorumlayip degerlendirirsek, metnin igerigini tahmin edebilir ve kitabin merak uyandirip
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uyandirmadigina karar verebiliriz. Resimleri yorumlarken herkes metnin igerigini tahmin
etmeye yonelik yorumlar yapabilir. Beyin firtinasi yaparak farkli dislince ve fikirleri ortaya
cikaralim.

e Ogretmen: ilk resimde ne gériiyorsunuz?

e Ogrenciler: Resimdeki kisi muhtemelen Kaan, ¢iinkii kapak resminde ki cocuga benziyor.
Ogretmenim éniinde kosan birisi var ve onunla yaris yapiyor olabilir.

e Ogretmen: Resme bakilirsa Kaan geride kalmis. Arka sayfada ki resme bakilirsa, 6grenciler
yemekhaneden yiyecek alma sirasina girmis. Kaan siranin en arkasinda yer almaktadir. Simdi
bu iki fotografi, hikayenin basligi ile yorumlarsak Kaan icin ne sdyleyebiliriz?

e Ogrenciler: Ogretmenim Kaan muhtemelen yavas bir cocuk ve hep arkada kaliyor.

e (Ogretmen: Sekizinci sayfadaki fotografta ne gériiyorsunuz?

e Ogrenciler: Kaan oldukga lizgiin ve arkadasi onu teselli ediyor. Kaan’in cani sikilmis galiba

e Ogretmen: Sizce neden {izgiin olabilir?

e Ogrenciler: Muhtemelen yavas oldugu icin. Bence her seye geg kaldigi icindir. Arkadasi da ona
bazi uyarilarda bulunuyor gibi. Ogretmenim, yine ayni uyarilari Kaan’in ailesi de yapiyor.

e Ogretmen: Sizce neler séyliiyor olabilir ailesi?

e Ogrenciler: Uziilmemesi gerektigini. Galiba yavas olmasinin éniine nasil gecebilecegini.

e Ogretmen: Resimlere bakilirsa Kaan otobiise binene kadar hayli seylerle ilgileniyor ve zaman
kaybediyor. Otobusiin altinda yer alan ‘Baslangi¢ ve Bitis’ saatlerine bakilirsa Kaan evden
otobiise 6 dakikada geliyor. On ikinci sayfada neler goriiyorsunuz?

e Ogrenciler: Ogretmenim resme bakilirsa Kaan ve arkadasi oldukga mutlu. Galiba Kaan bu sefer
otoblise zamaninda yetismis.

e (Ogretmen: On dérdiincii sayfada neler gériiyorsunuz?

e Ogrenciler: Cocuklar yiyecek yiyor, Kaan ise kosuyor. Arkadaslari kurabiye ikram ederken Kaan
kosmakla mesgul 6gretmenim. Ogretmenin Kaan galiba hizli olmaya karar verdi.

e Ogretmen: Daha dénce gorselini gordigimiiz yarisma afisi ile Kaan’nin kosu egzersizleri
yapmasini iliskilendirirsek neler soyleyebiliriz?

e Ogrenciler: Galiba Kaan kosu yarismasina hazirlanmaktadir. Yirmi tiglincii sayfada Kaan yine
yemek yemekte ve kosu egzersizi yapmaktadir. Kaan yarismaya katilmayl ve kazanmayi
distniyor gibi.

e Ogretmen: Yirmi doérdiincii sayfaya bakilirsa Kaan kosu yarismasina katilmis ve kosu giinii
gelmis. Kaan’in yarisma devam ederken kacinci sirada oldugunu soyleyebilir miyiz?

e Ogrenciler: Kaan yarismada dérdiincii sirada galiba.

e Ogretmen: Hikdyenin en basinda yer fotograflarda ki Kaan ile bu fotograftaki Kaan arasinda ne
gibi farklar vardir?

e Ogrenciler: Artik yavas Kaan degil, hizli Kaan olmustur.

e Ogretmen: Yirmi sekizinci sayfada ki fotograf ne anlatiyor? Kaan vyarismayi kaginci
tamamlamis?

e Ogrenciler: Yarismayi Kaan kazanmis gretmenim.

e Ogretmen: Kaan sizce birinciligi hak etmis midir?

e Ogrenciler: Evet 6gretmenim. Bence hak etti, ¢linkii cok calisti.

e Ogretmen: Yirmi dokuzuncu fotografta da ailesi Kaan’in yarismada birinci olmasina oldukgca
fazla sevinmekte ve Kaan’i tebrik etmektedirler. Otuzuncu sayfada yer alan fotografta da Kaan
artik arkadaslari tarafindan sevilen ve basarisi tebrik edilen bir 6grenci olmustur. Son
fotografta ise Kaan kosarken parkta oynayan tiim ¢ocuklar Kaan’i izlemektedirler.

Belgesel Ogeleri Okuma

e Ogretmen: Kitabin sonunda ‘siire’ kavraminin agiklamasina yer verilmis. Siire ile ilgili problem
sorulari da yer almaktadir. Yine resimler, kitap adi, yayin evi distinildiglinde kitabin iceriginde
oykilendirici hikaye ile birlikte bilgilendirici matematiksel ifadelerin yer aldigi soylenebilir.
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Kitabin arka kapaginda bazi kitap 6nerilerine yer verilmis ayrica, bu hikdyelerin okul 6ncesi
cocuklarina da okunabilecegi 6nerilmistir. Yine arka kapakta metnin icerisinde kazandirilmasi
hedeflenen matematiksel kavramin ‘siire’ oldugu ifade edilmistir.

Metnin igeriginin Tahmin Edilmesi

e Ogretmen: Kitabin arka kapaginda kitaba ait 6zet yer almaktadir der ve ézeti okur. Sonrasinda,
Yavas Kaan hikayesi sizce neler anlatiyor olabilir?

Ogrenciler: Yavas Kaan’in nasil Hizli Kaan oldugunu anlatiyor 6gretmenim. isteyince basarili
olunabilecegini anlatiyor. Zamani dogru kullanirsak her isimizi yapabiliriz.

e Ogretmen: Hikaye sizin icin ilgi cekici midir? Hikayeyi dinlemek ister misiniz? Sizin icin sesli bir
sekilde en basindan itibaren okuyayim mi?

Ogrenciler: Ogretmenim tahminlerimizin dogru olup olmadigini merak ettim. Hikaye cok giizel
gibi ben de merak ettim. Acaba Kaan en basinda beri gercekten yavas bir cocuk mu? Bu kadar
yavas ise yarismayi nasil kazandi? Ben de ¢cok merak ettim 6gretmenim.

Ogretmen: Simdi sizlere metni sesli bir sekilde okuyacagim. Sizden ricam beni dikkatli
dinlemeniz ve tahminleriniz ile metni iliskilendirmeniz. Metnin bazi bélimlerinde durup
tahminlerimizi degerlendirecegiz. Bashyorum.

Metnin Sesli Okunmasi ve igerige Yénelik Tahminin Tartisiimasi

e Metin Ogretmen tarafindan sesli bir sekilde okunur. Okuma yapilirken, peritekstual 6gelerle
iliskisi vurgulanir. Ornegin, kitabin iceriginde anlatilan bir olayin, peritekstual unsurlarda yer
alan bir resimle baglantisi degerlendirilir. Tahminlerin dogrulugu tartisilir. Sesli okuma bittikten
sonra metnin etrafli okumasi tamamlanmis olur.

Veri Analizi

Nicel arastirma, istatistiksel veya sayisal veriler kullanilarak sosyal fenomenlerin sistematik
olarak arastiniimasiyla ilgili bir dizi yontemi kapsar. Bu nedenle, nicel arastirmalar 6lgim igerir ve
incelenen olgunun o6lglilebilecegini varsayar. Nicel arastirma, 6lglim kullanilarak veri toplamayi, bu
verileri egilimler ve iligkiler icin analiz etmeyi ve yapilan él¢limleri dogrulamayi amaglar (Watson, 2015).
Bu arastirmada da veriler nicel arastirma metodolojisine uygun olarak analiz edilmis ve
degerlendirilmistir.

istatistiklerin ¢ogu normal bir dagihm egrisinin varligini kabul eder ve istatistiksel testin
secimini belirleyebilmek igin verilerin normal dagilima uygun olup olmadigini test ederler (Cohen vd.
2021). Bu arastirmada verilerin normalliklerine iliskin analizler yapilmis ve Tablo 6’da analiz sonuglarina
yer verilmistir.

Verilerin normal dagilimlarina iliskin analiz sonuglari Tablo 6’da gdsterilmistir. Bu analizler
disinda ayrica Q-Q Plot, Box Plot ve Histogram grafiklerine de bakilmistir. Boylece 6lgegin 6n test
verilerinde tiim boyutlar igin verilerin normal dagildigi ve Bagimsiz Orneklem t-Testi uygulanmasi, son
test verilerinde tiim boyutlarda verilerin normal dagilmadigi ve Mann Whitney U-Testi yapilmasina
karar verilmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6n test ve son test verileri arasindaki grup i¢i analize
ise Wilcoxon Testi ile bakilmasina karar verilmistir.

Arastirmada Olgek ve testlerin etki buylklikleri ne ise Cohen d degeri ile bakilmistir.
Degerlendirme yapilirken ise d<.2 ise etki diizeyi zayif, .2>d>.8 ise etki diizeyi orta ve d>.8 ise etki
dlzeyi kuvvetli olarak belirtilmistir (Kilic, 2014). Ayrica arastirmada 6lgegin glivenirligi Alpha katsayisi
ile hesaplanmis ve .91 bulunmustur. Olgegin alt boyutlarinda ise; okuyucu benlik algisi igin giivenirlik
katsayisi .83, okumaya verilen deger boyutu i¢in glivenirlik katsayisi ise .85 bulunmustur.
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Tablo 6

Verilerin Normal Dagilimlarina iliskin Analiz Sonuglari

Boyut Test Grup Kolmogrov- Smirnov  Carpikhk Basikhk ss Medyan
.. Deney .072 -477 -.561 .48
" On test 3,22
Olcegin ntes Kontrol 200 _771 772 41
Tamami Son test Deney .001 -.783 .382 42 3,44
Kontrol .016 -.634 -.110 .53
Okuyucu . Deney .200 .003 -.581 46 3,00
: On test
Benlik Algisi Kontrol .038 -.243 -1.01 45 3,06
Deney .064 -.687 .180 49 3,39
Son test
Kontrol .064 -.037 -.799 .56 3,00
Okumaya B test Deney .00 -915 -.114 .57 3,33
Verilen ntes Kontrol .00 11,246 2,607 45 3,33
Deger contest | DEMEY 020 -1,003 997 44 3,55
ontes Kontrol .000 -1,093 482 .56 3,44

Arastirmada 6grencilerin okuma motivasyonu dizeylerini belirlemek icin dortla likert tipi
Okuma Motivasyonu Olgegi kullanilmistir. Tablo 7’de 6lgegin puan ortalama araliklarina ve puan
ortalama karsiliklari gosterilmistir.

Tablo 7.

Okuma Motivasyonu Olcedi Puan Ortalama Dederleri

Olgek Adi Puan Araligi Motivasyon Dizeyi
1,00-1,75 Zayif Dlzey

Okuma Motivasyonu Olgegi 1,76-2,50 'O.rta!.ama Duizey
2,51-3,25 lyi Diizey
3,26-4,00 Yiiksek Dlizey

Arastirma Etigi

Arastirma verilerinin toplanmasi ve uygulamanin yapilabilmesi icin Oncelikle Atatirk
Universitesi Egitim Bilimleri Birimi Etik Kurulu tarafindan 21.08.2020 tarih ve 11/1 no’lu etik kurulu
karari alinmistir. Ayrica yari deneysel calismada verilerin 6grencilerden toplanabilmesi icin Tokat il Milli
Egitim MUdurlGglinden izin ve 6grenci velilerinden ‘Veli Onam’ alinmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
calismalarin yapilabilmesi icin de okul yonetimi ve sinif 6gretmenleri ile gdriismeler yapilarak, ¢alisma
hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Mevcut arastirma siiresince “Yiksekdgretim Kurumlari Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” ¢ercevesinde hareket edilmistir.

Bulgular
On Testlerden Elde Edilen Bulgular

Gruplarin 6n testte yer alan Okuma Motivasyonu Olgegi ortalama puanlariile alt boyutlarindan
olusan okuyucu benlik algisi ve okumaya verilen deger faktorleri ortalama puanlarina iliskin istatistiksel
veriler Tablo 8'de gosterilmistir.
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Tablo 8.

Okuma Motivasyonu Olgeginden Alinan On Test Puanlarina iliskin Betimsel istatistikler

Faktor Grup n X ss Varyans Min. Max.
Toplam Deney Grubu 52 3,12 .48 .23 2,17 3,94
Motivasyon Kontrol Grubu 50 3,14 41 .17 1,83 3,72
Okuyucu Benlik Deney Grubu 52 3,02 A5 21 2,11 3,89
Algisi Kontrol Grubu 50 3,00 .45 .20 2,00 3,67
Okumaya Verilen Deney Grubu 52 3,22 .58 .33 1,89 4,00
Deger Kontrol Grubu 50 3,29 .45 .20 1,67 4,00

Tablo 8 incelendiginde deney (X=3,12) ve kontrol (X=3,14) gruplarinin toplam okuma
motivasyonu On test puan ortalamalarinin birbirine olduk¢a yakin oldugu ifade edilebilir. Gruplarda yer
alan 6grencilerin okuma motivasyonu seviyeleri ise ‘iyi diizeyde’ ¢ikmustir.

Okuma Motivasyonu Olgegi alt boyutu olan okuyucu benlik algisi puan ortalamalarina
bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin puan ortalamalari (X=3,02) ile kontrol grubu 6grencilerinin
puan ortalamalarinin (X=3,00) birbirine yakin oldugu gériilmektedir. Yine Okuma Motivasyonu Olcegi
alt boyutlarindan olan okumaya verilen degere iliskin puan ortalamalarina bakildiginda da deney grubu
ogrencilerinin puan ortalamalari (X=3,22) ile kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalari (X=3,29)
yakin oldugu gorilmastir.

Arastirmada deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu 6n test puan
ortalamalari arasinda farklilik olup olmadigina Bagimsiz Orneklem t-Testi ile bakilmis ve sonuglar Tablo
9’da gosterilmistir.

Tablo 9.

Gruplarin Okuma Motivasyonu Olcedi On Test Puan Ortalamalarina iliskin t-Testi Sonuglari

Degisken Grup n X SS t sd p

1l\-/(ljgtlizi/r;syon Esr:]ter&:f(;l::kl:u ?(2) z:ii 221; -280 100 78
i Deney Grubu 52 3,02 45

,(:II;L:S?:UCU pent KontrZ)I Grubu 50 3,00 .45 190 100 85

Sim ke w om

Tablo 9 incelendiginde, deney grubu ogrencilerinin okuma motivasyonu 6n test puan
ortalamalari (X=3,12) ile kontrol grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu 6n test puan ortalamalari
(X=3,14) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gérulmemistir [t ;40 =-.280, p>.05].

Olgegin alt boyutlarindan olan okuyucu benlik algisinda ise deney grubu 6grencilerinin On test
puan ortalamalari (X=3,02) ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari (X=3,00) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir [t(;00) =.190, p>.05].

Olgegin alt boyutlarindan olan okumaya verilen degerde ise, deney grubu 6grencilerinin 6n test
puan ortalamalari (X=3,22) ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puan ortalamalari (X=3,29) arasinda
da istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmemistir [t ;45) =-.652, p>.05].

Son Testlerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmada deney grubu 6grencilerin 6n test ve son test verilerine iliskin grup ici ve kontrol
grubunun son test verileri ile karsilastirilarak ise gruplar arasi farka bakilmistir. Analize baslamadan
once gruplara iliskin betimsel veriler yorumlanmis, normallik testleri yapilmis ve hangi istatistiksel
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testin uygulanacagina karar verilmistir. Tablo 10°da arastirmada yer alan gruplarinin son test
puanlarina yonelik betimsel verilerine yer verilmistir.

Tablo 10.

Okuma Motivasyonu Olcedinden Alinan Son Test Puan Ortalamalarina iliskin Betimsel istatistikler

Boyut Grup n X SS Varyans Min. Max.
Toplam Deney Grubu 52 3,38 42 174 2,33 4,00
Motivasyon Kontrol Grubu 50 3,14 .53 .282 1,89 4,00
Okuyucu Benlik Deney Grubu 52 3,30 .49 .238 2,00 4,00
Algisi Kontrol Grubu 50 3,02 .56 .313 1,89 4,00
Okumaya Deney Grubu 52 3,46 44 191 2,11 4,00
Verilen Deger Kontrol Grubu 50 3,27 .56 317 1,89 4,00

Deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalarina gére okuma motivasyonlarinin yiksek
diizeyde oldugu goriliurken (X=3,38), kontrol grubu 6grencilerin son test puan ortalamalarina gore
okuma motivasyonlari ise 6n testte oldugu gibi iyi dizeyde kalmistir (X=3,14). Bu sonug ile deney grubu
ogrencilerinin okuma motivasyonlari baslangicta iyi diizeyde iken, etrafli okuma uygulamasi sonrasinda
ylksek dizeye ¢ikmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin okuma motivasyonlari ise hem 6n testte hem de
son testte degismedigi ve iyi diizeyde oldugu gortlmustdr.

Olcegin alt boyutlarindan olan okuyucu benlik algisi puan ortalamalarina iliskin olarak deney
grubu o6grencilerinin puan ortalamalarinin ‘yliksek dizeyde’ oldugu (X=3,30), kontrol grubu
Ogrencilerinin puan ortalamalarinin ise ‘iyi diizeyde’ kaldigi goriilmustir. Yine 6lgegin alt boyutlarindan
olan okumaya verilen deger boyutunda ise hem deney (X=3,46) hem de kontrol (X =3,27) grubu
ogrencilerinin puan ortalamalari ylksek diizey seviyesinde ¢ikmistir.

Gruplarin okuma motivasyonlari son test puanlari arasinda ki Mann Whitney U Testi ile
bakilmistir. Tablo 11’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu son test puan sira
ortalamalarina yonelik yapilan Mann Whitney U testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 11.

Gruplarin Okuma Motivasyonu Son Test Puan Sira Ortalamalari Arasindaki Fark

Degisken Grup n Sira Ort. Sira Top. U z p d
Okuma Deney Grubu 52 58,18 3025,5
2 -2 .02 .
Motivasyonu Kontrol Grubu 50 44,55 2227,5 952,5 330 0 >0
Okuyucu Benlik Deney Grubu 52 58,88 3062,0 916.0 5577 01 53
Algisi Kontrol Grubu 50 43,82 2191,0 ! o ’ ’
Okumaya Deney Grubu 52 56,33 2929,0
. . 109,0 -1,687 .09 .39
Verilen Deger Kontrol Grubu 50 46,48 2324,0

Mann Whitney U testi sonuglarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin okuma
motivasyonu son test puan sira ortalamalar (3025,5) ile kontrol grubu 6grencilerinin okuma
motivasyonu son test puan sira ortalamalari (2227,5) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
tespit edilmistir [U=952,5, p<.05]. Deney ve kontrol gruplarina ait sira ortalama puanlari incelendiginde
bu farkin, deney grubu 6grencilerinin lehine oldugu gorilmektedir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark ¢itkan okuma motivasyonu son test puanlarina iliskin
sonuglarinin etki blytkliklerine de bakilmistir. Tablo 11 incelendiginde gruplarinin okuma
motivasyonu son test sonuglarinin etki biiyikliginin d=.50 oldugu gorilmstir. Bu sonug ile gruplarin
okuma motivasyonlari arasindaki farkin etki blyikligiiniin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir
(0.2>d>0.5).
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Olgegin alt boyutlarindan olan okuyucu benlik algisina bakildiginda, deney grubu égrencilerinin
son test sira ortalamalari puani (3062,0) ile kontrol grubu 6grencilerinin son test sira ortalama puani
(2191,0) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorilmustir [U=916.0, p<.05]. Gruplarin
sira ortalama puanlarina bakildiginda, ortaya ¢ikan farkin deney grubu lehine oldugu ifade edilebilir.
Yine gruplarinin okuyucu benlik algisi son test sonuglarinin etki blyukliginin d=.53 oldugu
gorilmektedir. Etki blyUklugl puanina bakildiginda, gruplar arasindaki okuyucu benlik algisina yonelik
etki bayukliklerinin orta diizeyde oldugu séylenebilir (0.2>d>0.5).

Okumaya verilen deger boyutunda ise deney grubu 6grencilerinin okumaya verilen deger Son
test sira ortalama puanlari (2929,0) ile kontrol grubunun okumaya verilen deger son test sira ortalama
puanlari (2324,0) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gérilmustir [U=1049.0, p>.05].

Deney grubu 6grencilerinin okuma motivasyonu, okuyucu benlik algisi ve okumaya verilen
deger boyutu On test ve Son test verileri arasindaki grup ici istatistiksel farka Wilcoxon testi ile
bakilmistir. Analiz sonucunda elde edilen veriler Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12.

Deney Grubu Ogrencilerinin Okuma Motivasyonu, Okuyucu Benlik Algisi ve Okumaya Verilen Deder
Boyutu On Test ve Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Yénelik Wilcoxon Testi Sonuglari

Boyut Degisken N Sira Ortalamasi  Sira Toplami Z p d
Okuma On test 20,76 394,50
Motivasyonu  Son test >2 29,80 983,50 2,683 007 43
Okuyucu On test 39,19 1528,50

. 2 -2,2 .02 .
Benlik Algisl  Son test > 51,11 2657,50 2360 60
Okumaya On test 52 46,50 1999,50 1511 13
Verilen Deger  Son test 51,85 2851,50 i '

Tablo 12 incelendiginde deney grubuna ait okuma motivasyonlari 6n test sira ortalama
puanlari (20,76) ile son test sira ortalama puanlari (29,80) arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
oldugu gorilmustir [Z=-2.683, p<.05]. 6n test ve son test sonuglarin sira ortalama puanlarina
bakildiginda, bu farkin deney grubu 06grencilerinin lehine oldugu gorilmektedir. Deney grubu
ogrencilerinin okuma motivasyonlari puan ortalamalari arasinda ki istatistiksel farkin etki btyukligine
de bakilmistir. Tablo 12 incelendiginde, deney grubu 6grencilerin okuma motivasyonlari 6n test ve son
test puanlarinin etki bliytkligi d=.43 oldugu gorilmustir. Boylece, deney grubu 6grencilerinin 6n test
ile son test ortalama puanlari arasinda ki farkin etki blytkliklerinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir (0.2>d>0.5).

Deney grubuna ait okuyucu benlik algisi 6n test sira ortalama puanlari (39,19) ile son test sira
ortalama puanlari (51,11) arasinda istatistiksel olarak anlamh fark oldugu gorilmustir [Z=-2,236,
p<.05]. On test ve son test sonugclarin sira ortalama puanlarina bakildiginda, bu farkin deney grubu
ogrencilerinin lehine oldugu gorilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin okuyucu benlik algisi puan
ortalamalari arasinda ki istatistiksel farkin etki biydkligine de bakilmistir. Tablo 12 incelendiginde,
deney grubu 6grencilerin okuyucu benlik algisi 6n test ve son test puanlarinin etki blyuklGgi d=.60
oldugu gorilmistir. Boylece, deney grubu 6grencilerinin 6n test ile son test ortalama puanlari
arasinda ki farkin etki biiytkliklerinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir (0.2>d>0.5).

Okumaya verilen deger boyutunda ise deney grubu 6grencilerinin 6n test sira ortalama
puanlari (46,50) ile son test sira ortalama puanlari (51,85) arasinda istatistiksel olarak anlamh fark
bulunmamistir [Z=-1,511, p>.05].
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonucunda, etrafli okuma yapmanin, 6grencilerin ‘okuma motivasyonlarini’ artirdig
tespit edilmistir. Olgegin alt boyunlarinda da ise, etrafli okuma yapmanin 6grencilerin okuyucu benlik
algisi boyutlarini gelistirdigi ancak okumaya verilen deger boyutunda herhangi bir etki olusturmadigi
ifade edilebilir.

Ogrencilerin okuma motivasyonlari ile iliskili alanyazinda bircok ¢alisma bulunmaktadir. Bu
calismalarda cinsiyet, internet kullanimi, evde kitap okuma, okuma aliskanlklari, okuma diizeyleri, aile
katilimh okuma yapma, kendine ait kitapliga sahip olma durumu, okudugunu anlama ve okuma akicilig
gibi bagimsiz degiskenler ile okuma motivasyonu arasinda anlamli farklar bulunmustur (Aktas & Cankal,
2019; Bozkurt & Memis, 2013; Caliskan, 2019; Katranci, 2015; Kurnaz & Yildiz, 2015; Yamas & Sezgin,
2018; Yildiz & Akyol, 2011). Bu ¢alismayla birlikte etrafli okuma yapmanin da okuma motivasyonunu
olumlu yoénde etkiledigi ortaya ¢ikmis ve alanyazinda okuma motivasyonunu destekleyen yeni bir
degisken sunulmustur.

Kitap okumanin en 6nemli amaci metinleri anlamaktir. Metinleri dogru anlamak icin gereken
bircok beceri vardir. Bunlardan bir tanesi de okuma motivasyonudur. Motivasyonun, okudugunu
anlama becerisi tizerinde olumlu etkileri vardir (Ahmadi, 2017). Ayrica, motivasyonun okuryazarlik
kazaniminda da 6nemli bir etkisi vardir (Bates vd., 2016). Ogrencilerin okuma motivasyonlari
ylkseldiginde hem okumayi 6grenme hem de okudugunu anlama becerileri de gelisecektir. Bu
calismada etrafli okuma yapmanin 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirdigl tespit edilmistir.
Dolayisi ile etrafli okuma yapmak ayni zamanda okurlarin okudugunu anlama becerilerini de
gelistirecektir.

Etrafli okumada metni tahmin etme, sorgulama, aciklama ve Ozetleme gibi stratejiler
kullanilmaktadir. Okur bodylece metni daha iyi anlar ve derinlemesine kavrar. Etrafli okuma yapilirken
kullanilan bu stratejiler ayni zaman da karsilikli 6gretim stratejisinin de dért temel okuma stratejisini
olusturur. Bu stratejilerin kullanimi ile yapilan karsilikl 6grenmenin, okuma motivasyonu Uzerinde
onemli boyutta olumlu etkisi vardir (Ismail vd., 2012). Etrafli okumanin, okuma motivasyonu lzerinde
ki olumlu etkisinin bir diger sebebi ise; peritekstual okuma yaparken ayni zamanda karsilikli 6grenme
stratejisinin kullanildigi ve bu yiizden okuma motivasyonun arttigi ifade edilebilir.

Guthrie ve Knowles (2001) calismalarinda okuma motivasyonunu tesvik edecek birtakim
boyutlar belirlemislerdir. Bu boyutlar; kavramsal temalar, gercek diinya etkilesimleri, 6z-yonelim
destegi, ilging metinler kullanma, bilissel strateji 6gretimi, sosyal isbirligi ve 6grencilerin kendilerini
ifade etmelerini desteklemektir. Etrafli okuma yapilirken 6grenciler kavramlar arasindaki iliskileri
kontrol etmekte, bilissel stratejiler kullanmakta, 6grenci-6gretmen ve 6gretmen-6gretmen arasinda
sosyal iletisim kurulmakta ve 6grencilerin kendi fikirlerini ifade etmelerine firsat verilmektedir. Dolayisi
ile etrafli okuma yapilirken ayni zaman da okuma motivasyonunu tesvik edecek argiimanlarda
kullaniimaktadir.

Etrafli okuma yapilirken kitapta bulunan gorsel unsurlarin neler ifade ettigi sorgulanir. Metin
ile gorsel unsurlar arasindaki iliskiler tahmin edilir, yorumlanir ve degerlendirilir. Kitaplarda yer alan
gorsel unsurlar, okurun 6grenmeyi aktif, anlamli ve motive edici hale getirir (Brohi, 2021). Etrafli okuma
yapilirken ayni zamanda gorsel okuma da yapilmaktadir. Bu arastirma sonucunda, etrafli okuma yapma
ile okuma motivasyonu arasindaki farkin boyutunu ve yonini belirleyen unsurlardan biriside gorsel
okuma yapmak olabilir.

Etrafli okuma yaparken 6gretmen, metin ile fiziksel olarak ayni ortamda bulunan ve metin ile
iliskili 6geleri sesli bir sekilde 6grencilere tanitir. Ogrencilerin metin ile ilgili tartismalarini ve metni
yorumlamalarini saglar. Devaminda ise 6gretmen metni sesli olarak okur. Boylece etrafli okuma
yapilirken ayni zamanda etkilesimli ve sesli okuma da gergeklesmis olur. Ceyhan (2019) arastirmasinda,
ogrencilerle etkilesimli sesli okuma yapmanin onlarin okuma motivasyonlarini artirdigini tespit
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etmistir. Bu ¢alismada etrafli okumanin, 6grencilerin okuma motivasyonlarini pozitif yonde gelistirdigi
bulunmustur. Bunun gerekgelerinden birisi de etrafli okuma yapilirken ayni zamanda etkilesimli ve sesli
okuma yapiliyor olmasi olabilir.

"Yetenekli" olarak nitelendirilen 6grenciler bile, okumaya motive olmadiklarinda veya metinle
alakali yeterli 6n bilgiye sahip olmadiklarinda metinleri okumakta zorlanabilirken (Bong & Ryoo, 2019),
o0grenmek icin "micadele ettigi" diisiintlen 6grenciler okumaya motive olduklari zamanlarda metinleri
okurken, daha yetkin olabilirler (Moje vd., 2008; O’Brien vd., 2009). Bu ylizden ister yetenekli olsun
isterse yeteneksiz olsun tim o6grencilerin okuma 6ncesi motivasyonlari artirilmali ve okuma 6ncesi
metne iliskin 6n bilgilerini artici etkinlikler yapilmalidir. Ogrencilerle yapilacak etrafli okumaile birlikte
ogrencilerin hem okuma motivasyonlari artacak hem de metnin icerigine ulasmalari saglanacaktir.
Boylece 6grencilerin motivasyonlari, okuma esnasinda artirilirken, 6grenciler metni anlamak igin daha
dikkatli ve merakl bir sekilde okumay! takip edeceklerdir.

Etrafli okuma yapilirken esas olan kitapta yer alan ana metni okumaya baslamadan, kitapta
bulunan bitin unsurlarin okunmasi ve yorumlanmasidir. Sinif ortaminda yapilan etrafli okuma
slrecinde ise metne ait peritekstler 6gretmen ve 6grencilerin katiimiyla birlikte okunur ve yorumlanir.
En sonunda ise metin 6gretmenin sesli okumasi, 6grencilerin de soru cevap yontemi ile birlikte
okumaya katilmasiyla devam etmektedir. Boylece etrafli okuma yapilirken birlikte okuma yéntemi de
kullanilmaktadir. Birlikte okuma ydntemi ile yapilan okuma programlarinin ise okuma motivasyonu
olumlu yonde tesvik ettigi tespit edilmistir (Monteiro, 2013). Bu yonliiyle degerlendirildiginde,
arastirma sonucunda, Monteiro’nun(2013) ¢alismasi ile benzer bir sonucun bulundugu ifade edilebilir.

Son olarak; bir kitapta yer alan ana metni okumadan 6nce etrafli okuma yapmanin, 6grencilerin
okuma motivasyonlarini gliclendirdigi tespit edilmistir.

Oneriler
Etrafli okuma yapmanin 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirdig sonucundan hareketler;

1. Benzer bir arastirma farkli sinif diizeylerinde uygulanarak, sonuglarina bakilabilir.

2. Gahsmada etrafli okuma uygulamasi, 6n test ve son test dahil toplam alti hafta ile
sinirlandirilmistir. Boylamsam bir arastirma ile etrafli okumanin uzun sireli etkisi incelenebilir.

3. Arastirmada, etrafli okumanin etkisi, okuma motivasyonu olcegi kullanilarak, deneysel bir
calisma ile incelenmistir. Etrafli okumaya iliskin diger arastirma ydntemleri ve Olgekleri
kullanilarak daha farkli ve ayrintili verilerle arastirma yapilabilir.

4. Hemen hemen biitlin ¢ocuk kitaplarinda peritekstual unsurlar yer almaktadir. Ancak, bu
peritekstlerin metinlerle iliski boyutu belirgin degildir. Bu ylizden, cocuk okuma kitaplarinda
yer alan peritekstual unsurlarin, metin ile iliskisini incelemeye yonelik ¢galismalar yapilabilir.

5. Cocuk kitaplarinda yer alan peritekstlerin, cocuklarin seviyelerine uygun olup olmadigina dair
arastirmalar yapilabilir.

6. Etrafli okuma ile elestirel okuma, yaratici okuma, metinler arasi okuma arasindaki iliskileri
tespit etmeye yonelik calismalar tasarlanabilir.

7. Cocuklara ve yetiskinlere yonelik ‘Etrafli okuma diizeyleri belirleme 6lcegi’ gelistirilebilir.

8. Bu calisma ile etrafli okuma yapilarak 6grencilerin okuma motivasyonlarinin arttigi tespit
edilmistir. Bu vylzden etrafli okuma etkinlikleri O6gretmenler tarafindan ilkokullarda
uygulanabilir.

9. Etrafli okuma siireci etkilesimli ve 6gretmen-6grenci, 6grenci-0grenci arasinda metne yonelik
soru-cevaplarin sik¢a yer aldigi bir okuma uygulamasidir. Uygulama, heniliz okuma bilmeyen
okul dncesi dgrencileri icin de yapilabilir. Ogrencilerin yaratici ve elestirel diisinme becerilerini
gelistiren, onlara okudugunu anlama becerisi kazandiran, okuma motivasyonlarini artiran
etrafli okuma etkinlikleri, okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan, siniflarinda uygulanabilir.
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