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Bu ¢alismada, okuma giigliigii olan 6grencilere yonelik akici okuma ve okudugunu anlama
programini gelistirmek amaciyla 6gretmen ve aile goriisleri incelenmistir. Calisma, nitel
aragtirma yontemlerinden biri olan olgubilim desenine gére desenlenmigtir. Aragtirma verileri,
yari- yaptlandirilmis gériigme formu ile toplanmistir. Arastirma bulgularinda; &6gretmen
deneyimleri, ogrenci ozellikleri, kullanilan yontem-teknik ve materyaller, ogretmenlerin
oz yeterlik duygusu, ogretmenlerin ve ailelerin destek ihtiyaclart olmak iizere bes temaya
ulasiimigtir: Ogretmenlerin goviislerinin en ¢ok 6z yeterlik duygusu temasinda cegitlendigi
goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve ailelerin goriislerinin en ¢ok yogunluk gosterdigi tema ise
destek ihtiya¢lar temasi olmustur. Arastirma sonucunda ogretmenlerin, 6grenciye yeterli zaman
ayirma ve miifredatt yetistirme konusunda zorlandiklary gériilmiistiiv. Ayrica égretmenlerin,
ogrencinin en iyi nasil 6grendigini ogrenmeye, okuma siirecinin islemsel siive¢lerini ogrenmeye,
etkili yontem ve teknikleri ogrenmeye, ogrencilerin seviyesine uygun okuma ve okudugunu
anlama metinlerine gereksinim duydugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: disleksi, okuma giigliigii, akici okuma, okudugunu anlama

‘Bu ¢alisma Ozer AKGUN’in “Okuma Giigliigii Olan Ogrencilere Uygulanan Akici Okuma ve
Okudugunu Anlamayi Gelistirme Programmin (OKU-GEL) Okuma Becerileri Uzerindeki Etkililigi”
baslikli yayimlanmamig doktora tezinden olusturulmustur. Ayrica bu galigma, International Conference on

Interdisciplinary Educational Reflections (ICIER- 2023) Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Study on the Development of a Reading Skills Program
for Students Who Have Reading Difficulties

Abstract

In this study, the views of teachers and families were examined in order to improve the fluent
reading and reading comprehension program for students with reading difficulties. The
study was designed according to the phenomenology pattern, which is one of the qualitative
research methods. Research data were collected with a semi-structured interview form. Five
themes emerged from the research findings: teacher experiences, student characteristics,
methods-techniques and materials employed, teachers’ sense of self-efficacy, and the support
requirements of teachers and families. On the subject of self-efficacy, it was observed that the
instructors’ perspectives were largely diverse. The views of instructors and families were most
concentrated on the topic of support requirements. The investigation revealed that teachers had
trouble allocating sufficient time to students and teaching the curriculum. In addition, it was
determined that teachers must learn how students learn best, the procedural processes of the
reading process, effective methods and techniques, and how to read and comprehend texts at
the appropriate level for their students.

Keywords: dyslexia, reading diffuculties, fluent reading, reading comprehension
Giris

Disleksi, dogru ve akici okuma igin gerekli oldugu diisiiniilen zeka,
motivasyon ve egitime sahip olan ¢ocuklarda ve yetiskinlerde beklenmedik
bir okuma gii¢liigii olarak tanimlanmaktadir (Shaywitz,1998). En yaygin
ogrenme glicliigii olarak bilinen disleksinin ndrogelisimsel bir bozukluk
oldugu belirtilmektedir (Fletcher vd., 2018; Knight, 2018; Protopapas ve
Parrila, 2018). Disleksi, okuyamayan herkesi degil, sadece yeterli ve uygun
Ogretime ragmen okuma konusunda giicliik yasayanlar1 ifade etmektedir.
Yeterli ve uygun Ogretime ragmen okuma gii¢liigli olan 6grenciler, etkili
ve dogru okuma yoniinden akranlarina gore diisiik performans gosterirler
(Protopapas ve Parrila, 2018).

Uluslararas1 Disleksi Dernegi (IDA) tarafindan disleksi, kokeni
norobiyolojik olan spesifik 6grenme giicliigli olarak tanimlamaktadir.
Ayrica; dogru ve akici kelime tanimada yasanan giigliik, heceleme ve kod
cozme becerisinde yasanan zayiflik, disleksinin belirgin 6zellikleri olarak
vurgulanmaktadir. Disleksideki bu giigliiklerin, dilin fonolojik bilesenindeki
bir eksiklikten kaynaklandigi ifade edilmektedir (IDA, 2014). Ancak fonolojik
becerilerde yetersizligi olan her cocuk, disleksi grubunda goriilmemelidir.
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Nitekim Catts ve Adlof, (2011) tarafindan, fonolojik becerilerde 6nemli
yetersizligi olmasma ragmen bazi Ogrencilerin normal kelime okuma
performansi gosterdigi vurgulanmaktadir. Bu nedenle yetersiz egitim ve
duyusal sorunlar gibi disleksi disindaki sebeplerden dolay1 da okuma
problemleri yasayan ¢ocuklarin oldugu bilinmektedir. Disleksi olan bireylerde
goriilen fonolojik yetersizliklerin varligi kabul edilmekle birlikte bu durumun
dislekside nedensel tek faktor olmadigi belirtilmektedir. Fonolojik islemleme
becerisinden farkli olarak bilissel siire¢lere dikkat cekilmektedir (Sarag,
2014). Disleksinin nedenlerine yonelik farkli teoriler (fonolojik eksiklik
teorisi, ¢ift eksiklik teorisi) ve/veya goriisler ortaya atilmistir. Ancak heniiz
disleksiyle ilgili tizerinde anlagmaya varilmig bir nedenden s6z etmek miimkiin
goriinmemektedir.

Disleksinin nedenlerine yonelik goriislerde farkliliklar olmasina
ragmen disleksi tamimlarinda yer alan ortak oOzelliklerden s6z etmek
miimkiindiir. Amerikan Psikiyatri Dernegi (APA) ve Diinya Saglik Orgiitii
(WHO) gibi bir¢ok uluslararasi kurulusun disleksi taniminda, akici okuma
ve okudugunu anlama gii¢liigli vurgulanmaktadir. Ulusal Okuma Paneli’ne
(NRP, 2000) gore okuma 6gretimi icin gerekli olan bes bilesenden (fonemik
farkindalik, fonetik, kelime bilgisi, akicilik ve anlama) biri de akiciliktir.
Akicilik; okuyucularin biligsel ve dilsel sistemlerinin, metinleri anlamaya ve
prozodik 6zelliklerini yansitmaya yetecek dogruluk ve hizda okuyabilecekleri
Olciide gelistiginde ortaya ¢ikan bir okuma 6zelligi olarak tanimlanmaktadir
(Rasinski vd., 2010). Tanimda da vurgulandig iizere akici okumanin temel
bilesenleri otomatiklik (okuma hizi ve dogrulugu) ve prozodidir (NRP,
2000). Kelime tanima otomatikligi, okuma hiz1 ve dogrulugunu gibi sesli
okuma kalitesinin 6l¢me unsurlarini i¢eren akici okuma &zelligidir. (Torgesen
vd., 2001; Rasinski vd., 2010). Buna gore okuma dogrulugu, okuyucularin
metinlerdeki kelimeleri ¢ozme yetenegini ifade etmektedir (Rasinski vd.,
2010). Okuma dogrulugu, ogrencinin/okuyucunun dogru okuyabildigi
kelimelerin yiizdesiyle belirlenmekte; okuma yeterliliginin gegerli bir 6l¢iisii
olarak gosterilmektedir (Fuchs vd., 1982). Okuma hizi, bir dakikada okunan
dogru kelime sayisini ifade etmektedir (Deno, 1985). Okuma hizinin artmasi,
ogrencinin kelimeleri dogru okumasina baglidir. Artan okuma hiziyla birlikte
de okumada otomatiklesme baslamaktadir (Keskin ve Akyol, 2014). Prozodi
ise sozlii okumanin gergek s6zlii konugma gibi seslendirilmesi yetenegi olarak
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tanimlanmaktadir (Rasinski vd., 2010). Okuma hizi, okuma dogrulugu ve
prozodi unsurlarindan olusan akict okuma; okuma yeterliliginin bir 6l¢iisii
olarak goriilmektedir (Pikulski, 1990). Akici okuma ayni1 zamanda okudugunu
anlama i¢in de bir gosterge olusturmaktadir (Samuels, 2006). Okuma 6gretimi
icin gerekli bes bilesenden bir digeri olan okudugunu anlama, yazili dil ile
etkilesim ve katilim yoluyla es zamanli olarak anlam ¢ikarma ve olusturma
stireci olarak tamimlanmaktadir (RAND Reading Study Group, 2002).
Tiim okuma miidahalelerinin nihai amaci, 6grencilerin metni anlamalarini
desteklemektir. Ogretimin amaci sadece kelimeleri okumak degil, ayni
zamanda onlar1 anlamaktir. Sonug olarak 6grenciler metinden derlenen bilgileri
anlayabilmeli, hatirlayabilmeli, organize edebilmeli, Ozetleyebilmeli ve
degerlendirebilmelidir (Denton vd., 2022). Akict okuma becerisinde yasanilan
giicliiklerin okudugunu anlamay1 da etkiledigi bilinmektedir. Diger bir deyisle
akic1 okuma becerisinde yasanan yetersizlikler birincil giicliik, okudugunu
anlama giicliigii gibi akict okuma baglantili diger yetersizlikler ise ikincil
giicliik olarak ifade edilmektedir (Parrilla ve Protopapas, 2017). Akici okuma
becerisinin, okudugunu anlamayi da etkiledigi géz 6niinde bulunduruldugunda
okuma giicligli olan o&grencilerin akict okuma becerisindeki olumlu
degisimlerin, okudugunu anlama becerisini de olumlu yonde etkileyecegini
soyleyebiliriz. Bu baglamda okuma gii¢liigii olan 06grencilerin okuma
yeterliliklerinin gelisiminde 6gretmenlerin disleksili 6grencilerin egitimine
yonelik mesleki bilgilerinin yeterli olmasi gerekmektedir.

Ogretmenlerin, okuma giicliigiiniin (disleksi) ne oldugu ve 6grencileri
nasil etkiledigi konusunda dogru bir anlayisa sahip olmalar1 biliyiik 6nem
tagimaktadir (Knight, 2018). Ancak yapilan c¢alismalar, &gretmenlerin
okuma giicliigii ile ilgili eksik ve hatali bilgi sahibi olduklarini (Kodan,
2019; Birol ve Aksoy Zor; Cogaltay ve Cetin, 2020), yeterli donanima
(Can ve Yavuz, 2017) ve ayrintili bilgiye sahibi olmadiklarini (Balci, 2019;
Yurdakal ve Kirmizi, 2019) ortaya koymaktadir. Dogan (2013) tarafindan
yapilan Tiirk¢e ve sinif 6gretmenlerinin okuma gii¢liigline iliskin bilgilerinin
belirlenmesi baslikli calismada, hi¢bir 6gretmenin okuma gii¢liigiine yonelik
bilgi testinden tam puan alamadig1 goriilmiistiir. Muin vd. (2020) tarafindan
yapilan ¢aligmada, 6gretmenlerin okuma gii¢liigii olan 6grencilere yardimci
olabilmeleri icin iyi bir yeterlilige sahip olmalar1 gerektigi onerilmektedir.
Alanda caligan Ogretmenlerin/egitimcilerin, disleksi ve disleksiye yonelik
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etkili stratejiler/miidahaleler hakkinda nitelikli olmalar1 6nem tasimaktadir.
Nitekim Tiirkiye’de yapilan son arastirmalar da bu goriisii desteklemektedir.
Sivrikaya Giray (2023) ¢aligmasinda, bilim ve sanat merkezinde gérev yapan
ogretmenlerin; Ertas (2022) ve Sivrikaya (2023) calismalarinda, okul oncesi
Ogretmenlerinin; Karatag Kir (2021) caligmalarinda, sinif 6gretmenlerinin
o0grenme giicliigiine/disleksiye yonelik temel ve mesleki bilgilerinin,
tanilanma yontemlerinin ve egitimlerine iliskin bilgilerinin yetersiz olmasi,
O0gretmenlerin 6grenme gilicliigline iliskin kavram yanilgilarinin olmasi gibi
sonuglara ulagmislardir. Ayrica yurt disinda yapilan bazi arastirmalarda da
benzer sonuglara rastlamak miimkiindiir (Knight, 2018). Bu duruma gerekce
olarak YOK iin 6gretmenlik lisans miifredatinda disleksiye yonelik se¢meli
dersleri ve/veya yetersiz ders igeriklerini gosterebiliriz. YOK ’iin 6gretmenlik
lisans miifredati incelendiginde tiim branslarda, meslek bilgisi dersleri arasinda
O0grenme glicliigli dersinin se¢meli ders olarak yer aldigir goriilmektedir.
Sec¢meli ders olan 6grenme giicliigii ders igeriginin ise dgrenme gli¢liigliniin
tanimi, Ozellikleri ve smiflandirilmasi konularint igerdigi goriilmektedir.
Ancak sadece 6zel egitim 6gretmenligi lisans programinda, 6grenme giigliigii
baslig1 altinda okuma gii¢liiglinlin ayr1 bir se¢meli ders olarak yer aldig:
goriilmektedir. Okuma giigliigii segmeli ders iceriginin 6grenme gilicligi ve
okuma, okuma gii¢cliigii ve belirtileri, okuma gii¢liigliniin degerlendirilmesi
konularmi igerdigi goriilmektedir. Ayrica okuma gelisimi, kelime tanima,
kelime dagarcig1, dogru ve hizli okuma, okudugunu anlama, okuma giicliigiinde
arastirma temelli yoOntemler, simif uyarlamalar1 ve Ornek uygulamalar
konularmin bulundugu goriilmektedir. Son olarak sinif 6gretmenligi lisans
programimin Tiirk¢e dgretimi dersinde okuma giicliikklerinin tanilanmasi ve
giderilmesi igerigine yer verildigi goriilmektedir (YOK, 2018). Okumaya 6zgii
bir 6grenme giigliigii olan gelisimsel disleksinin diinya niifusunun tahminen
%5-10"unu etkiledigi (Knight, 2018) ve okuldaki ¢ocuklarin ise tahminen
%5’ini etkiledigi (O’Brien, 2005) bilinmektedir. Bu ag¢idan bakildiginda
ogretmenlik lisans miifredatindaki 6grenme giicliigli dersinin se¢meli ders
olarak okutulmasinin ¢ogu 6gretmenin disleksi hakkinda mesleki bilgilerinin,
disleksiye yonelik etkili yontem ve stratejiler hakkindaki bilgilerinin yeterli
diizeyde olmamasina neden oldugu diisliniilmektedir.

Okuma  giigliigii olan  &grencilerin  okuma  becerilerinin
desteklenmesinde ve gelistirilmesinde Ogretmenlerin/egitimcilerin etkili
akic1 okuma ydntem ve stratejilerine odaklanmalari 6nemlidir. Bu baglamda
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akic1 okuma stratejilerine yonelik yapilan arastirmalar incelendiginde tekrarh
okuma, esli okuma, eko okuma, kelime tekrar teknigi, model okuma, hata
diizeltme, kendini izleme, akran Ogretimi, 3P gibi yontemlerin ve/veya
stratejilerin etkili oldugu c¢aligmalara rastlanmistir (Rasinski vd., 2010;
Doguyurt ve Doguyurt, 2016; Tirkmenoglu, 2016; Ege, 2019; Sert, 2019;
Satilmis, 2021; Urul, 2023). Ancak Norton ve Wolf (2012) tarafindan okuma
akiciliginin gelismesinde, geleneksel dar ve kaliplagmig yontemlerin aksine
¢ok bilesenli okuma miidahale programlarinin daha fazla umut vadettigi goriisii
ileri striilmiistiir. Nitekim son donemde disleksili 6grencilerin akic1 okuma
sorunlarinin giderilmesinde tek bir yontem ve/veya stratejinin kullanildig
caligmalarla birlikte ¢ok bilesenli miidahale programlarina da odaklanildigi
goriilmektedir.

Ogretmenlerin, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin okuma becerilerine
yonelik uygun bir okuma programi yiiriitmedigi ve diinyada uygulanan giincel
programlar hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar: tartisilmaktadir (Balci,
2019). Yapilan calismalar incelendiginde calismalarin ¢ogunlukla okuma
giicliigiine yonelik 6gretmenlerin bilgi ve algi diizeylerini 6lgme (Kavale
ve Reese, 1991; Busch vd. 2001; Ak¢amete vd., 2003; Kormos ve Kontra,
2008; Dogan, 2013; Shari ve Vranda, 2015; Can ve Yavuz, 2017; Basar
ve Gonci, 2018; Firat ve Kogak, 2018; Demirok ve Ak¢am, 2019; Kodan,
2019) yardimer teknoloji kullanim bilgisi (Atanga vd., 2020), yasanilan
sorunlart ve karsilasilan giicliikleri ortaya koyma (Dadandi ve Dadandi, 2015;
Birol ve Aksoy Zor, 2018; Balci, 2019) egitim programlarina ve §gretimsel
uyarlamalara iligkin algilar1 (Houck vd., 1988; Vaughn vd., 1993; Yurdakal ve
Kirmizi, 2019; Ozkubat vd., 2021) konularinda yiiriitiildiigii goriilmektedir.

Bu calismalardan farkli olarak Gorgiin ve Melekoglu (2019) tarafindan
yapilan bir caligma da okuma gii¢liigii olan 6grencilerin okuma ve okudugunu
anlama becerilerini gelistirmeye yonelik bir okuma destek programinin
gelistirilmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Varol (2017) tarafindan yapilan
calisma, ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin akiciligi gelistirme programi
ile okuma becerilerinin gelistirilmesini ve bu sayede de okudugunu anlama
becerilerine katki saglamay1 amaglamistir. Cayir ve Ulusoy (2014) tarafindan
yapilan c¢aligma ise akiciligi gelistirme programinin ilkokul ikinci smif
Ogrencilerinin okuma ve anlama becerileri lizerindeki etkisini incelemistir.
Camahalan (2006) ise {istbiligsel okuma programinin okuma giigliigii olan
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Ogrencilerin okuma basaris1 lizerindeki etkilerini arastirmigtir. Oakland
vd. (1998) tarafindan yapilan c¢alismada disleksi miidahale programinin
okuma giicliigii olan 6grenciler iizerinde etkisi arastirilmistir. Balik¢1 (2020)
calismasinda sesbilgisel temelli strateji egitimi, tekrarli okuma ve motivasyon
bilesenleriyle tasarlanmis okumay1 gelistirme programinin 6zel 6grenme
giicliigli olan ogrencilerin akici okuma becerilerine olumlu yonde katki
sagladigi sonucuna ulagmistir. Sirem (2020) ¢aligmasinda okumaya hazirlik,
fonolojik farkindalik, alfabetik iligkiler, akici okuma, kelime hazinesi, anlama,
gorsel okuma bilesenleriyle tasarlanmis okuma destek programinin ilkokul
ogrencilerinin akict okuma, okudugunu anlama becerilerine ve okumaya
yonelik tutum diizeylerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasmaistir.
Arik (2021) calismasinda tasarladigi okuma gelisim programinin, okuma
giicliigli olan 6grencilerin prozodi ve kelime tanima, okudugunu anlama
becerilerini ve okuma motivasyonlarini gelistirdigi sonucuna ulasmustir. Oncii
(2023) calismasinda; fonolojik farkindalik, hece/kelime diizeyinde akicilik,
metin diizeyinde akicilik ve okuma motivasyonu bilesenleriyle gelistirdigi
okuma miidahale programinin, okuma gili¢ligli yasayan ogrencilerin
fonolojik farkindalik becerileri, hece-kelime-metin diizeyinde akicilik ve
prozodik okuma becerileri tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmstir.
Yilmaz (2021) calismasinda; gelistirilen tekrarli okuma ve gorsel anlama
programinin, 6zel 6grenme giicliigii olan dort 6grenciden {igiiniin okudugunu
anlama becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica
sistematik bir miidahale uygulanmamasina ragmen 6grencilerin okuma hizi
ve okuma dogrulugu becerilerinde de artis meydana gelmistir. Baran (2023)
caligmasinda; model okuma, tekrarli okuma, hata diizeltme, grafiksel doniit,
hedef koyma ve 06diil stratejilerinden olusan miidahale paketinin, 6grenme
giicligli olan 6grencilerin okuma akiciliginin ve dogrulugunun arttirilmasinda
etkili oldugu sonucuna ulagsmstir. Yurt disinda okuma gii¢liigii olan 6grencilere
yonelik, yakin zamanda c¢ok bilesenli okuma programinin etkilerini inceleyen
caligmalar incelendiginde; McBreen ve Savage, (2022) tarafindan biligsel ve
motivasyonel bir okuma miidahalesinin; Ahmed vd. (2022) tarafindan, kelime
okuma ve okudugunu anlamayi i¢eren okuma programinin; Daniel vd. (2022)
tarafindan, ses bilgisi, kelime tanima, sdzciik bilgisi, okudugunu anlama, akic1
okuma ve metin okuma miidahalesinin; Parker vd. (2022) tarafindan, kelime
bilgisi, yazma ve okuma miidahalesinin; Padeliadu (2021) tarafindan, model
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okuma, yardiml tekrarli okuma, kendini izleme ve pekistirme stratejilerini
iceren bir okuma programinin etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Okuma
giicliigli olan Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
arttirilmast i¢in bir okuma programinin gelistirilmesine yonelik alan
yazinda smirh sayida calismaya rastlanmistir. Ancak, okuma gii¢liigli olan
Ogrencilerin okuma ve okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesine
yonelik bir standardin olusturulmasi amaciyla 6zellikle sinif 6gretmenlerine
bilgilendirici, yol gosterici, destekleyici daha fazla ¢alismanin yapilmasi ve
miidahale programlarinin tasarlanmasi onerilmektedir (Demirok ve Akgam,
2019; Cogaltay ve Cetin, 2020; Kodan, 2020).

Disleksili bireylerin yasadig giicligiin kisiden kisiye degistigi (Kearns
vd., 2019) ve okuma miidahalelerinin, bireysel okuyucu ihtiya¢larina gore
uyarlanmasinin gerekliligi (Daniel vd., 2022) g6z 6niinde bulunduruldugunda,
etkili okuma miidahale programlarinin tasarlanmasinda, alanda ¢aligan
O0gretmenlerin/arastirmacilarin goriis ve onerilerine bagvurulmasinin énemli
oldugu distiniilmektedir. Bu calisma ile okuma giicligii olan Ogrencilerin
ailelerinin ve dgretmenlerinin (6zellikle siif 6gretmenleri) sahip olduklar
bilgi ve tecriibelerinin, karsilagtiklar1 giligliiklerin, yaptiklar1 calismalarin,
kullandiklar1 yontem/tekniklerin, ihtiyag duyduklar1 destek ve taleplerinin
neler oldugunun belirlenmesi ve bu dogrultuda &grencilerin akict okuma
ve okudugunu anlama becerilerinin arttirilmasina yonelik standart bir
okuma becerileri programinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Gelistirilmesi
hedeflenen okuma programinin, 6gretmenlere okuma gii¢liigli olan 6grencilerin
egitiminde rehber olmasi, 6grencilerin egitim kalitelerinin artmasi, okuma
sorunlarmin giderilmesi ve buna bagl olarak akademik basarilarinin artmasi
da bu aragtirmanin bir bagka hedefini olugturmaktadir.

Yontem
Arastirmanin bu boliimiinde yontem, katilimcilar, ortam, veri toplama
araglar ve verilerin analizi yer almaktadir.

Arastirma Yontemi

Bu arastirma nitel arastirma yoOntemlerinden biri olan olgubilim
desenine gore desenlenmistir. Nitel arastirma bireylerin algilari, duygular,
tecriibeleri gibi 6znel verileri ele alarak olgu ve olaylar1 dogal ortami iginde
anlamaya ve aciklamaya ¢aligir (Giirbiiz ve Sahin, 2014). Bu arastirma; okuma
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giicligli olan 6grencilerle ¢alisan/calismis siif 6gretmenlerinin, 6zel egitim
Ogretmenlerinin ve bu 6grencilerin ailelerinin okuma giicliigiine yonelik bilgi
ve alg1 diizeylerini, tecriibelerini ve karsilastiklari sorunlarla ilgili goriislerini
derinlemesine incelemek amaciyla yapilan olgubilim deseninde nitel bir
arastirmadir. Olgubilim, bireylerin bir olguya iliskin tecriibelerini, algilarini
ve yiikledigi anlamlari ortaya ¢ikartmak ve s6z konusu olgu ile ilgili veriler
toplamak amaciyla diizenlenen bir arastirma desenidir (Kocabiyik, 2016). Bu
arastirmada da sinif 6gretmenlerinin, 6zel egitim 6gretmenlerinin ve ailelerin,
siniflarinda/evlerinde okuma giicliigii ile ilgili yasadiklar1 tecriibelerini
ve edindikleri algilarini incelemek icin olgubilim deseni kullanilmistir.
Olgubilim deseninde nitel aragtirmalarin birincil veri toplama teknigi olarak
kabul edilen goriisme teknigi ile veriler toplanir ve s6z konusu olgu, temalar
cergevesinde agiklanmaya ve yorumlanmaya caligilir (Yildirim ve Simsek,
2011; Kocabiyik, 2016). Bu arastirmanin olgusu, okuma giicliigiidiir. Onat
Kocabiyik (2016), arastirtlan olgunun deneyiminin anlamini agiklamak
icin olguyu deneyimleyen kisilerin goriislerinin ayrintisiyla incelenmesi
gerektigini belirtmistir. Bu baglamda olgunun ortak anlamlarini kesfetmek
icin okuma giigliigii olan Ggrencilerle ¢alisan/calismis Ogretmenlerin ve
ailelerin okuma giigliigiine yonelik siifta/evde edinmis olduklar1 tecriibeleri
ve goriigleri detayl bir sekilde aciklanmaya ¢aligilmistir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimcilari, amagl 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit
ornekleme yontemi ile olusturulmustur. Olgiit 5rnekleme yontemi; Srneklemin
belirli 6zellikleri ve/veya olgiitleri karsilayan kisilerden, durumlardan veya
olaylardan olusmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Calismaya katilan
bireylerde asagidaki Ol¢iitler aranmustir:

a) Okuma giicliigii olan bir 6grenciyle calismis veya calisan sinif
Ogretmeni ve 0zel egitim 6gretmeni.

b) Okuma gii¢liigii olan bir 6grencinin annesi veya babasi.
¢) Arastirmaya katilmak i¢in goniillii olmasi.

Bu arastirma, KKTC’nin Girne ilgesindeki bir ilkokula devam eden ve
O6grenme giiclligli tanisiyla destek egitim odasindan egitim alan kaynastirma
Ogrencilerinin aileleriyle ve sinif 6gretmenleriyle gergeklestirilmistir. Destek
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egitim odasindan egitim alan toplam 16 6grencinin ailesinden 4’ii ¢alismaya
katilmistir. Bu ailelerle miilakat seklinde goriisme yapilmistir. Okulda sinif
Ogretmeni olarak gorev yapantoplam 15 6gretmenden 12°si ¢aligmayakatilmay1
kabul etmistir. 12 dgretmenden 2’si miilakat seklinde goriisme yapmayi,
10’u ise yar1 yapilandirilmis goriisme formlarint doldurmayi kabul etmistir.
Ayrica orneklem cesitliligini arttirmak i¢in KKTC’de gérev yapan 6zel egitim
ogretmenleri bu arastirmaya dahil edilmis ve 3 6zel egitim dgretmeni yari-
yapilandirilmis gériisme formlarini doldurarak bu ¢alismaya destek vermistir.
Goniilliiliik esasina dayali oldugu i¢in toplamda 12 sinif 6gretmeni, 4 ebeveyn
ve 3 ozel egitim dgretmeni bu arastirmaya katilmigtir. Bu aragtirma i¢in Yakin
Dogu Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulundan ve KKTC Milli
Egitim Bakanligindan etik kurul izni alinmistir. Arastirmaya katilan simif
ogretmenlerinin 6zel egitim 6gretmenlerinin ve ailelerin 6zellikleri Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin ve Ailelerin Ozellikleri

Sira No Cinsiyet Yas Egitim Kidem Brang

1 S1 Kadin 31 Y. Lisans 10 Smuf 6grt.
2 S2 Kadin 48 Lisans 22 Smuf 6grt.
3 S3 Kadin 31 Lisans 10 Sinif 6grt.
4 S4 Kadin 43 Y. Lisans 22 Sinif 6grt.
5 S5 Kadin 42 Lisans 1 Sinif 6grt.
6 S6 Kadin 53 Lisans 20 Siuf 6grt.
7 S7 Erkek 56 Lisans 30 Sinif 6grt.
8 S8 Kadin 37 Lisans 16 Sinif 6grt.
9 S9 Kadin 53 Lisans 32 Smuf 6grt.
10 S10 Erkek 32 Lisans 11 Suf 6grt.
11 S11 Erkek 32 Lisans 7 Siuf 6grt.
12 S12 Kadin 42 Lisans 22 Smuf dgrt.
13 01 Erkek 40 Lisans 16 Ozel egitim
14 02 Kadin 35 Y. Lisans 12 Ozel egitim
15 03 Erkek 51 Lisans 25 Ozel egitim
16 Al Kadin 30 Ortaokul - Calismiyor
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17 A2 Kadin 38 Ortaokul - Biiro sekreteri

18 A3 Kadm 43 Lisans - Beden Egit. Ogrt.

19 A4 Erkek 41 Tlkokul - Désemeci
*S: Simf 6gretmeni  O: Ozel egitim dgretmeni A: Aile

Veri Toplama Araglari

Okuma gii¢liigli olan 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin desteklenmesine yonelik okuma programimin gelistirilmesi
amactyla sinif Ogretmenlerinin, 6zel egitim Ogretmenlerinin ve ailelerin
goriiglerinin, Onerilerinin alinmasina yonelik “Yari-Yapilandirilmig Goriisme
Formu” hazirlanmistir. Formun hazirlanmasi asamasinda, alan yazini taramasi
yapilmis ve soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzundan segilen sorular
icin, dort alan uzmaninin goriislerine basvurularak uygunluk degerlendirmesi

yapilmistir.

Uzman gorligleri sonucunda yari-yapilandirilmig goriigme

formunda asagidaki bes soru yer almistir:

1.

Daha 6nce simifinizda okuma gii¢liigii olan bir 6grenci ile ¢alistiniz
mi1? Cevabiniz evet ise yasadiklarinizi ve/veya tecriibenizi paylasir
musiniz? Sizi en ¢ok zorlayan durumlar nelerdi?

Smifinizdaki okuma giicliigli olan Ggrencilerin/cocugunuzun
akademik (6zellikler okuma hizi ve okudugunu anlama) ve sosyal
ozellikleri hakkinda goriisleriniz nelerdir?

Sinifinizda okuma giicliigli olan 6grencilerle/evde ¢ocugunuzla
ilgili ne tiir (yOntem, materyal vb.) ¢aligmalar yapiyorsunuz?

Okuma giicliigli olan O&grencilerle ilgili basarili oldugunuz
ve basarili olamadigimiz yonler nelerdir? Sizce basarinin ve
basarisizligin nedenleri nelerdir?

Smifinizda okuma giicliigii olan 6grencilerle/cocugunuzla ilgili
yardim aliyor musunuz, ne tiir desteklere ihtiyaciniz var?

(a) Uygun okuma ve okudugunu anlama materyallerine

(b) Kaynak oda, kaynak oda o6gretmeni ve kaynak oda
materyallerine

(¢) Uygun 6gretim yontemlerine
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(d) Ogrencimineniyinasil 6grendigini, yiiriitiicii islemlerdeki
ozelliklerini ve isitsel-gorsel algisi ile iligkili 6zelliklerini
O0grenmeye

Simif Ogretmenlerine ve oOzel egitim Ogretmenlerine, yari-
yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorularin tamami sorulmustur.
Ancak ailelere ise goriisme formunda yer alan ikinci, iiglincii ve besinci
sorular sorulmustur. Goriismeler esnasinda cep telefonun ses kayit 6zelligi ile
ses kaydi tutulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Ailelerle yapilan goriismeler, okulun destek egitim odasinda yiiz
yiize gerceklestirilmistir. Siif dgretmenleriyle yapilan goriismelerin ikisi
okul disinda sessiz bir mekanda miilakat seklinde gerceklestirilmistir.
Miilakat seklinde yapilan goriismeler 15-20 dakika stirmils ve goriismeler
ses kayit cihaziyla kayit altina alinmigtir. Pandemi sartlarindan dolay1 diger
sinif dgretmenleriyle yapilan goriismeler ise 0gretmenler odasinda ve/veya
kendi simiflarinda yari-yapilandirilmig goriisme formlarinin doldurulmasi
seklinde gergeklestirilmistir. Bu goriismelerdeki 6gretmen goriisleri, goriisme
formalariin tizerine not edilmistir. Yine pandemi sartlarindan otiirii 6zel
egitim Ogretmenlerinin timiiyle ve sinif 6gretmenlerinden birisiyle yapilan
gorlismeler ise senkronize olmayan goriisme sekli olan e-posta araciligiyla
gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin verileri, icerik analizi teknigi ile analiz edilmistir.
Igerik analizi tekniginde benzer ozellik gosteren verilerden kod havuzu
olusturulur ve bu veriler/kodlar belirli temalar altinda toplanir ve yorumlanir
(Yildirm ve Simsek, 2008). Ogretmenlerin ve ailelerin, yari-yapilandiriimis
goriisme formunda yer alan sorulara verdigi cevaplara gore temalar ve alt
temalar olusturulmus ve yorumlanmistir. Analiz ve yorumlamanin daha
kolay yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin ve ailelerin sorulara verdigi cevaplar
tablo haline getirilmistir. Yorumlar1 desteklemek ve gegerligi arttirmak icin
Ogretmen ve ailelerin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmigtir. Bu islemler,
dort asamali bir stirecle gergeklestirilir. Bunlar; (a) verilerin kodlanmast, (b)
temalarin bulunmasi, (¢) kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve (d) bulgularin
tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir (Yildirim ve Simsek, 2008).
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Ogretmenler ve ailelerle yapilan goriismelerin sona ermesinden sonra
ses kayitlar1 ve tutulan notlar lizerinde higbir degisiklik yapmadan bilgisayar
iizerinde yaziya gegirilmistir. Bu siirecte ses kayitlari tekrar tekrar dinlenmistir.
Yaziya gegirilen dgretmen ve aile goriislerine yonelik her bir not sayfasina,
sayfa numarasi ve kod numarasi verilmistir. Ogretmenlerin ve annelerin
goriiglerini aktarmak icin, gizlilik esasi geregi isimleri kodlanarak verilmistir.
Buna gore; sinif dgretmenleri “S”, 6zel egitim 6gretmenleri “O” ve aileler ise
“A” olarak kodlanmustir. Ayrica her katilimciya, kod harfinin yanina “S1-S12,
01-03 ve A1-A4” araliginda olacak sekilde numaralandirma yapilmustir,
Goriisme sorularina yonelik yaziya gegirilen ses kayitlar1 ve goriisme notlari
incelenerek kodlar elde edilmis ve kod havuzu olusturulmustur. Bu kodlar
incelenerek kodlarin ortak ve farkli yonleri belirlenmistir. Bunun sonucunda,
bes ana tema, on iki alt tema ve bu temalara yonelik kodlar belirlenmistir.
Her tema ve alt temaya yonelik bir Word dosyasi olusturulmustur. Goriisme
notlarinda; bu temalarda/alt temalarda ve kodlarda yer alabilecek yanitlar
aranmig ve ilgili yanit Word dosyasindaki tema, alt tema ve kodlar basligina
sayfa numarasiyla birlikte kopyalanmigtir. Ayrica dogrudan alintilarda ilgili
katilmeinin kod harfi ve numarasi (6rnegin S1) eklenmistir. Boylece veri
analizi tamamlanmis ve arastirmanin bulgularina ulagilmaya ¢alisilmistir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Arastirmanin i¢ gecerligini saglamak amaciyla yari-yapilandirilmis
goriisme formundaki sorular i¢in dort alan uzmaninin goriislerine
bagvurulmustur. Dis gecerligi saglamak icin ise ¢alismaya ayni okulda
gorev yapan sinif O6gretmenlerinin yani sira basgka okullarda gorevli 6zel
egitim dgretmenleri ve 6grencilerin aileleri dahil edilmistir. Ayrica verilerin
giivenirligini arttirmak i¢in arastirma verileri, bagka arastirmaci tarafindan
incelenerek kodlayicilar aras1 tutarlilik saglanmistir. Kodlayicilar arasi
giivenirligi belirlemek i¢in goriis birligi / (goris birligi + goriis ayriligl) x
100 formiilii (Miles ve Huberman, 1994) kullanilmistir. Miles ve Huberman
tarafindan kodlayicilar arasi1 giivenirligin en az %80 olmas1 vurgulanmaktadir.
Arastirmanin giivenirlik ortalamasi % 92 olarak bulunmustur.

Bulgular
Okuma gii¢liigli olan 6grencilerin akict okuma ve okudugunu anlama
becerilerinin arttirilmasina yonelik bir okuma programimin gelistirilmesi
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amaciylayapilanbugalismadasmifogretmenleriyle,6zelegitimogretmenleriyle
ve ailelerle yapilan goriismelerden ve goriisme formlarindan elde edilen
veriler asagidaki gibi analiz edilmistir. Ogretmenlerin okuma giigliigii olan
ogrencilerle ilgili yasadigi deneyimler; aile deneyimi, 6grenci deneyimi ve dig
etkenler olmak iizere {i¢ alt temadan olusmaktadir. Aile deneyimine yonelik
alt tema incelendiginde bes 6gretmenin (%26), d6grencilerin egitim siirecinde
ailelerin ilgisiz olduklar1 ve katilime1 olmadiklar yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmektedir. Bu baglamda O3 “En biiyiik zorluk siire¢ uzadiginda, ailenin bu
konuda bilingli ve destekleyici olmamasi gibi durumlarda istedigimiz sonuca
ulagsmadaki giiclik.” goriisiinde bulunurken; S4 “Ailenin okuldaki egitimi
desteklememesi.” goriisiinde bulunmustur. Bu goriigler, 6gretmenlerin aileden
gerekli destegi bulamadigi ve 6grencilerin okuma giicliiklerinin azaltilmasi
konusunda yalmz birakildigini gstermektedir. Ogrenci deneyimine yonelik alt
tema incelendiginde dort 6gretmen, 6grencinin yetersizliginden dolay1 sinifta
disiplin sorunlarinin ortaya gikmasindan sz etmistir. Ogretmenlerin grenciye
yeteri kadar zaman ayiramamasi, 6grenci ve sinif arasinda farkin agilmasina
etki eden en 6nemli faktdrlerin basinda geldigi diistiniilmektedir. Bu faktorlerin
eksikliginin de 6grencide disiplin problemlerinin ortaya ¢ikmasini tetiklemis
oldugu diisiiniilmektedir. Smif disiplin sorununa yonelik, S5 “Ogrencime
ekstra zaman harcamam gerektiginden sinif disiplini kurma zorlugu.”, S11
“Ona ayr ilgi géstermem gerektiginden bu sefer diger cocuklarla ilgili sikinti
oluyor.” ifadeleri bu durumu agiklamaktadir. U¢ dgretmen ve/veya aile ise
harf, hece 6gretimiyle ilgili giicliik yasadiklarini belirtmislerdir. Harf, hece
ogretiminin zorluguna ydnelik, O2 “Harf -hece sesletimi ve birlestirmeler
de ve dikte ile yazdirma esnasinda sdylenen ses/heceyi yazdirmakta ¢ok
zorlantyorum.” goriisii ile hem harf ve hece 6gretiminin zorluguna hem de
dikte ile yaz1 yazdirma zorluguna dikkat ¢ekmektedir. Ayrica okuma giicliigii
olan 6grencinin dgrendiklerini cabuk unutmasina yonelik, S8 “Ogrendiklerini
kolay unutmasi, bizi en ¢ok zorlayandi.” ifadesini kullanarak okuma gii¢liigii
olan 6grencilerin 6grendiklerini ¢cabuk unuttugu goriisiinii vurgulamaktadir.
Iki 6gretmen/aile ise dikkat dagmmikligi ve okuma metinlerinin zorlugu
konularinda; diger 6gretmenler ise dikkat daginikligi, 6grencinin kendisini
siniftan soyutlamasi, dikte ile yazi yazdirma ve Ogrencinin yeteri kadar
Tiirkge bilmemesi gibi durumlardan bahsetmislerdir. Dis etkenlere yonelik
alt tema incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogu (f:7 - %37), simif mevcudundan
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dolay1 6grenciye yeterli zaman ayiramama konusunda goriis bildirmislerdir.
Ogretmenlerin - simif mevcudundan dolayr dgrenciye yeterli zaman
ayrramamasina yonelik goriisleri alintilama yapilarak asagida gosterilmistir:

S1: “Siniflarin kalabalik olmasindan dolay1 6zel olarak ilgilenmede
zorluk yasadigimi sdyleyebilirim.”

S3: “Sinif sayis1 fazla oldugu igin ¢ocuga bireysel olarak ayirdigimiz
zaman kisith oluyor. Bu da 6gretmen olarak beni ¢ok zorluyor.”

S7: “Beni en ¢ok zorlayan onunla teke tek calisma imkan
bulamamakt1.”

Ogretmenlerin simif mevcuduna yonelik bu gériisleri, okuma giicliigii
olan 6grenciye zaman ayirama konusunda yasadiklar1 zorlugu agiklamaktadir.
Ayrica iki 6gretmen de okuma metinlerinin zorlugundan dolayr dgrencilerin
miifredati takip edemediklerini dile getirmistir. Ogretmenlerin okuma gii¢liigii
olan 6grencilere yonelik yasadig1 deneyimlerle ilgili goriislerinin dagilimlar
Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Osretmenlerin, Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerle Ilgili Yasadigi Deneyimler

Tema 1: Ogretmenlerin deneyimleri

Alt temalar

- .
(Kategoriler) Gorisler (Kodlar) f %
Aile deneyimi Aile katilimmin olmamasi ve ailenin ilgisizligi 5 26

Ailenin ¢ocugun durumunu kabullenmemesi 1 5

Ogrencinin yetersizliginden kaynaklanan sinif

disiplini sorunlari 4 21
Harf ve hece 6gretiminin giigliigi 3 16
. ~ Ogrenilenlerin ¢abuk unutulmast 3 16
Ogrenci deneyimi -~ agmikiign 2 11
Ogrencinin kendisini smiftan soyutlamasi 2 11
Dikte ile yaz1 yazdirma zorlugu 1
Ogrencinin yeteri kadar Tiirk¢e bilmemesi 1
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Sinif mevcudundan dolay1 6grenciye yeterli
zaman ayiramama

7 37

Dis etkenler — - - -
Okuma metinlerinin zorlugu, miifredati takip

edememe

Ogretmenlerin ve ailelerin okuma giicliigii olan o6grencilerin
ozelliklerine yonelik goriisleri, akademik ve sosyal ozellikler olmak iizere
iki alt temadan olugsmaktadir. Akademik yonelik alt tema incelendiginde
ogretmenler ve aileler (f:14), okuma gii¢liigii olan bir 6grencinin en belirgin
akademik 6zelliginin diisiik okuma hiz1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler
ve aileler, okuma gii¢liigii olan 6grencinin okuma hizinin olduk¢a yavas
oldugunu ve sinif seviyesinin gerisinde oldugunu ve ¢ogunlukla heceleyerek
okuma yaptigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin bu 6grencilerin diisiik
okuma hizlarina yonelik goriigleri alintilama yapilarak asagida gosterilmistir:

2 11

S3: “Bu tarz ¢ocuklarda okuma hizi oldukc¢a yavas oluyor.”
S12: “Okuma hizi ¢ok yavas veya geri kalmislik vardir.”

02: “Genelde akic1 okuma geg gelisir, okuma hiz1 diisiiktiir.”
Al: “Cok fazla okudugunu anlamiyor, ¢cok da hizli degil.”
A2: “Bir tik geride. Okumaya calisiyor. Heceleyerek okuyor.”

A3: “Her ikisinde de okuma belirgin bir sekilde yavas. Her giin
okudugumuz halde direngli bir sekilde yavas.”

Ogretmenler ve aileler tarafindan (f:10) dile getirilen bir diger
akademik ozellik ise okudugunu anlama becerisinde yasanan giicliiktiir. Bu
Ogrencilerin yavas ve heceleyerek okuduklar i¢in kelimeleri anlayamadiklari
ve biitiinleme yapamadiklari, bu nedenle de okudugunu anlamada zorlandiklari
diisiiniilmektedir. Bu baglamda, S6: “Okuma hizlar1 yavas oldugundan
anlamada sikinti yasarlar.”, S2: “Cok yavas ve kesik okuduklari i¢in anlamada
zorlandilar.”, S8: “Okudugunu anlama becerisi de zayif.” gériisiinde bulunarak
bu durumu ag¢iklamaktadirlar.

Ayrica alt1 6gretmen (%32) ise bu 6grencilerin ¢ogunlukla okumanin
yani1 sira yazma becerisinde de giicliikler gozlemlediklerini vurgulamislardir.
Okuma gii¢liigii olan bir 6grencinin harfleri, heceleri ve kelimeleri yavas
ve/veya yanlis okumasindan otiirii yazma becerisinde de giigliik yasayacagi
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soylenebilir. Ug dgretmen (%16) heceleyerek okuma, iki 6gretmen (%11)
akademik yonden smif seviyesinin gerisinde olma, diger Ogretmenler ise
harfleri karigtirma/tanimama, dil ve konugma bozuklugu ve yavas 6grenme
gibi akademik Ozelliklerden bahsetmistir. Harfleri karigtirma ve tanimama,
dil ve konusma bozuklugu, yavas 6grenme, dile getirilen diger akademik
ozelliklerdir.

Sosyal ozelliklere yonelik alt tema incelendiginde; 6gretmenlerin ve
ailelerin ¢ogu (f7: %37 oraninda), okuma giicliigii olan 6grencilerin sosyal
yonden akranlariyla benzer ozellikler gosterdiklerini ifade etmistir. Bu
baglamda; O1: “Sosyal yasamdaki alg1 ve becerileri, genel olarak akademik
becerilerinin 6niindedir.” ve A3: “Sosyallik yoniinden bir sikint1 yagsamadik.”,
S7: “Sosyal olarak ¢ogunlukla daha 6z giivenli olduklarini gérdiim.” goriisleri
bu durumu agiklamaktadir. Dort 6gretmen, 6grencilerin ¢ekimser oldugunu,
0z giivensiz ve uyum problemi yasadiklarini belirtmistir. Bu baglamda, S1:
“Bazen de diglandiklari i¢in sosyal 6zellikleri de olumsuz etkilenir, ¢iinkii
goriinmez olmak istemektedirler.”, S12: “Sosyal ac¢idan uyum problemi,
topluluga katilmada cekingenlik ve ice doniikliik, korku, giivensizlik ve
cesaretsizlik vardir.” sozleriyle bu durumu o6rneklendirmislerdir. Ayrica g
Ogretmen ise sosyalligin 0grenciden Ogrenciye farklilik gosterdigini dile
getirmektedir. Ogretmenlerin/ailelerin; okuma giigliigii olan 6grencilerin
ozelliklerine yonelik goriislerinin dagilimlar1 Tablo 3°te gosterilmistir.
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Tablo 3

Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerin Ozelliklerine Yonelik Ogretmen ve Aile
Goriisleri

Tema 2: Ogrenci 6zellikleri

3{1;::22?;) Gortisler (Kodlar) f %
Diisiik okuma hiz1 14 74
Okudugunu anlamada giigliik 10 53
Okuma-yazmada gerilik 6 32
) Heceleyerek okuma 3 16
Akademik - — —
Akademik yonden sinif seviyesinin gerisinde olma 2 11
Harfleri karistirma, tanimama 1
Dil ve konusma bozuklugu 1
Yavas 6grenme 1
Sosyal yonden akranlariyla benzer 7 37
Sosyal Cekimser, 0z gilivensiz ve uyum problemi yagsama 4 21
Sosyallik, 6grenciye gore farklilik gostermekte 3 16

Ogretmenlerin ve ailelerin, okuma giicliigii olan dgrencilerin 6gretim
stirecinde kullandig1 yontem-teknik ve materyaller; yontem-teknik kullanimi
ve materyal kullanimi olmak tlizere iki alt temadan olusmaktadir. Yontem-
teknik kullanimu ile ilgili alt tema incelendiginde; bes 0gretmenin (%26),
Ogrencilerin egitim siirecinde 6zel egitim Ogretmeninden yardim aldiklar
yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu baglamda, S7: “Cogunlukla
ozel egitim oOgretmeni ilgileniyor. Ozel egitim Ogretmeninin verdigi
etkinlikleri smifta tekrarlatip benzeri 6rnekler kullanirim.”, S11: “Ozel egitim
Ogretmeni vasitasi ile.”, S7: “Okulumuzdaki 6zel egitim dgretmenimizden
de destek alirim.” goriisleri bu durumu desteklemektedir. Dort 6gretmen de
smif i¢i bire bir okuma calismasi yaptiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu
baglamda, S4: “Sinif i¢i okuma ¢aligmasi yapiyoruz.”, S3: “Okuma giigliigii
olan dgrencilerimle genellikle olabildigi kadar teke tek ilgilenmeye calisirim.
Yanima alip basit anlasilir metinler tercih ederim.” s6zleriyle bu duruma 6rnek
vermektedir. Ug dgretmenin/ailenin ise tekrarli okuma calismalar1 yaptiklari
yoniinde beyanda bulunmuslardir. Bu baglamda, Al: “Okurken dinliyorum,
takildig1 yerde yardim ediyorum. Yanlis okudugunda tekrar okutuyorum.”
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ve A3: “Her giin okuma yaptiririm. Yanlis okuduklarinda tekrar okuturum.”
gortsleriyle tekrarli okuma calismasi yaptiklarini agiklamaktadir. Ayrica
Ogretmenler/aileler, akran 6gretimi, diiz anlatim, model okuma, ses temelli
climle yontemi ve soru cevap gibi yontem ve teknikleri kullandiklarini ifade
etmektedirler.

Materyal kullanim1 ile ilgili alt tema incelendiginde; katilimci
Ogretmen ve ailelerin yaridan fazlasi (f: 10 - %53), 6grencilerin seviyesine
uygun okuma-yazma Kkitaplari/metinleri kullandiklarmi  belirtmislerdir.
Ogretmenler/aileler, bu dgrencilere yonelik seviyeye uygun, basit ve anlasilir
metinler veya kitaplar tercih ettikleri konusunda goriis bildirmistir. Okuma
giicliigli olan bir 6grencinin, sinif seviyesi arttikca ders kitaplarint okumasi
daha da zorlasacagi icin 6gretmenlerin/ailelerin sinif seviyesinin altinda veya
daha basit metinler veya kitaplar tercih ettikleri sdylenebilir. Ogretmenlerin,
ogrencilerin seviyelerine uygun okuma yazma kitaplari-metinleri ile yaptiklari
caligmalara yonelik goriisleri alintilama yapilarak agsagida gosterilmistir:

S8: “Bu 6grencime daha basit diizeyde metinler veriyorum.”
S9: “Seviyelerine uygun kitaplar verip okumalarini sagliyorum.”

S12: “Besinci sinif dgrencisine birinci sinif okuma-yazma kitaplarimni
kullandim.”

02: “Kisa, seviyesine uygun, ilgi alanlar1 olabilecek, tekrarli
kelimelerden olusan metinler olusturuyorum.”

Materyal kullanimu ile ilgili alt temaya yonelik, gorsel agidan zengin
metinlerle yapilan etkinliklerin, 6gretmen ve aileler tarafindan en c¢ok
kullanilan ikinci materyal oldugu goriilmektedir. Bu baglamda S6: “Gorsel
zenginligi olan hikayelerden yararlanilir.”, S1: “Gorsel akilda kalici materyaller
kullanmaya ¢alistyorum.” goriisleri bu konuyu drneklendirmektedir. Ayrica iki
ogretmen/aile (%11) calisma kagitlartyla calistigini, diger 6gretmenler/aileler
ise hece kartlariyla 6gretim yaptigini, biiylik puntolu okuma metinleriyle,
tekrarli kelimelerden olusan metinlerle ve kelime-flash kartlariyla ¢alismalar
yaptigin1 ifade etmistir. Ogretmenlerin/ailelerin; okuma giicliigii olan
ogrencilerin 6gretim siirecinde kullandiklar1 yontem-teknik ve materyallere
yonelik goriiglerinin dagilimlar: Tablo 4°te gdsterilmistir.
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Tablo 4

Ogretmenlerin ve Ailelerin Kullandigi1 Yontem-Teknikler ve Materyaller

Tema 3: Kullanilan yontem-teknik ve materyaller

Alt temalar

(Kategoriler) Gortsler (Kodlar) f %
Ozel egitim 6gretmeninden yardim
alma (uzmana danigsma) 3 26
Sinif i¢i bire bir okuma ¢alismasi 4 21

Y ntem-teknik Tekrarli okuma 3 16

kullanimi Akran 6gretimi 2 11
Diiz anlatim 1 5
Model okuma 1 5
Ses temelli ciimle yontemi 1 5
Soru-cevap 1 5
Seviyeye uygun okuma yazma
kitaplari-metinleri 10 >3
Gé?se'l acidan zengin metinler, 3 16
etkinlikler

Materyal kullanimi Ek materyaller ve ¢aligsma kagitlar 2 11
Hece kartlart 1 5
Biiyiik puntolu okuma metinleri 1 5
Tekrarl kelimelerden olusan metinler 1 5
Kelime-flash kartlar 1 5

Ogretmenlerin, okuma giigliigii olan dgrencilerle ilgili 6z yeterlikleri;
basarili ve basarisiz yonler olmak tizere iki alt temadan olugmaktadir.
Basarili yonler ile ilgili alt tema incelendiginde &gretmenlerin neredeyse
yarisi kendilerini okuma gii¢liigli konusunda basarili ve yeterli bulmadiklari
gorilmektedir. Kendilerini basarili ve yeterli bulan Ogretmenlerin de
verdikleri cevaplarla ilgili birbirlerinden aynistiklar1 goriilmektedir. Sadece
iki 6gretmenin, etkili okuma ve okudugunu anlama becerisi kazandirma
konusunda ayn1 goriiste oldugu goriilmektedir. Diger 6gretmenlerin ise erken
tespit, seviyeye uygun etkinlikler yapmak, flash kartlarla ses 6gretimi, 6z
giiveni arttirma, 6grenciye gore yontem ve teknik kullanma, aileyi siirece dahil
etme, sabir ve kararlilik gibi birbirinden farkli konularda kendilerini basarili
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bulduklarini ifade etmektedirler. Bu baglamda, S11: “Daha iyi okumalari ve
okuduklarin1 anlamalar1 konusunda basarili olduk.” ifadesinde bulunmustur.
S1: “Cocugu erken tespit etme konusunda basarili oldugumu diistiniiyorum.”,
S9: “Seviyelerine uygun c¢alismalar yapmak.”, S4: “Kendilerine olan giiven
duygularmin gelistigini  gézlemlemekteyim.” goriisleri, Ogretmenlerin
farkli konularda kendilerini basarili bulduklarimi o6rneklendirmektedir.
Ogretmenlerin; aile, 6grenci ve dis etmenlerle ilgili yasadiklar1 farkl
deneyimlerin, basarili olduklar1 konularla ilgili farkliliklarinin olmasina neden
oldugu diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin neredeyse yarisi ise basarili
oldugu yonlerle ilgili goriis bildirmemistir.

Basarisiz yonlerle ile ilgili alt tema incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogu
(f:7 - %37), okuma giicliigli olan 6grenciye yeterli zaman ayirma konusunda
sorun yasadiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin yetistirmesi gereken
bir miifredati olmasindan ve okuma giicliigli olan 6grencinin 6zel bir ilgiye
ihtiya¢ duymasindan dolay1 kalabalik siniflarda zaman problemi yasadiklari
diisiiniilmektedir. Nitekim 6gretmenler de okuma giigliigii olan 6grencinin
bire bir ilgi istedigini ancak simiflarin kalabalik oldugunu, bu nedenle
Ogrenciye yeterli zaman ayiramadiklarii ifade etmislerdir. Bu baglamda
S1: “Bagarili olamadigim konu ise yeteri kadar bire bir calisamamak.
Basarisizlik ise smiflarin kalabalik olusu.”, S4: “Benim sikintim zaman
yetersizligi.”, S9: “Kalabalik sinif ortaminda bunu yaptigim i¢in zaman (stire)
bana sikint1 yaratiyor.”, S7: “Ayirdi§im zaman yoniinden yeterli olmadigimi
diisiiniiyorum.”, S6: “Zaman ayirma konusunda sikinti var. (Miifredat akisina
uyma konusunda).” goriisleri ile 6gretmenler siniflarin kalabalik olmasindan
dolay1 ogrenciye yeteri kadar zaman ayrramadiklarimi ve miifredati
yetistiremediklerini &rneklendirmektedirler. Ogretmenlerin, kendilerini en
cok basarisiz hissettikleri konulardan biri de egitim sistemi ve miifredatin
icerigi (f: 4) ile ilgili durumlardir. Bu baglamda zaman ayirma konusunda da
orneklendirildigi lizere S6: “Zaman ayirma konusunda sikint1 var. (Miifredat
akisina uyma konusunda)” goriisiiyle miifredatin igeriginden dolay1 miifredati
takip etme konusunda sorun yasadigini dile getirmektedir. S8: “Okulda, okuma
etkinliklerine daha ¢ok zaman ayirmaliyiz. Ancak 6zellikle miifredatimizin
icerigi, konularin fazlaligi buna pek imkan vermiyor.”, S10: “Dogru yonde
egitilirse ve gercekten vakitayrilirsa erken toparlanabilir. Sistemin yanlishigidir.
Ciinkii 6zel ilgi gosterecek, 6zel destek verecek kurumlarin artmasi gerekir.”
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goriisleri, 6gretmenlerin egitim sisteminden kaynakli ve miifredat icerigiyle
alakali kendilerini basarisiz gordiiklerini 6rneklendirmektedir. Ogretmenlerin
kendilerini basarisiz gordiikleri diger konular ise okuma hizini arttirma, diger
dersler, 6zel egitim bilgisine sahip olmama, yontem ve teknikler konusunda
bilgi sahibi olmama, dikkat toplama, konularidir. Ogretmenlerin/ailelerin;
okuma giicliigii olan 6grencilerle ilgili 6z yeterliklerine yonelik goriislerinin
dagilimlari Tablo 5°te gdsterilmistir.

Tablo 5
Ogretmenlerin, Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerle Iigili Oz Yeterlikleri

Tema 4: Ogretmenlerin 6z yeterlik duygusu

Alt temalar - o
(Kategoriler) Goriisler (Kodlar) f %
Etkili okuma ve okudugunu anlama
L 2 11
becerisi kazandirma
Erken tespit 1 5
Seviyeye uygun etkinlikler yapmak 1 5
Basarili yonler Flash kartlarla ses dgretimi 1 5
Oz giiveni arttirma 1 5
Ogrenciye gore yontem ve teknik
1 5
kullanma
Aileyi siirece dahil etme 1
Sabir ve kararlilik 1
Yeterli zaman ayiramama 7 37
Egitim sistemi, miifredatin ierigi 4 21
Okuma hizini arttirma 2 11
Basarisiz yonler ]?1ger dersler (okuma-yazma disinda) 1
Ozel egitim bilgisine sahip olmama 1
Yontem ve teknikler konusunda bilgi 1 s

sahibi olmama
Dikkat toplama 1 5
Ogretmenlerin ve ailelerin, okuma giicliigii olan dgrencilerle ilgili
destek ihtiyaglari; uzman ve sinif destegi, materyal destegi ve egitim/alan
bilgisi destegi olmak iizere ii¢ alt temadan olugmaktadir. Ana temaya ve alt
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temalara bakildiginda 6gretmen ve ailelerin biiyiik bir kisminin, temalardaki
tim desteklere yonelik ihtiyag duyduklari goriilmektedir. Ogretmen ve
aileler; 6grencinin en iyi nasil 6grendigini 6grenmeye, yiiriitlicii islemlerdeki
ozelliklerini ve isitsel-gorsel algist ile ilgili 6zelliklerini 6grenmeye, destek
egitim odasina, uygun okuma ve okudugunu anlama materyallerine, uygun
Ogretim yontem ve tekniklere, 0zel egitim Ogretmenine ve Ozel egitim
materyallerine ihtiya¢ duyduklarin belirtmislerdir. Ogretmenlerin (6zellikle
sinif 6gretmenleri) ve ailelerin, okuma gii¢liigli olan bir ¢ocugun 6grenme
Ozelliklerine yonelik nasil daha iyi bir 6grenme siireci planlayacaklar
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigi, uygun &gretim yoOntemi ve
teknigine yonelik bilgilerinin olmadigi, simiflarin kalabalik olmasindan ve
miifredat iceriginden dolay1 okuma giigliigii olan 6grenciye yeterli zaman
ayiramadiklart ve bu nedenle bire bir ¢alisma yapamadiklari i¢in yukarida
siralanan desteklere ihtiyag duyduklari soylenebilir. Ayrica, 6gretmenlerin
0z yeterlik temasindaki basarisiz oldugu yonler alt temasindaki goriisleri de
hangi konularda destek ihtiyag duyduklarini vurgulamaktadir. Bu durum,
Ogretmenlerin, okuma giigliigline yonelik yardim alip almadiklar1 ve destek
ihtiyaclariyla ilgili goriisleri ve ayrica 6gretmenlerin basarisiz oldugu yonler
alt temasindaki bazi goriisleri alintilama yapilarak asagida agiklanmaktadir:

S4: “Ozellikle okuma gii¢liigii olan ¢ocuklara farkli bir ydntem
uygulama konusunda eksiklerimi tamamlamam i¢in destege ihtiyag
duymaktayim.”

S6: “Okuma giicliigli ¢eken 6grenci igin dzel egitim dgretmeninden
destek aldim ve olumlu sonucu gordiim. Oldukca fazla bir gelisim kaydetti.
Bu sebeple her okulda bu birimin (6zel egitim) siirekliligi olmali.”

S11: “Evet 6zel egitim d6gretmenimizden yardim aliyoruz. Kendisi de
cok ¢aba sarf ederek ¢ocuklara olumlu katkilarda bulunmaya 6zen gosteriyor.
Yukaridaki tiim desteklere ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyorum.”

S12: “Destek olacak 6gretmen arkadasimizin (6zel egitim 6gretmeni)
olmasi ¢ok dnemlidir.”

Al: “Ozel egitim ogretmeninden yardim aliyorum. Cocugumun
okumasini nasil hizlandiracagim konusunda sikinti yasryorum.”

A4: “Kéyde vyasadik. Ilkokul mezunuyuz. Cok fazla yardim
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edemiyoruz. Ogretmen daha iyi yardimei olur.” seklinde aciklamislardir.

S11: “Yeterli ornek o ¢ocukla ¢oziilemediginden ayri siniflarda
olmalar1 veya bire bir olarak egitim almalar1 gerekir.”

S6: “Ozel durumla ilgili olarak neler yapilabilir, nasil yol takip
edilebilir anlaminda egitim alinmasi gerekebilir.”

S10:” Okuma giicliigiinii gidermek icin gerekli bilgi ve uzmanliga
sahip degilim. Kendimi yeterli gérmiiyorum.”

Ogretmenlerin/ailelerin okuma giigliigii olan 6grencilerle ilgili destek
ihtiyaglarina yonelik goriislerinin dagilimlar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6

Osretmenlerin ve Ailelerin Okuma Giicliigii Olan Ogrencilerle Ilgili Destek
Ihtiyaclar

Tema 5: Ogretmenlerin ve ailelerin destek ihtiyaglari

Alt temalar

o o
(Kategoriler) Goriigler (Kodlar) f %
Uzman ve ssmf  Destek egitim odas1 14 74
destegi Ozel egitim 6gretmeni 13 68

Uygun okuma ve okudugunu anlama

. : 14 74
Materyal destegi _materyalleri
Ozel egitim materyalleri 12 63
Ogrencinin en iyi nasil 6grendigi 6grenme,
Egitim/alan bilgisi yUrttiicii islemlerdeki 6zelliklerini ve isitsel- 15 79
destegi gorsel algisi ile ilgili 6zelliklerini 6grenme
Uygun dgretim yontem ve teknikleri 14 74

Gortiiglerden de anlasilacag iizere ¢ogu Ogretmen ve aile, okuma
giicligline yonelik nasil bir yol izlemesi gerektigini bilmedigini ve bir destege
ihtiya¢ duydugunu ifade etmektedir.

Tartisma ve Sonug¢
Bu ¢alisma, okuma giigliigii tanisiyla destek egitim odasindan egitim
alan ilkokul 6grencilerinin akict okuma ve okudugunu anlama becerilerini
arttirmak amaciyla 0gretmen ve aile goriislerinden yola ¢ikilarak okuma
becerileri programini gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu boliimde arastirmanin
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bulgulart alan yazinindaki diger arastirmalarla karsilastirilarak agiklanmaya
calisilmustir.

Arastirmada 6gretmenlerin aile deneyimine yonelik ¢ogunlukla aile
katiliminin olmamasi ve ailelerin ilgisiz olmas1 yoniinde goriis bildirdikleri
goriilmiistiir. Bu sonu¢ Ozdemir (2022), Susam ve Bayrakei (2021) tarafindan
yapilan calismalarm sonuglarindan farklihk gostermektedir. Ozdemir
caligmasinda, kaynastirma uygulamasina devam eden 6grencilerin ailelerinden
yeterli destegin saglandig1 yoniinde sonuclara ulagsmistir. Benzer sekilde Susam
ve Bayrak¢i’nin calismasinda da aile is birliginin yliksek oldugu belirtilmistir.
Bu farkliligin okulun bulundugu sosyokiiltiirel ¢evre, ailelerin egitim diizeyi
ve sosyoekonomik diizeyi gibi faktorlerden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore dgretmenlerin ¢ogu, sinif mevcudundan
dolay1 okuma gii¢liigli yasayan Ogrenciye yeterli zaman ayirma konusunda
giicliik yasadiklarini belirtmislerdir. Bu sonug Uriin vd. (2023) ve Ustiinol vd.
(2022) tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Uriin vd.’nin ¢alismasinda smif Ogretmenleri, sinif kapasitelerinin fazla
oldugunu ve buna bagli olarak 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerle bire
bir ilginin yetersiz kaldigin1 belirtmislerdir. Ustiinol vd. (2022) ¢alismalarinda
ogretmenlerin sinif mevcudunun kalabalik olmasindan dolay1r &grenme
giicliigli olan Ogrencilerle bire bir ilgilenemedikleri sonucuna ulasmistir.
Ayrica Kalsoom vd. (2020) ¢alismasinda 6gretmenlerin, disleksili 6grencilere
akranlariyla birlikte ders verirken gorevlerini tamamlama konusunda
zorlandiklarini belirtmistir. MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y dnetmeligi’ne gore
biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamasi yapilan siiflarda, 6zel gereksinimli
ogrenci sayisi, iki dgrenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenir. Ayrica Ilkdgretim
ve Egitim Kanunu’nun 50. maddesinde yer alan “Birlestirilmis siniflar da
dahil olmak tizere bir ogretmene diisen ogrenci sayis1 40 tan fazla olamaz.”
ifadesi yer almaktadir. Bu yonetmelik ve kanun maddelerine gore simif
Ogretmeninin iki 6grenciye ayiracagi zaman oldukca smirli olacaktir. Buna
bagli olarak kirk 6grencinin oldugu varsayilan bir sinifta, sinif 6gretmenin iki
okuma giigliigii yasayan dgrenciye bire bir zaman ayirma konusunda giicliik
yasayacagi sdylenebilir.

Aragtirmabulgulariincelendiginde 6gretmenlerin gogunlukla disleksili
Ogrencilerin sosyal yonden akranlariyla benzer ozellikler gosterdiklerine
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yonelik goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ancak dort 6gretmen de 6grencilerin
cekimser ve uyum problemi yasadigini belirtmistir. Ogrencilerin iletisimsel
olarak akranlartyla bir sorun yasamadig1 ancak yasadiklart gii¢liikten dolay1
okuma vb. smif etkinliklerine katilma konusunda g¢ekimser davrandiklari
diisiiniilmektedir. Bu durum Ozdemir’in (2022) 6zel 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin dgretmenle olan etkilesiminin iyi diizeyde oldugunu ancak
ogrencilerin sinif i¢i ve smif disi etkinliklere katilimin sinirhi oldugunu
belirten arastirmasinin sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Ayrica Susam
ve Bayraker (2021) tarafindan Ogretmen goriislerinin degerlendirildigi
caligmada ise 0zel 6grenme giicliigii yasayan Ogrencilerin akranlariyla en
fazla sosyallesme sorunu yasadigi belirtilmistir. Benzer sekilde Pantazidou vd.
(2021) caligmalarinda, 6gretmenlerin, disleksili 6grencilerin sozlii ve yazili
iletisimi anlamada 6nemli 6l¢iide daha fazla zorluk ¢ektiklerini belirtmislerdir.
Bu sonuglar aragtirmanin diger bulgusu olan “Sosyallik, 6grenciye gore
farklilik gostermekte” goriisiinii desteklemektedir.

Ogretmenler ve aileler tarafindan cogunlukla dgrencilerin okuma
ve okudugunu anlama giicligii gibi akademik ozellikler gosterdikleri dile
getirilmistir. Bu bulgular Kalsoom vd. (2020) ve Kormos ve Kontra (2008)
tarafindan yapilan calisma sonuglartyla benzerlik gostermektedir. Bahsedilen
calismalarda 6gretmenlerin disleksi kavraminin ve okuma giicliigii ile ilgili
anahtar terimlerin ve 6zelliklerin farkinda oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Ogretmenlerin ve ailelerin gériislerinin en cok cesitlendigi
kategorilerin basinda yéntem ve teknik kullanimi gelmektedir. Ogretmenlerin
ve ailelerin 6zel egitim 6gretmeninden yardim alma, smif i¢i bire bir okuma
caligmasi, tekrarli okuma, akran 6gretimi, diiz anlatim, model okuma, ses
temelli ciimle yontemi, soru-cevap gibi yontem ve teknikleri kullandiklar
goriilmektedir. Bu g¢esitlilik 6gretmen ve ailelerin, disleksili 6grencilerin
egitim siirecinde onlara faydali olma gayretinde olduklarini géstermektedir.
Ayrica bu cesitlilik okuma miidahalesinin, bireysel okuyucu ihtiyaglarina
gore uyarlanmasi gerektigi (Daniel vd. 2022) goriisiiyle de aciklanabilir.
Ogretmenlerin ve ailelerin en c¢ok kullandig1 ydntem/tekniklerin basinda
bire bir okuma ¢alismasi gelmektedir. Benzer bir sonuca, Susam ve Bayrake1
(2021) tarafindan yapilan ¢aligmada da ulasilmistir.

Ogretmenlerin ve ailelerin kullandiklar1 yontem ve teknikler
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incelendiginde tekrarli okuma, model okuma gibi okuma giicliiklerin
azaltilmasinda siklikla kullanilan yontem ve tekniklerin oldugu goriilmektedir.
Ancak bunun yani sira diiz anlatim gibi okuma gii¢liikleri konusunda etkililigi
kamitlanmamis ydntemlerinde kullanildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin,
Ogrencilerin okuma giicliiklerini etkili yontem ve tekniklerle desteklemeleri
gerekmektedir. Ancak alanda yapilan arastirmalarda (Karatas Kir, 2021;
Piirsiin, 2021) dgretmenlerin yontem, teknik ve stratejiler konusunda destege
gereksinimleri oldugu sonuglarina ulagilmistir. Uygun 6grenme ortamlarinin
saglanamamasi, disleksili O0grencilerin 6grenme giicliiklerinin katlanarak
artmasina neden olacagi diisiiniilmektedir.

Okuma gi¢liigii olan c¢ocukla yapilan caligmalar incelendiginde
caligmaya katilan Ogretmenlerin ve ailelerin yarisindan fazlasi, ¢ocugun
seviyesine uygun okuma-yazma kitaplarini, metinlerini kullandigini ifade
etmigstir. Bu yonilyle okuma giigliigii olan 6grencilerin 6gretim siirecinde
kullanilacak ders kitaplarindaki okuma metinleri biiyiik 6nem tasimaktadir.
Zorbaz (2007) da ¢aligmasinda Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin en 6nemli
okuma araci oldugunu vurgulamistir. Cakiroglu (2015) ise okuma giicligii
olan Ogrencilerin okuma uygulamalarinda 6grencilerin seviyesine yonelik
ders kitaplarmin segilmesinin 6nemli olduguna deginmistir. Bu c¢alismada
ogretmenlerin okuma caligmalarinda ne tiir metinler kullandigina ve seviyeye
uygunlugu hangi kritere gore belirledigine yonelik bir veri toplanmamigtir.
Gortismeye katilan bir 6gretmenin; S12: “Begsinci sinif 6grencisine birinci
suif okuma-yazma kitaplarim kullandim.” ifadesi ise bu durumu ozetler
niteliktedir. Ancak Goziitok vd. (2015) tarafindan yapilan Tiirkce 1. smif
ders kitaplarinin degerlendirilmesi bashikli c¢alismada, kazanimlar ve
icerik arasinda uyumsuzluklar bulundugu, igerigin iyi yapilandirilamadigi,
etkinliklerin ve kullanilan gorsellerin biiyiikk boliimiiniin hedef grubun
gelisim diizeyine uygun olmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
Yapici (2004) tarafindan yapilan “Ilkégretim 1. kademe ders kitaplarinin
ogrenci diizeyine uygunlugu’ baslikli ¢calismada da ders kitaplarinin biligsel,
bicimsel ve duyussal acidan 6nemli eksiklikleri oldugu sonucuna ulagilmistir.
Yapilan ¢aligmalardan anlasilacagi iizere ilkokul Tirkce ders kitaplarinin
sinif seviyesine gore hazirlanmadigi goriilmektedir. Bu yoniiyle okuma
giicligli olan 6grencilerle calisacak 6gretmenlerin ve ailelerin okuma basarisi
elde etmeleri zorlasmaktadir. Hazirlanmas1 planlanan bir okuma miidahale
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programinin i¢eriginde yer alacak metinlerin, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin
ozelliklerine ve seviyelerine uygun bir sekilde hazirlanmasi okuma basarisinda
onemli rol oynayacaktir. Ayrica okuma miidahale programinin igeriginde yer
alacak metinlerin 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve yasantilarina uygun bir sekilde
secilmesi ve/veya hazirlanmasi 6nem tagimaktadir. Cakiroglu, (2015) da
caligmasinda, okuma gii¢liigii olan 6grencilerin okuma basarisini arttirmak ve
okumaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamak i¢in onlarin ilgi, ihtiyag
ve Ozelliklerine uygun metinlerin kullanilmasinin 6nemine vurgu yapmistur.

Susam ve Bayrake1(2021) tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenlerin
meslek hayatlarinda zaman gectikce Ogrencileri daha iyi tanidigr ve daha
fazla yeterlilik kazandigi vurgusu yapilmistir. Bu aragtirmada goriismeye
katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun on yil ve iizeri mesleki tecriibeye
sahip olmasinin gelistirilmesi planlanan okuma programina énemli katkilar
saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde ¢ocuklara en iyi hangi yéntemin
etkili sonuclar verecegi konusunda egitim ihtiyaci oldugu goriilmektedir.
Ustiinol vd. (2022) ¢alismalarinda, dgretmenlerin dgrenciye 6zel yontem-
teknik kullanmadigi ve plan yapmadigi sonucuna ulasmistir. Benzer sekilde
bu calismanin sonuglarina gore de Ogretmenlerin ve ailelerin uygun ve
etkili yontem ve teknikler konusunda ve ¢ocugun en iyi nasil 6grendigini
o6grenmeye yonelik destek ihtiyaglarinin oldugu goriilmektedir. Bu galigmada
6gretmen ve ailelerin bir diger destek ihtiyaci da uygun okuma ve okudugunu
anlama materyalleridir. Ogretmenlerin ve ailelerin bu ihtiyacinin nedeninin,
ogrencilerin ders kitaplarindaki metinlerin smif seviyesinde olmamasindan
kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda; 6gretmenlerin ve ailelerin,
o6grenme/okuma giigliigii konusunda egitim ihtiyaci oldugu goriilmektedir.
Bu sonuglar, Piirsiin’lin (2021) ¢alisma sonuglartyla benzerlik gostermektedir.
Piirsiin ¢alismasinda 6gretmenlerin okuma giicligii olan 6grencilerin okuma
becerilerini gelistirmelerinde kullanabilecekleri yontem, teknik ve stratejiler
konusunda destege gereksinim duyduklarini sonucuna ulagmaistir.

Elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin genel olarak 6grenme/
okuma gii¢liigii olan 6grencilerin egitimlerinde uzman destegine, materyal
destegine ve egitim/alan bilgisi destegine ihtiya¢ duyduklar1 gériilmektedir. Bu
ihtiyaglara yonelik 6gretmenlere egitimler verilerek 0gretmenlerin yeterlilik
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kazanmalar1 saglanabilir. Nitekim 6zel 6grenme giigliigli olan 6grencilerle
caligan 6gretmenler icin gelistirilen 6gretmen egitim programinin etkililiginin
sinandig1 ¢alismada, dgretmen yeterliliklerinin arttigi sonucuna ulasilmistir
(Deniz ve Sari, 2021). Ayrica Piirsiin (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da
Ogretmenlerin bilgi ve yeterliklerinin arttig1 ve 6gretmen egitim programinin
etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Ozetle bu arastirmada 6gretmen deneyimleri, 6grenci ozellikleri,
kullanilan yontem teknik ve materyaller, 6gretmenlerin 6z yeterlik duygusu,
Ogretmenlerin ve ailelerin destek ihtiyaglar1 olmak iizere bes temaya
ulasiimistir. Ogretmenlerin goriislerinin en ¢ok 6z yeterlik duygusu temasinda
cesitlendigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin ve ailelerin goriislerinin en ¢ok
yogunluk gosterdigi tema ise destek ihtiyaglar temasi olmustur. Aragtirma
sonucunda Ogretmenlerin, Ogrenciye yeterli zaman ayirma ve miifredati
yetistirme konusunda zorlandiklar1 griilmiistiir. Ogretmenlerin okuma giicliigii
alaninda hem yaygin olarak kullanilan yontem ve teknikleri (model okuma,
tekrarli okuma) hem de sik kullanilmayan ve etkisi kanitlanmamis yontem
ve teknikleri kullandiklar1 (diiz anlatim) gortilmistiir. Ayrica 6gretmenlerin
O0grencinin en iyi nasil 6grendigini 6grenmeye, okuma siirecinin islemsel
siireglerini 6grenmeye, etkili yontem ve teknikleri 6grenmeye, 6grencilerin
seviyesine uygun okuma ve okudugunu anlama metinlerine gereksinim
duyduklar1 sonucuna ulagilmaistir.

Oneriler
Elde edilen bulgulara ve 6gretmenlerden ve ailelerden gelen goriislere
gore agagidaki dneriler sunulmustur.

*  Okuma giicliigii olan 6grencilerin yasadigi okuma problemlerini
en aza indirmek igin Ogrenci Ozelliklerine uygun okuma ve
okudugunu anlama metinleriyle ve etkili yontem ve tekniklerle
tasarlanmig  sistematik bir okuma miidahale programi
hazirlanabilir.

e Okuma giigligi olan Ogrencilerin smif oOgretmenlerine ve
ailelerine, okuma giigliigii olan Ogrencilerin ihtiyaclarinin
karsilanmas1 amactyla yeterliliklerini gelistirmeye yonelik egitim
programlari (Deniz ve Sari, 2021; Piirsiin, 2021) diizenlenebilir.
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Okuma giigliigli olan Ogrencilerin  okuma  sorunlarini
agabilmelerine yardimci olacak okuma metinlerinin yer aldigi
ders kitaplari, metinler veya materyaller hazirlanabilir.

Yaratict okumanin okumaya farkli bir yaklasim getirdigi ve
okuyucularin (6grencilerin) yaraticiliklarini gelistirdigi (Aytan,
2016) gbz oOniinde bulunduruldugunda o6grencilerin seviyesine
uygun hazirlanan metinlere yonelik yaratici okuma ve yazma
calismalarina odaklanilabilir.

Ogrencilerin okuma sorunlarmi anlamak ve etkili miidahaleler
uygulamak i¢in akict okumay1 etkileyen faktorlerden okumanin
onciillerini (harfbilgisi, fonolojik farkindalik, fonemik farkindalik,
hizli isimlendirme, fonolojik bellek vb.) daha iyi anlamak ve
ogrencilerin hangi onciillerde sorun yasadigini belirleyip ona
uygun miidahale programlariin hazirlanmasi 6nerilebilir.
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