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Bir Harmanlanmis Ogrenme Deneyimit

A Blended Learning Experience

Sevilay Cirak Kurt, Ars. Gor. Dr., Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi, sevilaycirak@hotmail.com

0Z. Bu calismanin amaci1 6gretmen adaylarinin Kuantum 6grenme déngiisii ile desteklenen harmanlanmis
O6grenme ders tasarimina iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Calismada dersin biitiin olarak ele alindigi
harmanlanmis bir derste 6grenci tecriibeleri yoluyla etkili bilesenler belirlenmeye calisilmistir. Calisma
gelecekte daha nitelikli harmanlanmis 6grenme ortamlar: tasarlamada yardimci olmasi noktasinda énem
tasimaktadir. Arastirma verileri 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Gaziantep Egitim Fakiiltesi {lkoégretim
Matematik Ogretmenligi 3. Sinifa devam eden, bir dersi Kuantum o6grenme déngiisii ile desteklenen
harmanlanmis 6grenme tasarimi ile alan 12 ilk6gretim matematik 6gretmen adayindan; arastirmaci tarafindan
hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu aracilifiyla toplanmistir. Veriler igerik analizi ile
¢oziimlenmistir. Analizler sonucunda 6gretmenden beklenen roller, tasarima o6zgii etkinlikler, 6grenme
yonetim sisteminin 6zellikleri, ¢evrimici 6grenmenin tamamlayicisi olarak yiiz yiize dersler, ¢evrimici ders
materyallerinin 6zellikleri, 6grenci-6grenci etkilesimi, 6lcme-degerlendirme siireci, 6grenci roli ve ders disi
cevrimici paylasimlarin stirecte etkili olan dokuz bilesen oldugu tespit edilmistir. Sonuglara yonelik olarak
harmanlanmis 06grenme ders tasarimlarinda Ogrenci-68renci ve 06grenci-6gretmen etkilesimlerini
giiclendirecek etkinliklere yer verilmesi gibi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Harmanlanmis Ogrenme, Kuantum Ogrenme Déngiisii, Etkili Bilesenler, Edmodo

ABSTRACT. The aim of this study is to determine teacher candidates’ views concerned blended learning course
design supported by Quantum Learning design framework. It was tried to be explored the effective components
ofblended learning via students’ experiences in this study. The current research is significant in that it attempts
to lead designing more qualified blended learning environments in the future. The study is a qualitative and
phenomenological study. Research data were gathered from 12 3™ year teacher candidates studying at
Mathematics Teaching Department of Gaziantep Education Faculty in 2014-2015 academic year, studied a
course in blended learning design supported by quantum learning design framework through a semi-
structured interview prepared by the researcher. A content analysis was executed on the collected data. As a
consequence of data analysis, nine categories related to the effective components of blended learning were
explored. These categories are as follows: the features of present learning management system, expected roles
of the instructor, face-to-face courses as the supplements of online courses, the expected features of the online
course materials, activities unique to the design, the process of testing and evaluation, student roles, extra-
curricular online sharing, and student-student interaction. Based on the research results, suggestions were
developed such as blended learning course designs need to include activities that increase student-student and
student-teacher interaction.

Keywords: Blended learning, Quantum learning design framework, Effective components, Edmodo

SUMMARY

Purpose and Significance: Recent technologies have a great importance in the development of
learning environments. Although there are example studies on the development of blended learning
environment design in literature, there is a need for studies examining the whole process. The aim of
the present study is to explore the effective components of blended learning. With this aim, steps of
Quantum learning cycle were integrated into the design of blended learning course. Four steps of
Quantum learning cycle namely (1) enroll (2) experience, (5) review, and (6) celebration were
implemented online while the other two steps namely (3) label and (4) demonstrate were
implemented face-to-face.

Methodology: In this study, phenomenological approach, which is one of the qualitative research
designs, is adopted. A course process was designed, and it was conducted within the scope
Measurement and Evaluation Course by including 31 teacher candidates who were third year
students at the department of primary mathematics teaching at a state university. The data was
collected with face-to-face interviews with the participation of 12 teacher candidates. A content

1Bu makale, yazarin “Kuantum Ogrenme Déngiisii ile Desteklenen Harmanlanmis Ogrenmenin Etkililigi Uzerine Bir
Arastirma” baslikli doktora tezinden iiretilmistir.
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analysis was executed on the collected data. The first part of this analysis included coding, which was
followed by the determination of the categories by looking at the common points between the terms.

Results: After the interview, in line with the opinions of the teacher candidates, nine categories
related to the effective components of blended learning were explored. These categories are as
follows: the features of present learning management system, expected roles of the instructor, face-
to-face courses as the supplements of online courses, the expected features of the online course
materials, activities unique to the design, the process of testing and evaluation, student roles, extra-
curricular online sharing, and student-student interaction. Moreover, there are sub-categories for
each category.

Discussion and Conclusions: In the light of the results, the present study suggested some
implications on the implementation of the findings. The findings were associated with the hypotheses
and the theories in the literature, and these were discussed with new viewpoints. Last but not least,
some suggestions about the structure and process of the blended learning courses were provided.

GIRIS

Bilim ve 6zellikle internet teknolojilerindeki hizli gelismeler 6gretmenlere derslerini, 6gretimi ve
ogrencilerin bilissel yeterliklerini destekleyecek sekilde tasarlamalari icin yeni firsatlar sunmaktadir.
Ogretme 6grenme yaklasimlarindaki ¢ok sayida yeniligi iceren degisimlerden bir tanesi bir dizi
yontemi i¢ginde barindiran harmanlanmis 6grenmedir.

Harmanlanmis 6grenme yiiz yiize 6grenme ve c¢evrimici 6grenmenin dezavantajlarinin
minimize edilmesi ve her ikisinin avantajh taraflarinin bir araya getirilmesinin diisiiniilmesi tizerine
ortaya ¢ikan eklektik bir yaklasimdir (Finn & Bucceri, 2004; Graham, 2006; Harding, Kaczynski &
Wood, 2005; Pesen, 2014; Whitelock & Jelfs, 2003; Williams, Bland & Christie, 2008). Buradan
harmanlanmis 6grenmeyi hem yiiz yiize hem de ¢evrimici 68renmelerin sinirliliklarini ortadan
kaldirmak ve her ikisinin avantajli taraflarini bir araya getirerek 6grenmeleri gelistirmek iizere
kullanacagimiz seklinde yorumlayabiliriz.

Literatiirde harmanlanmis 6grenmeye dair pek ¢cok tanimlama ile karsilasilmaktadir (Driscoll,
2002; Garrison & Kanuka, 2004; Jonas & Burns, 2010; Osguthorpe & Graham, 2003; Williams vd.,
2008; Yen & Lee, 2011). Ancak tam olarak sinirlari ¢izilmis bir tanimin heniiz belirlenmedigi, mevcut
tanimlarin ortak ozellikler tasidigi, her calismanin kendine 6zgii ¢ergevesinin oldugu yapilan
arastirmalarda da belirtilmektedir (Aygiin, 2011; Bliuc, Goodyear & Ellis, 2007; Osgerby, 2013;
Picciano, Dziuban & Graham, 2014; Poon 2012; Sharpe, Benfield, Roberts & Francis, 2006). Yani
literatiirde harmanlanmis 6grenme tizerine ilgili teknolojiler ve uygulama cesitliligini yansitacak
kadar ¢ok tanim yer almaktadir.

Literatiirde harmanlanmis 6grenmenin 6grenme olanaklarini artirdigy, iletisim, notlandirma
yapma ve geribildirimler saglama gibi ders yonetim etkinliklerini destekledigi, 6grencilerin bilgi ve
kaynaklara erisimini kolaylastirdigy, isbirligi ve etkilesim ile 6grencileri motive ettigi, etkili ve verimli
6grenme deneyimleri sundugu gibi pek cok avantaji siralanmaktadir (Bath & Bourke, 2010; Saliba,
Rankine & Cortez, 2013; Smyth, Houghtan, Cooney & Casey, 2012). Sagladig1 pek ¢ok avantaj
harmanlanmis 6grenmeyi cazip ve cekici kilarak hizla yayginlasmasini saglamakta, buna gore
harmanlanmis 6grenmenin tiim diinya iilkelerinde benimsenecegi vurgulanmaktadir.

S6z konusu literatiirde harmanlanmis 6grenmeyi farkli yonleri ile ele alan (Ates-Cobanoglu,
2013; Geger, 2013; Kocaman-Karoglu, Kiraz & Ozden, 2014; Lopez-Pérez, Pérez-Lopez & Rodriguez-
Ariza, 2011; Nor & Kasim, 2015; Poon, 2012) pek ¢ok calisma yapilmis olmakla birlikte ilgili literatiir
harmanlanmis 6grenme teknolojilerinin 6gretmenin yerini alamayacagini (Lewis, 2009),
Ogrencilerin sadece teknoloji ile bas basa kaldiklarinda asla 6grenemeyeceklerini; ancak 6gretmenin
teknoloji aracilig1 ile kurdugu etkili stratejilerinden 6grenecekleri vurgusunda bulunur (Singh &
Reed, 2001). Yani hizla artan kullanim alanina karsin harmanlanmis 6grenme ortamlari
tasarlanirken dikkat alinmasi gereken hususlar da g6z ardi edilmemelidir. Diger yandan literatiir
harmanlanmis 6grenme lizerine daha spesifik calismalar yapilmasini ve siirecin bir biitiin olarak ele
alindig1 biitiinsel calismalara ihtiyac duyuldugunu da ortaya koymaktadir (Bliuc vd, 2007; Stacey &
Gerbic, 2008). Farkli harmanlanmis 6grenme modellerinin giicii iizerine mevcut literatiirde yer alan
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calismalar etkili ders tasarimi ve uygulamasi icin standartlar olusturmak tizere spesifik
harmanlanmis 6grenme tasarimlar1 lzerine daha fazla arastirma yapilmasi ihtiyaci oldugunu
gostermektedir (Precel, Eshet-Alkalai & Alberton, 2009). Giizer ve Caner (2014) de basarili bir
harmanlamanin nasil tasarlanacag lizerine 68retmenlere ve yoneticilere rehberlik edebilecek daha
cok calisma yapilmasi gerektigini vurgulamislardir.

Bu bakimdan eldeki calismada, literatiirde, kullanimi ile 6grenmenin dinamik, kolay ve kalici
oldugu belirtilen, 6grenci basarisini tesvik eden, 6grenenlerin 6grenme deneyimi yasamalarini,
uygulama yapmalarini ve icerigi 6grenenler i¢cin anlaml kilmay1 saglayan, kisaltmasi EEL Dr.C olarak
bilinen Kuantum Ogrenme dongiisii kullanilarak bir harmanlanmis ders planlanmis ve
yiiriitiilmistiir (DePorter, Reardon & Nourie, 1999). Kuantum Ogrenme déngiisii, yakalama (Enroll),
deneyimlerle iliskilendirme (Experience), etiketleme (Label), gosterme (Demonstrate), tekrar etme
(Review) ve kutlama (Celebrate) asamalarindan olusur; sinif seviyesi, hedef kitle ve icerik alanindan
bagimsiz olarak 6grenenlerin her derste ilgili ve merakli olmalarini garanti eder (DePorter vd., 1999).
Simdi kuantum 6grenmeye ve alti asamali dénglisiine deginelim.

Kuantum fiziginden yola ¢ikilarak olusturulan ve pek ¢ok yeni kuramin sentezlenmis hali
olarak ortaya ¢ikmis olan Kuantum Ogrenmenin temeli 1970’li yillarda Bulgar egitimci Dr. Georgi
Lazanov tarafindan gelistirilen Suggestopedia calismalarina dayanir. Kuantum 6grenme anlayisi,
ABD’de 80’li yillarda Bobbi DePorter tarafindan, kuantumun enerjinin “is18a ceviren etkilesim”
olarak tanimlanmasindan yola ¢ikilarak gelistirilmis (DePorter & Hernacki, 1992) olup
suggestopedia, hizlandirilmis 6grenme teknikleri, NLP, sag-sol beyin teorisi, liclii beyin teorisi,
O6grenme bicemleri (gorsel, isitsel, kinestetik), coklu zeka teorisi, holistik egitim, deneyimsel
6grenme, metaforik 6grenme, benzetim, duygusal zeka gibi bircok yontem ve teknigin anahtar
kavramlarini kapsar (Detayli bilgi icin bkz: DePorter & Hernacki, 1992; DePorter vd., 1999; Le Tellier,
2006).

Her yas grubu ve her stildeki 6grenenler i¢cin uygun oldugu belirtilen kuantum 6grenmeye goére
6grenme birbiri ile ilintili alt1 asamadan olusmaktadir. Kisaltmasi EEL Dr.C olarak bilinen Kuantum
Ogrenme dongiisii, bu tasarimi olusturan asamalarin bas harflerinden adini almistir ve her bir asama
O6grenme 6gretme siirecinde parca biitin iliskisini ortaya koymaktadir. Bu alt1 asama asagida kisaca
aciklanmistir:

Yakalama: Bu asamada oOgrenenlerin dikkati ¢ekilerek ve onlarda merak uyandirilarak
O0grenmeye ihtiya¢ duymalari saglanir. Bu amagla kisa bir hikaye, dikkat ¢ekici bir soru, kisa bir video
kullanilabilir.

lliskilendirme: Bu asamada 6grenenin 6n bilgileri harekete gecirilerek merak duygusunun
artmasi saglanir. Bu amag i¢in oyunlar, zihin haritalar1 kullanilabilir.

Etiketleme: Ogrenenin én bilgilerinin iizerine yenilerinin eklendigi bu asamada diisiinme
becerileri ve 6grenme stratejileri kullanilir.

Gosterme: Bu asamada 6grenene bilgiyi alma ve farkli durumlarda uygulama olanagi taninir.

Tekrarlama: Tekrarlama asamasinda beyindeki sinir aglar1 giiclenir ve 6grenende 6zgiiven
duygusu gelisir. Ogrenene 6grendiklerini 6gretme firsati verilerek gerceklestirilebilir.

Kutlama: Kuantum 6grenmenin “68renme degerliyse kutlama degerlidir” ilkesinin uygulamasi
bu asamada gergeklestirilir.

Bu calismada Kuantum 6grenme dongiistiniin (1)yakalama, (2)iliskilendirme, (5)tekrar etme
ve (6)kutlama asamalari ¢evrimici ortamda (3)etiketleme ve (4)gdsterme asamalari ise dersin yliz
ylize kisminda gergeklestirilmistir. Bu baglamda ilgili tasarimin kullanimi ile bir dersin biitiin olarak
ele alindigr harmanlanmis bir derste 6grenci tecriibeleri yoluyla etkili bilesenler belirlenmeye
calisilmistir. Calismanin benzer konularda arastirma yapacak olan diger arastirmacilara onciilitk
yapmasi noktasinda 6nem tasidigl, arastirma sonug ve onerilerinin nitelikli harmanlanmis 6grenme
ortamlari tasarlamada yardimci olmasi beklenmektedir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Eldeki ¢calismada nitel arastirma modellerinden olgu bilim deseni kullanilmistir. Olgu bilim
arastirmalarinda bireylerin kendi bulunduklari kosullar1 kendi perspektiflerinden 6znel olarak nasil
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deneyimledikleri kendi terimleriyle belgelendirilmeye calisilir (Christensen, Johnson ve Turner,
2011). Olgu bilim arastirmalart hem bilimsel alan yazina hem de uygulamaya 6nemli katkilar
getirebilir (Yildirnm & Simsek, 2006). Olgu bilim arastirmalarinda veri kaynaklar1 arastirmanin
odaklandigi olguyu dogrudan yasayan; yani ilgili olgu hakkinda yasanmis deneyimlere sahip olan, bu
olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplardir (Patton, 1990; Yildirim &
Simsek, 2006). Eldeki calisma bu yiizden olgu bilim desenine girmektedir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin g¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Gaziantep Egitim
Fakiiltesi {lkogretim Matematik Ogretmenligi béliimii 3. Sinifa devam eden, Egitimde Olgme ve
Degerlendirme dersini Kuantum Ogrenme Dongiisii ile desteklenen Harmanlanmis Ogrenme
tasarimiyla alan 20’si kiz 11'i erkek 31 ilk6gretim matematik 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Goriismeler, ders siirecine katilan 31 6gretmen adayindan amach olarak secilen 2’si erkek 10'u kiz
12 6gretmen aday ile bireysel olarak yapilmistir. Ogretmen adaylarinin seciminde gériismeye
katilmada istekli ve goniillii olma esas alinmistir.

Veri Toplama Araci

Olgu bilim arastirmalarinda 6ncelikli veri toplama yontemi goriismedir (Christensen vd., 2014;
Yildirim & Simsek, 2006). Fetterman (1998) goriismeyi nitel arastirma siirecinde en 6nemli veri
toplama yontemi olarak tanimlar (Akt: Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012:451). Goériisme yonteminde
amag, siirece katilan bireylerin ne diisiind{igii ve ne hissettigini arastirmaktir. Bu ¢alismada Kuantum
O0grenme dongiisii ile desteklenen harmanlanmis 6grenme ders tasarimina katilan 6grenci
gorislerinin derinlemesine analiz edilmesi boylelikle harmanlanmis 6grenme siirecinde etkili olan
bilesenlerin aciga cikarilmasi amag¢lanmistir. Ders siireci ile ilgili goriisleri derinlemesine incelemek
lizere arastirmaci tarafindan agik uc¢lu 14 sorudan olusan “Gortisme Formu” hazirlanmistir (Ek 1).
Goriisme formu ders siiresince gerceklestirilen etkinliklerin biitiinii dikkate alinarak hazirlanmistir.
Hazirlanan goriisme formu 3 uzman goriisiine (2 egitim bilimleri bir 6lcme ve degerlendirme
uzmani) sunularak geri donttler alinmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Uzman gorisleri
neticesinde nihai hali verilen sorular i¢in ayni dersi alan iki 6gretmen aday ile pilot uygulama
gerceklestirilmistir.

Arastirma Baglami

Bu ¢alisma ilkégretim Matematik Ogretmenligi béliimiinde Egitimde Olgme ve Degerlendirme
dersi kapsaminda yuritilmistiir. Egitim fakiiltelerinde zorunlu ders olarak okutulan Egitimde
Olgme ve Degerlendirme dersinin (3 kredi) genel amaci, 6gretmen adaylarinin sinif ici 6gretime ve
6grenciyi cok yonli tanimaya yonelik 6l¢gme ve degerlendirme ¢alismalarini kuramsal ve uygulamali
olarak gergeklestirmelerini saglayacak bilgi ve becerileri gelistirmelerine yardimci olmaktir. Ders
iceriginde Olgme ve Degerlendirmede Temel Kavramlar, Olgme Araglarinda Bulunmasi Gereken
Nitelikler, Egitimde Kullanilan Olgme Araglar, Test ve Madde Istatistikleri konulari yer alir.

Arastirmacilar tarafindan planlanan harmanlamis 6grenme ortaminda, 6gretmen adaylarinin
Olgme ve Degerlendirme dersi ile ilgili bilgi ve becerilerini gelistirmelerini saglamak amaciyla 14
haftalik ders siireci yiiz yiize ve ¢cevrimici 6grenmelere kuantum 6grenme dongiisii entegre edilerek
yuritilmustir. Bu baglamda Kuantum o6grenme donglsiiniin harmanlamaya uygun oldugu
diisiiniilen yakalama, iliskilendirme, tekrarlama ve kutlama basamaklar1 dersin ¢evrimici kisminda,
etiketleme ve gosterme basamaklari ise dersin yiiz ylize kisminda sinif icinde gergeklestirilmistir. 14
hafta boyunca gerceklestirilen ders siireci Tablo 1'de 6zet olarak sunulmustur.

Tablo 1. Kuantum Ogrenme déngiisii asamalart ve gerceklestirilen

uygulamalar

Ortam Basamak Aciklama

= Yakalama ve lliskilendirme basamaklari i¢in 6gretmen
= Yakalama adaylarina c¢evrimici ortamda ilgili konuya dair bir
§ o ] resim/afis vb. ile onceki yasantilarina dair tartisma,
= lliskilendirme  yorum sorular verilmistir. Diger yandan ilgili hafta
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islenecek icerige dair 6z bir materyal yine cevrimigi
ortamda sunulmus ve kiiciik sinavciklar yer almistir.

Cevrimici ortamda kisa a¢iklamalariyla verilen kavram
tanimlarina yonelik olarak yiiz yilize derslerde
kavramlar ornekler ilizerinden 6gretmen adaylarina
buldurulmaya c¢alisiimistir. Bunun yani sira 6gretmen
adaylarinin  hazirhikli  geldigi derste  konunun
detaylarina inilmistir.

Etiketleme

YUZ YUZE

Bu basamakta hazirlanan ¢alisma yapraklan ile
Gosterme 0gretmen adaylarinin 6grendiklerini grup olarak (2 ya
da 3 kisi) sinifta uygulamasi saglanmistir.

Sinifta gruplar olarak olusturulan zihin haritalari,
mektuplar ve ¢evrimici ortamda yansitict giinliikler
araciligiyla konu tekrarlari yapilmistir. Tekrarlamaya
yonelik olarak hazirlanan zihin haritalar1 ve mektuplar
O0gretmen adaylarinca ¢evrimic¢i ortam tizerinden grupta
paylasiimistir.

Tekrarlama

Haftanin ¢evrimici sinavciginda en ytiksek puani alanlar,
tartisma/yorum sorularina katilanlarin  yanitlari
diizenli olarak puanlanip grupta duyurulmus, basarili
olanlar rozetlendirilmistir.

CEVRIMICI

Kutlama

Ilgili tasarima dayal olarak gerceklestirilmesi planlanan tiim siireg ve ilgili etkinlikler 3 alan
uzmaninin goriisiine sunulmustur. Alan uzmanlarinin tamamu ilgili siire¢ ve etkinlikler hakkinda
olumlu doniitler vermislerdir. Bunlarin yaninda 6gretmen adaylari, kendilerinden beklenenler,
degerlendirme siireci ve kriterleri hakkinda bilgilendirilmislerdir. Buna gére 6gretmen adaylarinin
yerine getirdigi gorevlerle ilgili degerlendirmelerin ¢evrimici ortamda kendilerine her hafta diizenli
olarak sunulacagl, calismalarda 6zgiinliigiin 6nemli oldugu ve puanlamanin buna goére yapilacagi ve
doénem boyunca toplanan puanlarin basari notunun yarisini olusturacag: aciklanmistir. Her béliim
basinda konuya dair yoruma acik etkinliklerde 6zgiinliigiin 6nemsendigi, cevrimici ortamda giinliik
tutma, zihin haritalar1 ve mektup yazma etkinliklerinde itinali hazirlanmis gérevlerin 6nemsendigi
ve puanlamanin buna goére yapildig ilgili haftalarda yeri geldikce yonergelerde belirtilmistir. Haftalik
olarak uygulanan sinavciklarin (quiz) eslestirmeli, bosluk doldurmali (kisa cevapli), coktan se¢cmeli,
dogru-yanlis tiirii sorulardan olustugu buna gére dogru cevaplanan her sorunun 1 puan degerinde
olacagi belirtilmistir.

Ogretmen adaylan siire¢ boyunca her hafta kendilerinden gerceklestirmeleri beklenen
etkinlik, uygulama ve sinavciklara (kac¢ soru var?, ka¢ dk?, icerik nedir?) iliskin ¢evrimici ortam
tizerinden acik ve detayl bir yonerge ile bilgilendirilmislerdir.

Cevrimici ortamdaki etkinlikler donem boyunca her hafta belirli bir zaman diliminde
gerceklestirilmis ve siire¢ bir standarda baglanmistir. Ornegin, cevrimici ortamda &égretmen
adaylarina verilen etkinlikler i¢in pazartesi gliniine kadar kota konulmus, bu tarihten sonra yapilan
etkinlikler kabul edilmemistir. Ogretmen adaylarina ¢alismalar ile ilgili geri déniitler Sali giinii
verilmis, Carsamba gilinii yliz ylize ders islenmis, Cuma giinii sonraki haftanin etkinlik, uygulama ve
materyalleri sisteme yiiklenmis tekrar pazartesi giiniine kadar kota konulmustur.

Cevrimici ortama yo6nelik motivasyonu artirmak ve siireklilik/devamlilik saglamak tizere
edmodo’da ders materyalleri ve yonergeler haricinde haftalik diizenli olarak motivasyonel mesajlar,
ders icerigine yonelik videolar, resimler paylasilmis ve onlardan da bu yonde katihim beklendigi
aciklanmigtir. Nitekim benzer ¢alismalar ilgili literatiirde yer almaktadir (Huett, Kalinowski, Moller
ve Huett, 2008; Robb & Sutton, 2014).

Diger yandan Kuantum 6grenmede icerige dair 6nemli ipuclari i¢in renklerin, koyu ve italik
yazilarin kullanilabilecegi belirtilmektedir (DePorter & Hernacki, 1992). Buna gore eldeki ¢calismada
deney grubunda ¢evrimici ortamda sunulan materyallerde 6g8rencilerin ilgi ve dikkatini canli tutmak
icin 6nemli kisimlarda renklendirme yapilmis, yazi sitili de buna gore diizenlenmistir.

Ders iceriginin ve c¢esitli 6grenme etkinliklerinin paylasiminda, duyuru yapmada, sinavciklar,
odevlerin toplanmasi, puanlanmasi ve ilgili tiim siireclerde bir 6grenme yonetim sistemi (0YS) olan
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edmodo’dan etkin olarak yararlanilmistir. Arastirmacilardan biri dersin 6gretim elemani olarak
planlanan harmanlanmis 6grenme ortaminin uygulamasini doénem boyunca siirdirmiistiir.
Gerceklestirilen uygulama fotograflari ve 6gretmen adaylarinin ¢alisma 6rneklerine arastirmanin
sonunda yer verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Gorlusmeler ders siirecine katilan 31 6gretmen adayindan amacl olarak secilen 2’si erkek 10'u
kiz 12 6gretmen adayi ile bireysel olarak yapilmis ve her bir 6gretmen adayina bir kod (K1, K2 gibi)
verilmistir. Gorlismeler O0gretmen adaylari icin uygun bir saat belirlenerek bireysel olarak
gerceklestirilmis ve katilimcilardan izin alinarak ses kaydina alinmistir. Gériismeler veri doyumu
saglanana kadar devam ettirilmis ve 6gretmen adaylari ile yapilan goriismelerin siiresi 30 ile 75
dakika arasinda degismistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Climleler temel analiz birimi olarak
secilmistir. Bu silirecte Oncelikle kavramsal kodlamalar yapilmis; kavramlar arasindaki ortak
noktalara dikkat edilerek tematik kodlamalar yapilmis ve kategoriler belirlenmistir. Arastirma
verilerinin sunumunda, olusturulan kod ve kategorilerden yararlanilmis ve yorumlar katilimci
gorislerinden dogrudan alintilar yapilarak desteklenmistir.

Gecgerlik-Giivenirlik Calismasi

Arastirmanin nitel siireglerinin gecerlik ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik incelemeleri yapilmistir (Erlandson, Harris, Skipper &
Allen, 1993). Arastirmanin inandiriciifinin saglanmasi icin arastirmaci ile bir uzman bir araya
gelmis; arastirmaci, uzmana veri toplama stirecini anlatmis ve toplanan nitel verileri, verilerin analiz
yontemini ve ulasilan sonuglar birlikte incelemislerdir. inceleme sonucunda arastirmacinin
arastirma siirecindeki yaklasim biciminin gegerligine karar verilmistir. inandiricihgin saglanmasi
icin, yapilan goriismelerin siiresi uzun tutularak katilimcilarla uzun siireli etkilesimde bulunulmus;
boylece katilimcilarin sorulara daha i¢ten yanitlar vermeleri saglanmaya calisilmistir. Gorlisme
sonunda arastirmaci, katilimciya goriismede anladiklarini, topladiglr verileri oOzetlemis ve
katilimcidan bunlarin dogruluguna iliskin distncelerini belirtmesini istemistir. Boylece kendi
algisinin aktarilan verileri dogru yansitip yansitmadiginin teyidi istenmistir. Bunun disinda, elde
ettigi bulgular1 arastirma sorusuyla karsilastirarak bulgularin bir biitiin olarak arastirmanin amacina
hizmet edip etmedigini kontrol etmistir. Arastirmaci kodlarini olustururken de, ham haldeki kodlari
icin bir uzmandan goériis almis ve bu minvalde bazi kodlarinin icerigini tekrar inceleyip yeniden
kodlamistir. Arastirmaci kodlar ve kategoriler olusturulduktan sonra, kodlarin ait oldugu temel veri
kaynaginin bir kismini yeniden gozden gecirmis ve verinin ilgili kodla, kodun ilgili kategoriyle
uyumunu degerlendirmistir. Uyum saglamayan kodlarin yeri degismis, anlami belirsiz kodlarin
icerigi tekrar incelenip ya yeni kodlar olusturulmus ya da var olan ilgili kodlara yerlestirilmistir.
Aktarilabilirligin saglanabilmesi icin, katilimcilarin 6zgiin goriis ve diisiincelerini yansitacak sekilde
dogrudan alintilara yer verilerek ayrintili betimlemelerde bulunulmustur. Ayrica olusan her bir kod
icin ornek ifade eklenmistir. Tutarlifin saglanmasi i¢in, verilerin kodlanma siirecindeki tutarliga,
veriler ile ulasilan sonuglar arasindaki iliskiye ve veri toplama siirecinde katilimcilara sorularin ayni
yaklasimla sorulmasina dikkat edilmis ve asagidaki sorular cevaplanmistir (Miles & Huberman,
1994):

1. Arastirma sorular yeterince a¢ik mi? Arastirmanin tasarim 6zellikleri bu sorularla uyumlu
mu?/Arastirmaci ve alan uzmaninin goriis birligi neticesinde arastirma amacinin ve sorularinin
yeterince acik oldugu; bu baglamda aragtirma tasariminin arastirma amaci ve sorularla uyumlu
oldugu sonucuna varilmistir.

2. Arastirma sorularina bagli olarak veriler uygun ortam, zaman ve katihmcilar yoluyla
toplanmis midir? /Arastirma sorusuna iliskin veriler ilgili derse katilan, yani tasarlanan stireci bire
bir yasayan 6grenciler ile gercgeklestirilen goriismelerin kaydedilmesiyle, onlar i¢in uygun zamanda
arastirmacinin odasinda toplanmistir.
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3. Kodlama teyitleri yapildi m1 ve bu teyitler uyusma gésterdi mi?/Arastirmaci ve alan uzmani
birbirlerinden bagimsiz olarak kodlari1 kategorilendirmis ve kodlayici giivenirligi % 89 olarak
hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994). Goriis ayrilig1 olan kodlar icin arastirmac ile uzman
kodlarin icerigi hakkinda bilgi alisverisinde bulunmus ve bu dogrultuda kodlarin hangi kategoride
kalmasi gerektigine iliskin goriis birligine varilmistir.

4. Herhangi bir sekilde bir uzmanin gézden gecirmesi oldu mu?/Kodlar ve kategorilerin
olusturulmasi ve yerlestirilmesinde bunun yaninda bazi kodlarin icerdigi gonderiler iki uzmanin
incelemesinden gecmistir.

Teyit edilebilirlik icin ise goriisme formu, toplanan ham veriler, yapilan kodlamalar ve
gorismeler sirasinda arastirmaci tarafindan alinan notlar uzman incelemesine sunularak teyit
incelemesi yapilmis ve asagidaki sorular cevaplanmistir (Miles & Huberman, 1994):

1. Arastirmanin genel yontem ve siireci acikca ve ayrintih sekilde betimlenmis
midir? /Arastirmanin yontem kisminda arastirma siireci ve tasarimi hakkinda detayl bilgi
verilmistir.

2. Veri toplanmasina, islenmesine, dontistiiriilmesine ve sonu¢ ¢ikarimina iliskin ayni sirayi
takip edebilir miyiz?/Arastirmaci siireci tim detay ile acikladigindan uzman goriisii neticesinde
benzer bir grupta benzer bir arastirma yapmak isteyen arastirmaci ¢alismasini ayni sirayi takip
ederek yiirtitebilir.

3. Sonuglar ortaya konulan verilerle agik bir sekilde iliskilendirilmis midir?/Uzman goriisi
neticesinde sonuglarin; elde edilen veriler, verilerin yorumlanmasi ve tartismasiyla baglantili oldugu
diisiiniilmektedir.

4. Arastirma verisi muhafaza edilip baskalar1 tarafindan yeniden analiz i¢in elverisli
midir? /Arastirma verisi ham haliyle muhafaza edilmektedir. Verileri yeniden analiz etmek isteyen
arastirmacilara veriler ham hali ile sunulabilir.

BULGULAR

Bu béliimde goriismeler sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi ile ulasilan bulgulara yer
verilmistir.  Belirli  goriisleri ~ 6rnekleyen  katiimci  goriisleri  sunulurken  benzer
kategorilere/kavramlara deginen katilimci goriislerini en iyi yansitabilecek ifadelerin secimine 6zen
gosterilmistir. Katihmcilara ait dogrudan alintilarda katilimc ifadelerinin devam ettigini belirtmek
icin ifadenin 6ncesinde veya sonrasinda [...] isareti kullanilmistir.

Ogretmen adaylarina siirecte bazi asamalarin ¢evrimici ortamdan bazilarinin ise yiiz yiize
yapilmas1 hakkinda ne diisiindiikleri sorulmustur. Ogretmen adaylarinin tiimii siirecin bir biitiin
halinde devam ettigini, her etkinligin birbiriyle baglantili ilerledigini, tabir yerindeyse stirecin bir
zincirin halkalari seklinde ilerledigini belirtmislerdir. K10 su ifadeleri ile ders siirecinde yiiz yiize ve
cevrimici ortamda kullanilan asamalarin 6grenmeleri agisindan 6nemini belirtmistir: “Mesela
derslere gelmeden énce koyuyordunuz o haftanin materyalini. Biz ¢alisiyorduk. Mesela eger siz onlari
yapmasaniz, sinavcik yapmasaydiniz ben o haftayi ¢calismazdim. Calismadan giderdim sizi dinlerdim
belki eve gittigimde de tekrar etmezdim. Ama siz koydugunuz i¢cin ve de yapmamiz gerekiyor sonugta
calistim. Hani ondan hazirlikli gitmis oldum, tekrar da yaptim bdylece daha iyi 6grendim.[...]"

Ogretmen adaylarina “Bu siirecte 6grenmelerinizi kolaylastiran ve artiran 6grenme aktiviteleri
nelerdir?” diye sorulmustur. Ogretmen adaylarinin eldeki calisma baglaminda kullanilan Kuantum
O0grenme donglsi asamalart dogrultusunda gercgeklestirilen etkinliklere vurgu yaptiklar
gozlenmistir. Tablo 2’de 68retmen aday1 goriislerinden faydalanilarak olusturulan tasarima 6zgi
etkinlikler kategorisine ait alt kategoriler yer almaktadir.

Tablo 2. Tasarima 0zgii etkinlikler kategorisi ve alt kategorileri

Tasarima Ozgii Etkinlikler f
Tekrar Etme Etkinlikleri *Zihin haritalarn 12
*Guinlik tutma
*Mektup yazma
Giris Etkinlikleri *Ders oncesi konuyu giinliik hayatla 10
(Yakalama/iliskilendirme) bagdastirmay1 saglayici tizerinde goris

belirtilecek fotograflar, 6rnek durumlar
*Ders O6ncesi sinavciklar
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Gosterme Etkinlikleri *Calisma kagitlan 9
*Ders sonrasi sinavciklar

**Kutlama Etkinlikleri Bu etkinlikler 68retmenin rolii olarak
belirtildiginden burada ele alinmamaistir.

*#* Etiketleme/Bilgiyi edinme Bu alt kategori ¢evrimici 68renmenin

etkinlikleri tamamlayicisi olarak yiiz yiize dersler
kategorisi olarak verildiginden burada ele
alinmamistir.

Tablo 2’de goriildiigii lizere Giris etkinlikleri, Tekrar Etkinlikleri, Gosterme Etkinlikleri alt
kategorileri 6grenmeleri kolaylastiran, pekistiren ve hatirda tutmay: artiran etkinlikler olarak
vurgulanirken kutlama etkinlikleri 6grencileri derse motive eden etkinlikler olarak 6gretmen rolii
kategorisinin altinda degerlendirilmistir. ilgili alt kategorilerin her biri 6grenmeler iizerinde etkili
olan siire¢ boyunca gerceklestirilen adimlar1 géstermektedir. Ilgili goriislerde égretmen adaylari
yapilan etkinlikleri siralamis ve ilgili etkinliklerin kendi 6grenmelerini nasil etkiledigini
anlatmiglardir. Buna gore 6gretmen adaylar1 en ¢ok Tekrar Etkinliklerinin kalicilik, kavramlari
iliskilendirme ve eksikliklerini zamaninda fark etmeleri agisindan 6grenmeleri iizerinde etkili
oldugunu belirtmislerdir. Ornegin K5 goriisiinii “Mesela final gelince calisiriz diye diisiinmiiyorduk. O
bilgiler stirekli taze kaliyordu yaptigimiz tekrarlar sayesinde. Unutmamamizi sagliyordu. Mesela genel
hatlariyla géremiyorsun, zihin haritast hazirlayinca konunun nelerle iliskili oldugunu daha iyi
anlayabiliyorsun; zihnen géziiniin oniine geliyor, o da giizeldi. Mektup yazma olayimiz; farkli aktiviteler
yapmak eglenceliydi. Konulari tekrar etmistik oluyorduk en azindan yani o konu bizim icin sadece o
konuyu dgren test ¢6z degil de farkli aktivitelere de uygulayabiliyorduk bilgimizi.” seklinde ifade
etmistir.

Ogretmen adaylarinca en ¢ok vurgulanan diger etkinlikler Giris Etkinlikleri (n=10) ve
Gosterme Etkinlikleridir (n=9). Ogretmen adaylan ders dncesinde ¢evrimici ortamda 6grenilecek
konuyu giinliik hayatla bagdastirmaya yonelik etkinliklerin ilgi cektigini ve derste 6grenileceklere
dair farkindalik olusturdugunu ifade etmislerdir. Bunlarin yanm sira dersin yasamin bir pargasi
oldugunu fark etmeyi, 6grenilenlerin anlamlandirilmasini, sonrasinda zihinde canlandirmay1 boylece
akilda kalicilig1 sagladigi belirtilmistir. Buna yonelik olarak bir 6grenci goriislerini su sekilde ifade
etmistir. K10: “Mesela dart tahtasi vardi gegerlik gtivenirlikte. Ben basta baktigimda anlamadim. Bu
ne anlam ifade ediyor. Sonra hani birazcik internetten falan baktim aa demek béyle ifade ediliyormusg
sonra hatta kitapta da gérdiim. Kitapta bile varmis dedim. Gegerlik giivenilirlik deyince dart tahtasi
aklima geliyor. O resim geliyor aklima. Yani giivenirlik gegerlik tanimini belki yapamam ama o hedef
tahtasindan bir sekilde diistinlip cevap verebilirim. Mesela onun altinda da yorum yapmistik ne ifade
ettigini falan. Derse daha iyi bir baslangi¢c olmasini sagladi bende bu konuda. Kalici olmasini sagladi.
Yoksa havada kalabilirdi. Bence iyi oldu bunlar. Yasamisimizin icindeymis ders. Mesela OKS sonucuna
baktigimizda falan ya da sonuglari inceledigimizde ne bilim onlarda ben bu kadar bilmiyordum dlgme
araglarini falan ve bundan sonra da ¢ok isimize yarayacagini fark ettim. Ve 6nceki yasamimizda da ¢ok
isimize yaramigs aslinda biz farkinda degilmisiz.” K2 ve K8 ise bu etkinliklerden bazilarini anlamsiz
buldugunu ve etkinliklerin kendileri icin ¢ok faydali olmadigini belirtmislerdir. Buna yo6nelik olarak
K8: “Cok yani yarari olmad, ¢iinkii cok arastirma yapmadim biraz Google’da arastirma yaptim ama o
kadar icine derine inemedim.” ifadelerini kullanmistir. Ogretmen adaylar ders 6ncesinde yapilan
sinavciklarin da derse hazirlikli gelme agisindan olduke¢a ise yarar oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmen adaylar1 derse hazirlikh geldikleri i¢in yiiz yiize derslerin daha verimli gectigini ve daha iyi
Ogrendiklerini ifade etmislerdir. Buna yonelik bir 6gretmen aday1 gorislerini Ké6: “Sizin o testi
yliklemeniz bizim derse hazirlikli gelmemiz. O iyi oluyordu yani ¢iinkii o sekilde mesela biz hazirliksiz
gelsek hicbir sey bilmesek siz orada bir sey bir piif nokta soyleyeceksiniz ama biz zaten konuyu
bilmiyoruz hani derste de ¢cok anlamamigiz plif noktayi da kagiracagiz. Sonra diyecegiz tekrardan gelip
size soracagiz hocam bu neydi diye ama 6nceden biraz bilgimiz oluyor siz piif noktayi séylediginizde biz
onu daha ¢abuk kavrayabiliyoruz.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylarn gosterme etkinliklerinin ise ogrendiklerini
uygulamalari/denemeleri/pekistirmeleri anlaminda 6grenmeleri lizerinde olumlu etkisi oldugunu
belirtmislerdir. Buna yonelik bir 6gretmen aday1 gortslerini K9: “Sadece anlatip gitseydiniz hicbir
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calisma kdgidi olmasaydi belki ben o konuyu o kadar iyi kavramayacaktim ben éyle diistintiyorum.”
seklinde ifade etmistir.

Gorlismelerde Ogretmen adaylar1 harmanlanmis 6grenme siirecinde 6gretmenin 6nemli
oldugunu belirtmisler ve bu siirecte 6gretmenin rolleri {izerinde durmuslardir. Ornegin bir 6gretmen
aday1 68retmenin énemli oldugu konusundaki goriisiinii K11: “Ben sadece internetten degil sizden
kaynaklandigini diisiiniiyorum sadece internetle olan bir sey degil bu sonugta siz, internet ve sinif
ortami. Sadece internetten Ggrenilemez.” seklinde dile getirmistir. Tablo 3’te 6gretmen adayi
goriislerinden faydalanilarak olusturulan 6gretmenden beklenen roller yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenden beklenen roller kategorisi ve alt kategorileri

Ogretmenden Beklenen f
Roller
Ogrenciye yonelik tutum *(grenciye ve goriislerine deger verme 10

*(grenci ile ilgili olma
*Otorite figliri gibi davranmama
*Kendini agma

Ogrenciyi aktif 10

tutma/Dikkatini cekme

Rehberlik yapma *Yonergeler verme 9
*(grenmelere rehberlik etme

Gidileme 9

Ogretimi Planlama ve *Etkinlikleri hazirlama 8

Diizenleme

Sinif Yonetimi *Sinif atmosferini diizenleme 7
*Sinif diizeni denetleme

Ogretim *Bilinmeyenlerin 68retme 6

*Anahtar kavramlari agiklama
*Konular1 diger konularla bagdastirma
*Anlasilmayanlarin tekrar agiklanmasi
Ogrenci ile yiiz yiize veya 6
cevrimici ortamdan
iletisime gegme

Cevrimici Ortami Yonetme  *Cevrimici materyalleri, sinavciklari vs. 5
ytikleme

) _ *Cevrimici ortamdan alternatif saglama

Ogrenmeleri [zleme *Geribildirim Saglama 5

Sinif i¢i etkilesimi saglama 2

Tablo 3’te gorildiigi lizere ilgili alt kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme siirecinin
etkili olabilmesi icin 68retmene diisen rolleri gostermektedir. Buna gore 6gretmen adaylari
O0gretmenin en ¢ok 6grenciye yonelik tutum (n=10) ve 6grenciyi aktif tutma (n=10) rolleri lizerinde
goriis belirtmislerdir. Ogretmen adaylar 6gretmenin 6grenci gériislerine deger vermesi, 6grenci ile
ilgili olmasj, otorite figiirii gibi davranmamasi ve kendini agmasinin kendilerini rahatlattigini boylece
rahatlikla soru sorabildiklerini, derse katilimlarinin arttigini ve bunlarin 6grenmeleri ag¢isindan
onemli oldugunu vurgulamislardir. Buna yonelik bir 6gretmen adayinin goériisii su sekildedir K5: “Biz
size rahatlikla sorabiliyorduk kafamizin karistigi noktalari ondan sonra yani sinif ortaminda rahattik.
[..] Hani tiniversite 6grencisi olsan da yine de bir ¢cekinme oluyor siz bize bu rahatligi sagladiginiz icin
bence giizeldi hi¢ aklimizda bir sey takildigi zaman direkt hoca bir sey der mi acaba diye bile
diistinmeden direkt soyleyebiliyorduk.”

Ogretmen adaylarinca en ¢ok vurgulanan diger 6gretmen rolii Ogrenciyi aktif tutma (n=10)
olarak belirlenmistir. Bu alt kategoride 6gretmen adaylar1 6gretmenin sorular sorarak, etkinlikler ve
goz temasi ile kendilerini canli tuttugunu ve bunun 6grenmeleri icin 6nemli oldugunu belirtmislerdir.
En yiiksek frekansa sahip bir diger alt kategori 6gretmenin gerek ytiz ytze gerek ¢cevrimici ortamda
rehberlik yapma (n=9) roliidiir. Bu alt kategori altinda 6gretmen adaylar1 6gretmenin yonergelerle
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yol gostermesi ve ekstra sorular ve ac¢iklamalarla 6grenmelere rehberlik etmesinin kendileri ve
ogrenmeleri icin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenin rehberlik yapma rolii ile ayni frekansa
sahip olan bir diger égretmen rolii giidileme (n=9) olarak goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 bu
kategori altindaki ifadelerinde 6gretmenin puanlamalar, rozetler, glizel soézler kullanarak ve
isimlerin ilan edilmesi ile kendilerini 6grenmeye glidiiledigini ve boylece calismalara daha yogun ve
istekli olarak dahil olduklarini belirtmislerdir. Bu ¢alismada kullanilan tasarima 6zgii kutlama
etkinlikleri kapsaminda degerlendirilebilecek olan ve 0gretmen tarafindan gerceklestirilen bu
uygulamalar hakkinda bir 6gretmen adayinin gorisleri su sekildedir K5: “Sorulara cevap verdikten
sonra aferin bravo gibi sézler insani sey yapiyordu hani onore mi ediyor derler éyle oluyordu ondan
sonra motivasyonumuz artirtyordu. Puan vermeniz rozet vermeniz hani sey yaptyordunuz ya puanlar
agiklandiktan sonra listte agitklama kisminda mesela orada insan tamam altta puan yaziyor ama listte
ismini gériince daha ¢ok motive oluyor. Orada tebrik ediyorum iste rozetlerinizi verdim falan.”

En yiiksek frekansa sahip diger alt kategori Ogretimi planlama ve diizenleme (n=8) olarak
bulunmustur. Bu kategoride 6gretmen adaylar1 6gretmenin siirecteki etkinlikleri hazirlamasi ve
stirecin planh ilerlemesinin énemi iizerinde durmuglardir. Ogretmen adaylar1 bu kategoriye ait
gorislerini dile getirirken 6gretmenin planli olmasinin kendileri lizerinde olumlu etkileri oldugunu
dile getirmislerdir. Ornegin K12: “Hocam her sey diizenliydi mesela her hafta ayni giinde ayni saatte
asagi yukar yiikleniyordu materyaller sinavlarimizin saatleri yiiklendigi zamanlari falan hep ayni
dondiitler yani béyle diizenli olmasi gretmenin ilgili oldugunu gésteriyor yani mesela hoca ilgisiz biri
olsa yani benimde ona karsi seyim olur yani ne bileyim hoca da o kadar ilgilenmiyor bende fazla iistiine
diismeyim gibisinden motivasyonum artiyordu enerji geliyordu bana da ben de bir kendime geleyim
diye.” ifadelerini kullanarak 6gretimi planlama ve diizenlemenin 6grenmelerindeki 6nemi {izerinde
durmustur.

Siif yonetimi (n=7) de iizerinde durulan bir diger égretmen roliidiir. Ogretmen adaylar
O6gretmenin bu kategori altindaki gortslerini dile getirirken 6zellikle 6gretim planinin ve siirecin
isleyisinin biitiiniiyle planl olmasindan ve 6grencilerin aktif olmasindan kaynakli sinif yonetiminin
onemine deginmislerdir. Ogretmen adaylar1 6gretmenin bilinmeyenleri 6gretme, anahtar kavramlari
aciklama, konuyu diger konularla bagdastirma, anlasilmayanlari tekrar aciklama islevleriyle 6gretim
(n=6) rolii gerceklestirdigini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin iizerinde cok¢a durdugu bir diger
onemli rol 6gretmenin 6grenci ile ¢evrimici ortamdan iletisime gecmesidir (n=6). Bu alt kategori
altindaki 6gretmen aday1 goriisleri sorulara 6gretmence verilen cevabin aninda olmasinin 6nemli
oldugunu bu durumun égretmenin ilgili olmasinin delili oldugunu, yakinlik dogurdugunu ve konu ile
ilgili kafa karistiracak durumlarin beklenmeden a¢iga kavusmasinda onemli oldugunu
gostermektedir. Bu alt kategoriye ait bir 6gretmen aday ifadesi su sekildedir K8: “[...] Hocam sey
glizeldi mesela size ulasmak direkt oradan ulasabiliyorduk istedigimiz zaman hemen dénlit almak da
hosuma gidiyordu yani rahatti kafama takildigi zaman gece bile olsa yani oraya yazip birakabiliyordum
yoksa ertesi giin bos ver ya deyip giderdik ama hemen doniit alacagimi biliyordum ve yani cevap gelince
rahatliyorduk.”

Cevrimici ortami yonetme (n=5) de 6gretmen adaylarinca vurgulanan 6gretmen rollerinden
biridir. Ogretmen adaylar1 6gretmenin materyalleri, sinavciklari, uygulamalar yiikleyerek ve
erisemeyenlere alternatif saglayarak cevrimici ortami yonettigini belirtmislerdir. Uzerinde durulan
bir diger 6gretmen rolii 6grenmeleri izleme (n=5) olarak goriilmektedir. Ogretmen adaylar1 bu alt
kategori altindaki goriislerinde 6gretmenin 68renmeleri izlemesinin, geribildirimler saglamasinin
ogrenenlerle ilgilendigini gosterdigini ve bunun kendilerini motive ettigini belirtmislerdir. Bu alt
kategoriye ait bir 6grenci ifadesi K5: “ilgili olmaniz ¢cok giizeldi hani bizimle ilgileniyordunuz [ ...] ¢tinkii
ilgileniliyor olmak bir yerde sey yapiyorsun sen ¢alisiyorsun ama yapmasan da umurumda degil ama
sizin umurunuzda olunca beni baska biri umursuyor demek ki benimde umursuyor olmam lazim diye
diistintiyordum [...]” seklindedir. Sinif ici etkilesimi saglama (n=2) da 6gretmen adaylarinca iizerinde
durulan 6gretmen rolii olarak belirlenmistir. Ogretmen adaylarimin bu alt kategori altindaki
goruslerinde 6gretmenin 6grenme yonetim sistemi iizerinde etkilesimleri ger¢eklestirmede 6nci
oldugunu ve bunun 6grenenlerle ilgilendigini gosterdigini ve bunun kendilerini motive ettigini
belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarimin hakkinda en ¢ok goriis belirttigi bir diger bilesen harmanlanmis
O6grenme strecinde kullanilan 6grenme yonetim sistemidir. Bu kategoride 6gretmen adaylari
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kullanilan 6grenme yonetim sisteminin kendileri icin 6nemli olan 6zelliklerine deginmislerdir. Tablo
4’te 6gretmen aday gorislerinin analizi sonucu elde edilen alt kategoriler yer almaktadir (Tablo 4).

Tablo 4. Ojrenme yénetim sisteminin (Edmodo) begenilen ézellikleri kategorisi ve alt

kategorileri
Ogrenme Yénetim Sisteminin (Edmodo) Begenilen Ozellikleri f
Facebook’a benzemesi *Paylasimda bulunabilme 9
*Birbirinin paylasimini ve yorumlarini
gorebilme
*Tasariminin facebook’a benzemesi 7
*Gorsel tasarim
*Bireysel profilin olmasi
*Zaman tiineli gibi en yeniden en
eskiye dogru olmasi
*Duygu ekleme
*Bildirimlerin gelmesi 7
*Duyurular ve hatirlatmalar
Akilli telefona uyumlu yazilimin 7
olmasi
Rozetlerin olmasi 6
Materyallerin haftalik olarak 5
diizenlenebilmesi
Kiiciik sinavciklar (Quizler) *Cesitli soru tarzlar1 kullanmaya imkan 4
yuklenebilmesi veren quiz hazirlama olanaginin olmasi
Odev Yiikleyebilme 3
Odevler-calismalar hakkinda 3
birebir doniit alabilme
flerleme ¢ubugunun olmasi 2
Simirhiliklan *Internet gerektirmesi 3
*Ogrenci-6grenci arasinda 6zel paylasima 2
izin vermemesi 1

*Kismen Ingilizce olmasi

Tablo 4’te goriildigii iizere ilgili alt kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme stirecinde
O0grenme yoOnetim sisteminin 6gretmen adaylarina cazip gelen o6zelliklerini gdstermektedir.
Ogretmen adaylar1 égrenme yonetim sisteminden paylasimda bulunabilme (n=9), birbirinin
paylasimini, yorumlarini gormenin o6nemli olduguna ve bunlarin kendileri i¢in faydalarina
deginmislerdir. Ilgili paylasimlarin 6gretmen ve 6grenenler ile siirekli diyalog halinde olmay1, sinif
arkadaslarim1 (daha yakindan) tanimayir ve onlardan haberdar olmay1 sagladigi, sosyalligi
destekledigi, 6grenci-68renci/6grenci-ogretmen yakinlagsmasini sagladifl ve o6zgiliveni artirdig
belirtilmektedir. Buna yonelik olarak bir 6gretmen aday1 goriislerini su sekilde ifade etmistir K9:
“Zaten hocam edmodo’da égretmen 6grenci muhatap genelde arkadagslarla muhatap olamiyoruz bir
sey oldugu zaman direkt soru sorabiliyoruz iste yorum filan o yénden ¢ok iyi oluyor. Hem dyle hem de
tamam yorumumu yapardim ama ben sonradan tekrar girip bakardim arkadaslarim ne yorum yapmis
ne diisiintiyorlar. Magallah ¢ok giizel fikirleri olan arkadagslarimiz var her seferinde ¢ok farkli orijinal
fikirleri olanlar vardi benim o dikkatimi cekiyordu. Ben okurken agikgast insanlari biraz tanima firsatim
oldu buna inantyorum.”

Ogretmen adaylar1 edmodo’nun tasarimi facebook’a benzediginden (n=7) itici gelmedigini ve
ilgi cekici oldugunu belirtmislerdir. Ornegin K2 edmodo’nun gérsel tasarimina, K5 zaman tiineli
ozelligine deginirken K3 bireysel profilinin olmasina, K7 ise duygu ekleme 6zelliginin sempatikligine
deginmistir. K10 ise “Ben bu gruba yeni geldim yani resimleri oldugundan gérsel olarak tanimamiza
yardimci oluyordu bu kisi o kisiymis falan diyebiliyorsun. O yonden iyi oluyor. Face sanki gereksiz gibi
geldi kiyaslayinca edmodo’nun digerlerinden daha bilgi verici ve faydali oldugunu diistindiim.” ifadeleri
ile begenisini dile getirmistir.
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Ogretmen adaylarinin en ¢ok vurguladig bir diger 6zellik duyurular ve hatirlatmalar yapan
bildirimlerin (n=7) gelmesidir. Ogretmen adaylar bildirimlerin kendileri icin itici giic oldugunu
vurgulamiglardir. Ogretmen adaylarinin en ¢ok vurguladig ve 6nemli gérdiigii bir diger alt kategori
Akilli Telefona Uyumlu Yazilimin Olmasidir (n=7). Ogretmen adaylar1 bu konudaki goriislerinde akill
telefon uygulamasinin materyallere her an her yerde erisim imkani ile dersin siirekli takip
edilebilmesini sagladigim belirtmislerdir. Ornegin K11 bu konudaki gériislerini su sekilde ifade
etmistir: “Her yerde girebiliyoruz notlari okuyabiliyoruz o rahatligi var, her zaman yaninda olmasinin
rahatligi var, telefondan notlart acabiliyordum zaten dedigim gibi notlart okuyabiliyordum telefondan
otobiiste bile acip notlart okuyabiliyordum.”

Gortsmelere katilan 6gretmen adaylar1 edmodo tzerinden verilebilen rozetler'in (n=6)
kendilerini gilidiiledigini belirtmislerdir. Bu konuda K4: “[...] Rozetler alabiliyoruz, hepsini dogru
yapinca ¢esitli rozetler altyoruz bunlar da beni motive ediyor. Puanim daha yiiksek olacak ya da daha
cok sey 6grenmisim diyorum.” ifadelerini kullanmistir.

Ogretmen adaylar1 edmodo’da Materyallerin Haftalilk Olarak Diizenlenebilmesinin (n=5)
klasorlere rahat erisim sagladigini belirtmisler ve klasorlerin diizenli olmasinin ¢alismalari igin
onemine deginmislerdir. Edmodo tlizerinden Kiiglik Sinavciklar (n=4) yapilabilmesi de 6gretmen
adaylarinin iizerinde durdugu 6zelliklerden biridir.

Ug égretmen aday1 ise Edmodo’nun kismen Ingilizce olmasi ve égrenci-6grenci arasinda 6zel
paylasima izin vermemesinin bir simirlilk oldugunu ifade etmiglerdir. Ornegin K1 gériislerini
“Smirliligi internet. Ben de o konuyu anlatmistim sunumunu yapmistim edmodo’yu anlatmistim onlari
anlatirken bile hani baya ilgimizi ¢cekmigsti bizim Biisra’yla o yiizden uygularim diye diisiintiyordum
sadece internet sikintist olur mu acaba diye diistinmiistiim. Bir de sey yok ben arkadasima 6zel bir sey
gonderemiyorum ya sadece size génderebiliyorum ya da gruba atabiliyorum.” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylari cevrimici ders materyallerinin kendileri i¢in énemli 6zellikleri hakkinda da
goris belirtmislerdir. Tablo 5’'te 6gretmen aday goriislerinden faydalanilarak olusturulan cevrimigi
ders materyallerinin 6zellikleri alt kategoriler halinde yer almaktadir.

Tablo 5. Cevrimici ders materyallerinin dzellikleri kategorisi ve alt kategorileri

Cevrimici Ders Materyallerinin Ozellikleri f
Metinlerin dikkat ¢ekici olmasi *Yazim tarzi 10
*Renklendirmeler
*Metinlerin yaziya
bogulmamasi
*Biiylik puntolar ve kalin yazi
tipi
Icerikte saglanan bilgi miktarinin 9
yogun olmamasi
Cevrimici ortamda etkinlik *Strekli ayni tarz etkinliklerin yer 8
cesitliliginin olmasi almamasi
Yazili veya dijital tercihi barindirmasi 2

Tablo 5’te goriildiigii lizere ilgili alt kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme siirecinin
etkili olabilmesi icin cevrimici ders materyallerinin 68retmen adaylari icin 6nemsenen 6zelliklerini
gostermektedir. Ogretmen adaylar1 metinlerdeki gorsellik yani biiyiik ve kalin puntolarin
kullanilmasi, yazilarin agik ve net olmasi, ¢ok fazla yaziya bogulmamasi, 6nemli kisimlarin
renklendirilmesi ilizerinde durmuslardir. Ogretmen adaylar1 metinlerdeki vurgularin gorsellik,
zihinde canlandirma ve 6nemli béliimleri fark etmeyi sagladigini, okuma istegini artirdigini, dikkat
cektigini, motivasyonu artirdigini belirtmislerdir. Buna yonelik bir 6gretmen adayinin goriisii su
sekildedir K9: “Hani séyle bir sey ben dikkat ettigim kadariyla cok acik ve netti. Iste 6nemli yerlerde
birazcik daha vurgulu, yazim, renklendirme vardi. Sikici-klasik diimdiiz bir yazi olsa belki o onemli
nokta o kadar aklimda kalmaz, dikkatinden kagabiliyor bazi seyler. |...]"”

Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu icerikte saglanan bilgi miktarinin yogun olmamasi
(n=9) gerektigini de vurgulamiglardir. Ogretmen adaylarimin goriisleri icerikteki bilgi miktarinin ¢ok
yogun olmasinin motivasyonu diisiiriicii oldugunu gostermektedir. Bu durumu bir 6gretmen aday1
K12: “[...] Sanki béyle en onemli yerler ¢ok fazla uzatmadan kisaca anlatilmis gibiydi. Bdyle konu ¢ok
uzatilinca kafa daha ¢ok karisiyor ya insan okumaktan sey yapmaktan stkiliyor onun igin giizeldi bence
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hani ¢ok uzun degil yorucu degildi.” seklinde ifade etmistir. K1 ise ¢evrimic¢i ortamdaki ders
materyallerinde icerigin tiimiiniin verilmemesinin ve ¢ok ayrintiya girilmemesinin, tabir yerindeyse
fragman gibi olmasinin énemini ve 6grenmesine katkisim su sekilde ifade etmistir: “Internet
lizerinden dnceden hem konuyu 6grenmis oluyorsun bir takim merak ettigin seyler oluyor iste acaba su
nasil oluyor falan diyorsun orada hepsini de agiklamadiginiz i¢in dersi de merak ediyorsun sonra derse
gelince onu daha iyi 6grenmis oluyorsun agikgasi.”

Calisma kapsaminda 6gretmen adaylarina bazi haftalarda sistem tizerinden uygulama 6devi
verilirken baz1 haftalarda sadece okuma 6devi verilmistir. Ogretmen adaylarina bu konudaki
gorisleri soruldugunda ise 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugu (n=8) uygulamali 6devlerin daha
Ogretici oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ancak bazi 6gretmen adaylar1 da uygulamali
Odevleri daha 6gretici bulsalar da her hafta ayni tir etkinliklerin olmasinin sikicilik doguracagini,
bikkinlik olusturabilecegini buna gore ¢evrimici ortamda haftalik etkinlik c¢esitliliginin 6nemli
oldugunu belirtmislerdir. K4: “Siirekli ayni tiir etkinlik olsa insan sikilir art arda stirekli
uygulamali/arastirma olsa ya da sadece okuma olsa sikilir insan. Her seferinde farkli seyler daha dikkat
cekici.”

Calisma baglaminda kullanilan spesifik tasarimda 6gretmen adaylar: yiiz yilize 6grenmeleri
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda ¢evrimi¢i 68renmenin tamamlayicisi olarak gérmektedirler.
Buna yo6nelik olarak K5, K8, K9, K10 ve K11 yiiz yiize derslerde eksik 6grenmelerin tamamlandigini,
derse hazirlikli gelindigi icin daha anlamli 6grenmelerin gercgeklestigini ve bunlarin nasil meydana
geldigini ifade etmislerdir. Buna ydnelik olarak K9: “Sinavciklart ¢éziiyorduk mesela sonra sinifa
geliyorduk sanki bir ders tekrari oluyormus gibi oluyordu. Eksik olan bir sey varsa onu da ekliyorsunuz.
Ayni zamanda géz ardi ettigim, anlamadigim ya da fark etmedigim ayrintilari siz sdyleyince fark edip
yaziyordum. Bence bu en giiclii yanlarindan biri.” ifadeleri ile yliz ylize derslerin ¢evrimici ortamin
tamamlayicisi oldugunu belirtmis ve bunu siirecin en gii¢lii yonii olarak nitelemistir. Ogretmen
adaylan yiiz yiize derslerin kendileri icin 6nemli 6zellikleri hakkinda da goriis belirtmislerdir. Tablo
6'da 6gretmen aday1 goriislerinden faydalanilarak olusturulan yiiz ylize derslerin o6zellikleri alt
kategoriler halinde yer almaktadir.

Tablo 6. Yiiz yiize derslerin 6zellikleri kategorisi ve alt kategorileri
Cevrimici Ogrenmenin Tamamlayicisi Olarak Yiiz yiize Derslerin Onemli Ozellikleri  f

Etkilesimi artiran oturma *U” otuma diizeni 12
diizeni
Rahat ve katilimli sinif atmosferi  *Aktif katilim 12
*Diisiincelere saygi duyulan rahat ortam
Orneklerden kavramin *Derste verilen 6rneklerden, ¢evrimici ortamda 7
kendisine ulasilmasi sadece tanimi verilen kavramin kendisini
tanima
Sunumun niteligi *Sunumlarin zengin olmasi 6

*Ornekler ve soru cevaplarin fazlahg

*Hem tahta hem bilgisayardan sunum

*Renkli ve az yazi kullanilmasi

*Her seyin degil onemli 6zelliklerin
vurgulanmasi
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Tablo 6’da goriildiigi Uzere ilgili alt kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme siirecinin
etkili olabilmesi icin yiiz yiize derslerden beklenen ézellikleri gostermektedir. Ogretmen adaylar
eldeki calisma kapsaminda oturduklar1 “U” oturma diizeninde 6gretmenin herkese esit mesafede ve
tiim Ogrencilerin esit gibi oldugunu, herkesin her yeri rahatlikla gorebildigini ve rahatlikla
duyabildigini vurgulamislardir. Diger yandan oturma diizeninin géz temasini ve yiiz yiize etkilesimi
artirdigini, daha sicak bir ortam, sinif atmosferini takip edebilmeyi ve sinif arkadaslarini1 gortince
motive olmay1 boylece derse daha ¢ok katilmay1 sagladigini belirtmislerdir. Buna yonelik olarak bir
O0gretmen aday1 gorislerini su sekilde ifade etmistir K12: “Normal sinifta sey oluyor hocam, nasil
anlatayim. Boyle sanki yanimdakiyle ben varmisim baska hi¢c kimse yokmus gibi hissediyorum ben. Ama
onda boyle herkes i¢ ice boyle hepimiz seydeyiz, ders ortamindayiz falan gibi. [...|Herkesin not aldigini
gortiyorsun diyelim. Motive oluyorsun. Hani ben de derse sey yapayim, hani énemli seyleri ben de not
alayim yazayim falan gibisinden ya da herkes derse katiliyor diyelim derse daha ¢ok ddhil oluyor insan.
[...]”

Ogretmen adaylar yiiz yiize derslerde rahat ve katihml simif atmosferinin de kendileri icin
onemli olduguna deginmislerdir. Yiiz yiize derslerde disiincelere saygi duyulmasinin ve derse
hazirlikli gelmelerinin rahat bir ortam sagladigini dolayisi ile katilimin arttigini ve derslerin daha
eglenceli gectigini belirtmisler; bunun 6grenmelerine olan katkilarini ifade etmislerdir. Buna yonelik
bir 6gretmen adayinin gorisleri K10: “Tartismalarda hani siz soruyordunuz bu konuda ne
diistintiyorsunuz falan diye ne bileyim o konularda pek fikrimi beyan eden insanlardan degilim derste
benim i¢in ¢ok rahattl. O konuda ne diisiindiigiimii rahatca séyledim. Bu da benim igin ¢ok iyi oldu
aklimda daha kalici oldu.” seklindedir.

Calisma kapsaminda 6gretmen adaylari ¢evrimici ortamda kavramlarin tanimlari teorik olarak
yer aldigindan (¢evrimici ortamda 6rnek yok) sinif icerisinde verilen 6rneklerden yola ¢ikarak
kavrami bulmaya calisiyorlardi. Ogretmen adaylar sinif igerisinde verilen érneklerden yola gikilarak
kavramin kendisine ulasilmasinin (n=7) da kendilerini zihnen canl tuttugunu ve memnuniyetlerini
ifade etmislerdir. Buna yénelik bir 6gretmen aday1 goriisii su sekildedir: K5: “[...] Ornekler tizerinden
gitmistik, bence giizel oluyordu biz kavrama daha énceden ¢alisip geldigimiz icin kavram hakkinda az
cok bir sey biliyoruz. Bizim icin 6nemli olan bu kavram nerede kullaniliyor érnekleri neler onlari
o6grendigimiz zaman zaten genel olarak da kavrami anliyorduk. Hani soyle bir sey puzzle gibi
diisiintirsek derse gelmeden dnce puzzle’'in birkag parcasini biliyoruz kafamizda bir seyler eksik. Siz bize
kavrami dogrudan verseniz alin puzzle bu deseniz belki hani biz eksik parcalari orada géremeyiz ama
ornekler vererek eksik parcalar tamamlaniyor en sonunda genel puzzle'i gérebiliyoruz bu giizel bir sey.”

Ogretmen adaylar yiiz yiize derslerdeki sunumlarin zenginliginin (n=6) de énemli oldugunu
belirtmislerdir. Bu baglamda sunumlarda érnekler ve soru cevaplarin fazla olmasinin, hem tahta hem
bilgisayardan sunum yapilmasinin, bilgisayar ortamindaki sunumlarda renkli ve az yazi kullanilmasi
ile her seyin degil 6nemli 6zelliklerin vurgulanmasinin 6grenmeleri icin 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir.

Yapilan goriismeler harmanlanmis 6grenmede 6lgme degerlendirme siirecinin de stirecin
verimliligi agisindan o6nemli oldugunu gostermektedir. Buna gore o6gretmen adaylari Olgme
degerlendirmede kendileri icin énemli 6zellikler hakkinda da goriis belirtmislerdir. Tablo 7’de
ogretmen aday1 goriislerinden faydalanilarak olusturulan Olgme Degerlendirme Siirecinin Ozellikleri
alt kategoriler halinde yer almaktadir (Tablo 7).

Tablo 7. Olcme degerlendirme siirecinin ézellikleri kategorisi ve alt kategorileri

Olgme Degerlendirme Siirecinin Ozellikleri f
Olgme degerlendirmelerin siirecteki 12
etkinliklerin tiimiinii kapsamasi

Her bir ¢alismaya doniik geribildirimlerin *Donttlerin diizenli ve seri olarak 10
verilmesi verilmesi

*Calismalarda 6zgiinliige 6nem
verilmesi ¥*Puanlamalarin ilan
edilmesi

*Bireysel veya toplu doniit secenegi
sunulmasi
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Tablo 7’de goriildigii tzere ilgili alt kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme siirecinin
etkili olabilmesi icin Olgme Degerlendirme Siirecinde 6gretmen adaylari icin énemli olan 6zellikleri
gostermektedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin hepsi (n=12) dl¢me degerlendirmenin siirece
doniik olmasi gerektigini; bunun kendilerini stirece dahil edici, daha 6gretici, hatirda tutmay1 ve
O6grenmeleri artirici bir rolii oldugunu belirtmislerdir. Buna yonelik iki 6gretmen adayinin gortisii su
sekildedir K1: “[...] Yani séyle mesela adim adim yaptigim seyler bir anda hepsini toplayip yaptigim
seylerden daha iyi benim icin.” K8: “[...] Yani daha kolaydi hem de daha kalici oldu ébiiriinde direkt
vizeye kadar calisiyoruz vizeden sonrasi zaten vizeden ¢ikinca unutuyoruz sonra finale gelince finale
tekrar calistyoruz finale kadar tekrar finalden ¢ikinca da unutuyorduk.”

Ogretmen adaylarinca en ¢ok vurgulanan diger alt kategori her bir calismaya doniik
geribildirimlerin (n=10) verilmesidir. Ogretmen adaylar1 bu konudaki goriislerini ifade ederken
geribildirimlerin yanlislarin tekrarlanmamasi ve dogrusunun 6grenilmesi icin gerekli oldugunu;
geribildirimlerin motive edici, 6gretici, akilda kalicihigi ve 6grenmeleri artirici bir roli oldugunu
belirtmislerdir. Buna yonelik olarak K5 goriislerini “[...] Déniitiin olmasi da ¢ok iyi oluyordu sonugta
égreniyoruz ama dogru mu 6greniyoruz yanlis mi 6greniyoruz. Sinavcik yapityoruz yanlisimiz var ama
niye yanlis ¢iinkii biz yaparken bize ¢cok dogru geldigi icin o sikki isaretliyoruz ama sonradan déntit
olarak ha ben bunu kagcirmisim demek ki dememiz gtizel oluyordu yani bir daha ki soruda buna dikkat
edecegim. [...]” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen adaylan bu siirecte geribildirimlerin calismalarin hemen ardindan diizenli ve seri
olarak ilan edilmesi, ¢calismalarda 6zgiinliige 6nem verilerek puanlama yapilmasi, puanlamalarin ilan
edilmesi ve bireysel veya toplu geribildirim segenegi sunulmasinin 6nemli oldugu iizerinde
durmuslardir.  Ogretmen adaylar1 goriislerini dile getirirken calismalarda o6zgiinliige 6nem
verilmesinin kendileri icin motive edici, derse katilimi saglayici oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda
K4 goriislerini dile getirirken su ifadeleri kullanmistir: “Ben bir konuda yorum yapmay! seviyorum.
Ancak gecen sene de bagka derste ayni seyler oldu internetten alinan ¢iktiyla benim kendi diistincelerimi
yazdigim yorum ayni puanda. Hatta benimkinin daha diisiik puan aldigini gériince sogumustum belli
bir stire sonra yapmamaya baslamistim bu da puanimi hi¢ etkilememisti. O zaman kafamdan gecti
dedim ki bunlar havada kalan seyler sadece formalite. Cok canim sikilmigsti o yiizden hig icimden gelmedi
ama bu éyle degil. Ilk basta bu dersin baslarinda yorumlar yaptik ve puanlamalar gériince dedim ki
diisiincelerim onemli o zaman ben bunun devamini saglarim.”

Ogretmen adaylar1 geribildirimlerin diizenli ve seri olarak verilmesinin ve puanlamalarin
herkesin gorebilecegi sekilde ilan edilmesinin 6grenmelerinde ve 6grenmelerini planlamalarinda
kendilerine yardimci oldugunu ve degerlendirmelerin objektifligi hakkinda kanit oldugunu ve bunun
kendileri i¢in 6nemini dile getirmislerdir. Ornegin K5 su ifadeleri kullanmistir: “[...] Insan bir sey
yapiyor ve karsiligint gérmek istiyor tabi ki de mesela sinavciklart yapsaydik yapsaydik siz en son
(ddonem sonu) sinavciklardan bunu aldiniz deseydiniz biz diyecektik hani aklimizda stiphe olusabilirdi
hani ama belki de ben bu sinavciktan tam puan almistim aslinda gibi. Kafa karisikligi olabilirdi ama
geribildirimlerin béyle her hafta her hafta olmasi bizim en azindan stireci siirekli takip etmemizi sagladi
o puanlarin diizenli olarak yayinlanmasi seni tetikliyor ve hani benim suradan iki sinavcik eksigim var
bundan sonra sinavciklart daha iyi yapmam lazim diye kendi 6gretimimi kendim planlayabiliyordum.”

Calisma kapsaminda 6gretmen adaylarina bazi haftalarda bireysel doniitler verilirken bazi
haftalarda toplu déniitler verilmistir. Ogretmen adaylarina hangi déniit tiiriinii daha ¢ok tercih
ettikleri soruldugunda ise baz1 6gretmen adaylar1 bireysel dontitleri tercih ederken daha az sayida
O0gretmen aday1 toplu doniitlerin daha islevsel oldugunu belirtmistir. Yani goériismeler 6grenci
O6grenmeleri icin calismalara yonelik olarak ilgili stirecte bireysel veya toplu doniit secenegi
sunulmasinin 6nemli oldugunu gostermektedir.

Ogrenci-ogrenci etkilesimi de harmanlanmis 6grenme siirecinin énemli bilesenlerinden biri
olarak bulgulanmistir. Goriismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda 6grenci-6grenci
etkilesimlerinin cevrimici ve ylz yiize ortamlarda gerceklestigine doniik iki ayr1 alt kategori ile
isbirligi halinde ¢calismalar kategorisi olmak tizere toplamda ii¢ alt kategori ortaya cikmistir. Tablo
8'de oOgretmen aday1 gorislerinden faydalanilarak olusturulan 6grenci-68renci etkilesimi
kategorisine ait alt kategoriler yer almaktadir (Tablo 8).

Tablo 8. Ogrenci-égrenci etkilesimi kategorisi ve alt kategorileri
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Ogrenci-Ogrenci Etkilesimi f
Isbirligi halinde calisma *Yiiz yiize derslerde isbirligi halinde galisma 12
*Ders disinda isbirligi halinde ¢alisma

3
Cevrimici ortamdaki etkilesimler  *Digerlerinin ¢evrimici paylasimlarinin 10
okunmasi
Yiiz yiize derslerdeki *(grenenlerin sinif ici katilimi, gériislerini 10
etkilesimler ifade etmeleri, sorular1

Tablo 8'de goriildiigii lizere 6grenci-0grenci etkilesimi kategorisinin altinda yer alan alt
kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme stirecinde dgrenci etkilesimlerinin hangi ortamda ve
nasil gerceklestigini gostermektedir. Buna gore 6gretmen adaylari ¢cevrimici ortamda birbirlerinin
cevrimici paylasimlarini okuyarak yiiz yiize derslerde ise 68rencilerin sinif i¢i katilimi, goriislerini
ifade etmeleri, sorulari ile ger¢eklestigini belirtmislerdir.

Cevrimici ortamdaki o6grenci etkilesimlerine yonelik Ogretmen adayr goriislerinin bu
etkilesimlerin nasil gerceklestigine ve faydasina odaklandigi goriilmektedir. Ornegin zorluk
cektiklerinde  birbirlerinin  goriislerinden  faydalandiklarini  ve  kendi yazacaklarini
zenginlestirdiklerini, arkadaslarinin yazdiklarin1 okuyarak yeni seyler 6grendiklerini ve tekrar
ettiklerini, bakis agilarim1 gelistirdiklerini, farkli a¢ilardan bakabildiklerini, yorum yapmalarini
gelistirdiklerini, kendilerini arkadaslariyla karsilastirarak degerlendirdiklerini ve arkadaslarinin
cevrimici ortamdaki etkinliklere katilmalarinin kendileri icin de motive edici oldugunu ifade
etmislerdir. Buna yonelik iki 6gretmen adaymin gériisleri su sekildedir K12: “Iste hocam edmodo’da
en basta mesela diger arkadagslarimin fikirlerini gériiyordum. Ondan sonra kendim yorum yapityordum
ne bileyim hani asagi yukari sey yapiyorum diisiintiyorum acaba ayni seyleri mi diistiniiyoruz falan
yorumlarimizi karsilastiriyorum. Orda da ben kendimi gortiyordum. [...] Diyorum ilging diyorum hig¢
aklima gelmedi diyorum. Mesela basta tahmin edemiyor insan bazi gecerlik gtivenirlik biraz karisikti
ben birka¢ yorumdan sonra yorum okuduktan sonra da onunla mi ilgiliymis dedim mesela ilk
gordiigiimde hi¢c anlamamistim onu dersle alakasini égrendikten sonra giizel oluyordu yani. Bir de
mesela kolay kolay ben dersle ilgili bir seyler ne bileyim ders disinda séylerimde arkadagslarimla falan
oturup da bdyle yapici elestiriler yapmam ya da ciddi béyle o da giizel oluyor yani insan sey yapiyor ne
bileyim diistincelerini siizgecten geciriyor falan yaziyor, giizel oluyor.”

K7: “Hani onlarin katildiklarini goriince biraz sey oluyordum hani ben de bunlari yapabilirim
arkadasglar zaten yapmigslar ben de yapabilirim. Sonucta arkadagslarimla ayni derse giriyorum o sey o
6zgiiven geliyor bana.”

Yiiz ylize derslerdeki oOgrenci etkilesimlerine yonelik 6gretmen adayr goriislerinin de
etkilesimlerin nasil gerceklestigine ve arkadaslarindan 6grenmeye odaklandigi goriilmektedir. Buna
yonelik K5’'in goriisleri su sekildedir: “Mesela dersteki o soru cevaplarla derse aktif olarak
katilabiliyorduk ya mesela aklint o an bir sey karistirdi mesela bazen baska bir arkadas soruyordu
aslinda senin hi¢ aklina gelmeyen karmasik bir sey onun sdylemesiyle sen de 6grenmis oluyordun.”

Goriismelerde 6gretmen adaylarinin tiimii yiiz ylize derslerde grup olarak calismak istedigini
ancak 12 6grenciden 9’u sinif disinda bireysel olarak calismay tercih ettigini belirtmistir. Yiiz yiize
derslerde isbirligi halinde ¢alismak istedigini belirten 6gretmen adaylari1 goriislerinde isbirligi
halinde ¢alismanin kendilerine ve 6grenmelerine katkilarindan s6z etmislerdir. Sinif disinda bireysel
olarak calismay tercih eden 6gretmen adaylarina goriislerinin nedenleri soruldugunda ise ortak
zaman olusturma, gérev listlenme, goérevi paylasma ve gorev hakkinda ortak bir goriis olusturma gibi
problemler yasadiklarini ifade etmislerdir. Ornegin K5 isbirligi halinde ¢alisma hakkindaki
goruslerini su sekilde ifade etmistir: “Derste bir arkadagsin yaninda birlikte yapabiliyorsun belki sen
oray1 anlamadin o iyi anladi sana yardimci olabiliyor orada. Derste giizel de ders disinda ¢ok sey degil
bence ciinkii hani ¢ok fazla zamanimiz olmadigi icin bir araya gelmek zor oluyordu ondan dolayi da
birlikte yapinca biraz daha ¢ok iistiine diisemiyorsun édevin. Yani bireysel yapsan mesela bir saatini
ayirirsin yaparsin biter gider ama arkadaginla sen kendin yapiyorsun o bir yerini begenmiyor belki
sonra sen onun yaptigini begenmiyorsun boyle vakit uzuyor uzadikga sen sikiliyorsun o kétii oluyor.”

Ogrenci rolii de bir tasarimdan beklenen verimin alinabilmesi icin 6nemli bilesenlerden biri
olarak goriilebilir. Bu yoniiyle bir 6gretmen adayinin su ifadeleri 6nemli olabilir K12: “Her ders
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6grenilebilir yeter ki 6gretmen gérevlerini yani ne bileyim sorumluluklarini yerine getirsin égrenci de
kendine diisenleri zamaninda ve yerinde yapsin.”

Asagidaki tabloda o6grenci goriislerinden faydalanilarak olusturulan 6grenci rolleri
kategorisine ait alt kategoriler yer almaktadir (Tablo 9).

Tablo 9. Ogrenci rolleri kategorisi ve alt kategorileri

Ogrenci Rolleri f

AKktif katilim *Yiz yiize etkinliklere katilim
*Cevrimigi etkinliklere katilim

-
N

Dersi dinleme

Derse diizenli devam etme
Anlamak i¢in caba gosterme
Gorevleri zamaninda yerine getirme
Anladigini gésterme

Gunlik hayati ile bagdastirma
Ogretmen ile iletisime gecme

== RN W

Tablo 9’da goriildiigii lizere 6grenci rolii kategorisinin altinda, alinan en yliksek frekanstan en
diistik frekansa dogru sirasiyla yiiz ylize ve ¢evrimici etkinliklere aktif katilim, dersi dinleme, derse
diizenli devam etme, anlamak i¢in caba gdsterme, goérevleri zamaninda yerine getirme, anladigini
gosterme, dersi glnliik hayati ile bagdastirma ve 6gretmen ile iletisime gecme alt kategorileri yer
almaktadur. flgili alt kategorilerin her biri harmanlanmis 6grenme siirecinden beklenen verimin
alinabilmesi icin 6grenciye diisen rolleri gostermektedir. Ogretmen adaylarinca en ¢ok vurgulanan
roliin aktif katiim (n=12) oldugu goriilmiistiir. Bir 6gretmen aday1 derse aktif katilarak daha iyi
6grendigi konusundaki gortslerini su sekilde ifade etmistir K6: “Tabi ki bizim aktif katilmamiz
gerekiyordu. Bizim mecbur o an onu 6grenmemiz gerekiyordu [...]Yani égrenci her seyde aktif olmali,
égretmeni dinlemeli, 6grenmeli. Yani onlar sayesinde ben tabi ki daha iyi 6grendim. Finale ¢alisirken o
kadar bu bilgileri sadece finalde 6grenmeye calissam benim bir hafta énceden ¢ok iyi calismam lazimdi.
Bir de hani mesela ben gidecegim bir hafta boyunca bu nasildi ya su nasildi ya beni ¢ok yoracakti yani
daha ¢ok strese koyacakti. Yani bu sekilde daha iyi 6grendim tabi ki.”

Cevrimici ortamda paylasilan motive edici sozler, videolar, resimler yani “Ders Dis1 Cevrimici
Paylasimlar” hakkinda da 6gretmen adaylarinin tiimi (n=12) bu uygulamadan memnun kaldiklarini
ve ders dis1 ¢evrimici paylasimlarin sagladig1 faydalar dile getirmislerdir. Bu baglamda 6gretmen
adaylan ilgili paylasimlarin kendilerini motive ettigini, ortami monotonluktan kurtardigini ve
0grenci 6gretmen iletisimini artirdigini vurgulamislardir. Bu konuda K5 gortistiini “[...] yani sey degil
mesela acaba hoca ne paylasti diye bakiyorduk yine sinavcik koymus demiyorduk da bu sefer farkl bir
sey koymus diyorduk. O siteye baktigin zaman iiff sadece élgme degerlendirme degil de a video da
paylasiliyor mesela bazen dzel giinleri de kutluyordunuz ya orada ya farkli bir seyler de oluyordu.”
seklinde ifade etmistir.

“Bu derste kullanilan yoéntemin baska derslerde de kullanilmasini ister miydin? Istiyorsan
hangi derslerde? Neden?” sorusuna karsilik 6gretmen adaylarinin timiiniin (n=12) olumlu yanitlar
verdigi goriilmistiir. Ogretmen adaylarinin 8'i yéntemin tiim derslerde, bunlardan 3’ii tiim derslerde
ozellikle egitim bilimleri derslerinde 4’'ii ise sayisal olmayan derslerde kullanilabilecegini
belirtmislerdir. Ornegin K5: “Yani ciinkii sadece vize final olup bitmiyordu bizim artik aklimizda ne
kaldiysa o dersi aldik m1 aldik bitti gitti degil de hani stirekli belki seneye sorsaniz bu konuyla alakali
cok kalict bir 6grenme sagladi bizim acimizdan. Bu sebepten diger derslerde de uygulansa ayni kalici
6grenmeyi saglayabilirdik.” ifadeleri ile siirecte kalici 6grenmeler gerceklestiginden bu derste
kullanilan yontemin baska derslerde de kullanilmasini istedigini belirtmistir.

Ogretmen adaylarinin “Sence Olgme ve Degerlendirme dersinde aldigimz egitimlerin en zayif
yonii/yonleri nelerdi?” sorusuna oOgretmen adaylarinin biiytik ¢ogunlugu (n=10) siirecin zayif
yoniini strekli diizen gerektirmesi olarak ifade etmis 2 6gretmen adayi ise silirecin zayif yoni
olmadigini dersin biitiinlinden memnun kaldiklarin belirtmistir.

“Ogretmen adaylarinin bu dersi bir ciimle ile 6zetlemen gerekirse ne sdylerdin?” sorusuna
verdigi yanitlar 6gretmen adaylarinin dersi verimli, etkin katildiklari, eglenceli ve kalic1 olarak
gordiiklerini gostermektedir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Eldeki arastirmanin amaci ¢ercevesinde gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda harmanlanmis 6grenmenin etkili bilesenlerine dair 6gretmenden beklenen roller,
tasarima 0zgi etkinlikler, 6grenme yoOnetim sisteminin o6zellikleri, cevrimi¢i 6grenmenin
tamamlayicisi olarak yiiz yiize dersler, ¢cevrimici ders materyallerinin 6zellikleri, 6grenci-6grenci
etkilesimi, 6l¢gme-degerlendirme stireci, 6grenci rolii ve ders dis1 cevrimici paylasimlar olmak iizere
dokuz kategori belirlenmistir. Goriildiigl ilizere ortaya ¢ikan kategorilerin tiimii ders siirecine ve
ogretmen, materyaller ve tercih edilen OYS gibi ders siirecine dahil olan bilesenlere aittir.

Literatiirde harmanlanmis 6grenmenin etkili bilesenlerini farkli perspektiflerden ele alan
farkll calismalar yer almaktadir. Ornegin Delialioglu (2004) calismasinda hibrit bir dersin etkin
alanlar ile ilgili 6grenenlerin algilarini anlamak ve aciklayabilmek i¢in Reeves ve Reeves’in (1997)
catisinl kullanarak kapsamli bir analiz yapmistir. Delialioglu'nun (2004) bulgular1 dersin web-
sitesinde verilen icerikte saglanan bilgi miktarinin, bilis iistii destek gereksiniminin, 6zgiin 6grenme
etkinliklerinin, isbirlikci 6grenmenin, gidii kaynag1 ve tiirliiniin, bireysel 6grenme ve internet
erisiminin 6grencilerin hibrit dersteki 6grenmelerinde 6énemli rol oynadigin1 gostermistir. Naaj,
Nachouki ve Ankit (2012) harmanlanmis 6grenmenin niteligini belirlemede 6grenci memnuniyetinin
onemli bir faktdr oldugunu ve bunun O6gretici, teknoloji, simif yonetimi, etkilesim ve 6gretim
faktorlerinin birlesiminden etkilendigini belirlemislerdir. So (2009)nun calismasinda ise
goriismeler harmanlanmis derslerin basarisinin yiiz ytlize etkilesim, dersin 6gretim elemani, anlamh
isbirlikli 6grenme ve teknoloji bilesenlerinin entegrasyonu ile iligkili oldugunu gostermistir. Lim ve
Morris (2009) 6gretim tasariminda 6gretmenin niteligi, 6grenme aktivitesinin niteligi, 6§renme
destegi ve calisma yilikii olmak {izere dort dnemli degiskeni vurgular. Ginns ve Ellis (2007)’in
calismasinda da harmanlanmis 6grenmedeki ¢evrimici ortam bilesenlerine dair nitelikli e-6gretim
(6gretmenin geribildirim saglamasi, motive etmesi, etkilesimi canlandirmasi, yoneltmelerde
bulunmasi, iletisim kurmasi gibi), nitelikli e-kaynaklar (yiiz yiize ve ¢evrimici dersler arasindaki
uyum, materyallerin ilgi ¢ekici hale getirilmesi), uygun isyiikii (yeterli zaman ve asir1 olmayan
isylikii) ve 6grenci etkilesimi (digerlerinin ¢evrimici gonderileri) olmak iizere 4 faktor belirlenmis;
her bir faktoriin altinda da alt 6geler siralanmistir. Yukarida siralanan arastirmalar égreticinin,
o6grenme etkinliklerinin/68retimin niteliginin, is yiikiiniin, saglanan destegin, etkilesimin ve
kullanilan teknolojinin dnemli oldugunu gostermektedir. Goriildiigu iizere siralanan ¢alismalarda
elde edilen sonuglar bu calisma sonuglan ile paralellik géstermektedir. Ornegin Ginns ve Ellis
(2007)’in ¢alismasinda nitelikli e-6gretim faktoriiniin altinda 6gretmenin etkilesimi canlandirma,
geribildirim saglama, motive etme gibi islevlerine yer verilmistir. Sayilan islevler bu ¢alismada da
O6gretmenden beklenen roller kategorisinde ortaya ¢ikmistir. Literatiirde kurumsal faktorlerin de
harmanlanmis 6grenme derslerinin etkililiinde énemli oldugu farkli ¢alismalarda bulgulanmistir
(Bonk, Kim, Oh, Teng & Son, 2007; Graham, Woodfield & Harrison, 2013; Nazarenko, 2015; Poon,
2012; Taplin, Kerr & Brown, 2013; Taylor & Newton, 2013). Ancak bu ¢alisma kurumsal diizeyde
harmanlanmis 6grenme kapsaminda gercgeklestirilmediginden bu ¢alismada bdyle bir bulguya
ulasilamamistir. Daha dnce de belirtildigi gibi calismada ortaya ¢ikan kategoriler ders stireci ve ders
slirecine dahil olan bilesenlere dairdir.

Ozellikle belirtmek gerekir ki literatiirde harmanlanmis 6grenmenin etkili bilesenlerini ele
alan teorik bir ¢atiya rastlanmamistir. Her ne kadar Delialioglu (2004)'nun ¢alismasinda teorik bir
cerceve (Reeves ve Reeves, 1997) kullanilmissa da bu cati yalnizca ¢evrimici ortamlar icin
gelistirilmis olup teknolojik gelisimleri iceren bir 68e barindirmadigindan giiniimiizde teknolojik
gelismeler 15181nda giincellenmeye ihtiyaci oldugu séylenebilir. Bu cati egitim felsefesi, 6grenme
teorisi, amaca yonlendirme, isleme yonlendirme, giidii kaynagi, 6gretmen rolii, bilis-tistii destek,
isbirlikci 6grenme, kiiltiirel duyarlilik ve yapisal esneklik bilesenlerinden olusmaktadir. Diger
yandan Chickering ve Gamson (1987) tarafindan yiiz yiize 68renme ortamlarinin niteligi i¢in
gelistirilen yedi ilke teknolojik gelismelerin 6grenme ortamlarina yansimasi ile giincellenerek yeni
halini almis (Chickering & Ehrmann, 1996); cesitli calismalarda teorik ¢erceve olarak kullanilmistir
(Kocaman Karoglu vd., 2014). Ogrenci ve dgretim elemam arasi iletisim, 6grenciler arasi isbirligi,
aktif 6grenmeyi artirma, destekleyici anlik geribildirim, etkinlikleri zamaninda yapma, iist diizey
ulasilabilir beklentiler, farkli yetenekler ve 6grenme stillerine duyarli olma olarak siralanabilecek bu
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ilkeler cevrimici derslerde yeni teknolojilerle birlestirilmis olsa da eldeki calismay1 kapsayacak
diizeyde zengin olmadig diisiiniilmektedir. Ornegin 6grenci ve 6gretim eleman arasi iletisim ilkesi
bu calismada dgretmenden beklenen roller kategorisinde elde edilen alt kategorilerden yalnizca
birini olusturmaktadir. Harmanlanmis 6grenmeye dair teorik c¢alismalara ihtiya¢ oldugu farkh
calismalarda da vurgulanmistir (Drysdale, Graham, Spring & Halverson, 2013; Graham, 2013). Bu
baglamda eldeki ¢calismanin alandaki teorik yapiya katki saglayacagi s6ylenebilir.

Donnelly (2010) harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6gretme ve 6grenmenin son derece
tutarsiz ve degisken oldugunu bu sebeple yliiz ylize ve cevrimig¢i ortamlar arasindaki siiregenligin ve
uyumun hayati oldugunu vurgular. Bu yiizden ¢alismasinda kusursuz birlesimi ifade eden harmonize
terimini kullanir. Benzer sekilde Hsu (2011) ve Korr, Derwin, Greene ve Sokoloff (2012)
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda kesintisiz yani stirekli devam eden 6grenme hissinin cevrimigi
ve siif ici 6grenme arasindaki iliskinin kurulamamasindan etkilendigini ve bunun spesifik bir
etkinlige odaklanmaktan ziyade 6grenme aktivitelerinin gereksiz ¢ogalmasi ile sonuglanabildigini
ifade eder. So ve Bonk (2010)'un belirttigi gibi baz1 6grenme etkinlikleri yiiz ylizeden ziyade
cevrimici etkilesimler icin daha uygundur. Harmanlanmis 6grenme sinif icerisinde gerceklestirilen
etkinliklerin bir kisminin teknoloji ortamina tasinmasi yani yer degistirmesi gibi basit olarak
algilanmamalidir. Bu bakimdan harmanlanmis 68renmenin yiiz yiize dersleri nasil iyilestirecegi,
etkilesimi sinif disina nasil yayacag tlizerine diisiiniilmelidir (Donnelly, 2010; So & Bonk, 2010).
Nitekim So ve Bonk (2010)’a gore harmanlanmis 6grenme ortamlarinin tasarim ve uygulamasi etkili
icerik sunumu, bilgi transferi ve 6grenenler arasindaki etkilesimi desteklemek iizere yiiz yiize ve
cevrimici dersler arasinda a¢ik bir biitlinlesmeyi gerektirir. Her iki ortamin bu sekilde birbirine gore
ayarlanmasi yani amagl olarak tasarlanmasi siireklilik hissini gelistirir. Literatiirde vurgulanan bu
stireklilik duygusunun saglanmasi icin Kuantum 6grenme dongiislinlin bazi asamalarinin yiiz yiize
bazilarinin ¢evrimi¢i ortamda gergeklestirildigi daha 6nce belirtilmisti. Bu minvalde 6gretmen
adaylarina stirecte bazi asamalarin ¢evrimici ortamdan bazilarinin ise yiiz ylize yapilmasi hakkinda
ne diisiindiikleri sorulmustur. Ogretmen adaylan siirecin bir biitiin halinde devam ettigini, her
etkinligin birbiriyle baglantili ilerledigini, siirecin, tabir yerindeyse bir zincirin halkalar seklinde
ilerledigini, cevrimici ile yiiz yiize ortam arasinda siireklilik oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler
siirecin etkisiyle daha iyi 6grendiklerini ve o6grendikleri arasinda bag kurabildiklerini ifade
etmislerdir. Bu baglamda, elde edilen sonuglara gore ¢alisma kapsaminda kullanilan Kuantum
6grenme dongiisiiniin ve kullanim tarzinin harmanlanmis 6grenme ortamlarindaki iki ortam (ytiz
yluze ve cevrimici) arasindaki uyumu ve siireklilik duygusunu saglayici oldugu ifade edilebilir.
Dolayis1 ile bu calismada kullanilan tasarimin 6grenme ortamlari arasindaki siiregenligi ve
devamlilik hissini saglamasi1 noktasinda ileriki harmanlanmis 6grenme tasarimlarinda
kullanilabilecegi sdylenebilir. Ayrica ¢alismanin sonuglarini dogrulamak ve detaylandirmak igin ilgili
tasarim farkli diizeyde egitim kademelerinde ve farkl derslerde kullanilarak etkililigi arastirilabilir.

Katilmailar gerceklestirdikleri etkinlikler araciligl ile daha kolay ve kalici 6grendiklerini,
gerceklestirdikleri etkinliklerin anlamli 6grenmelerini sagladigini ifade etmislerdir. Buna gore bu
sonuclarin literatiirde kuantum 6grenme dongiisiiniin 6grenmeyi dinamik, kolay ve kalic1 kildigi,
Ogrenenlerin uygulama yapmalariny, icerigi 6grenenler i¢cin anlamh kilmay1 sagladigi ve 6grenenleri
O6grenmeye dahil ettigi bilgisini dogruladig1 (DePorter vd., 1999) ifade edilebilir.

Gorismelerde Ogretmen adaylari harmanlanmis 6grenme siirecinde 6gretmenin 6nemli
oldugunu belirtmisler ve bu silirecte 6gretmenin rolleri iizerinde durmuslardir. Literatiirde
harmanlanmis 6grenme derslerinin basarisinda 6gretmenin 6nemli oldugunu goésteren benzer
calismalara da rastlanmaktadir (Delialioglu, 2004; Garnham & Kaleta, 2002; Ginns & Ellis, 2007;
Nazarenko, 2015; Sloman, 2007; So, 2009). Lewis (2009)’in de belirttigi gibi bir 6gretmen ve plan
olmadan teknoloji bir hictir. Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda 6gretmenden beklenen roller
literatiirdeki ilgili calismalarin bulgulariyla paralellik géstermektedir (Ginns & Ellis, 2007; Kocaman
Karoglu vd., 2014; Lim, 2002). Ornegin Geger (2013) calismasinda 6gretmenin rehber, model ve lider
olma rolleri ile alanina hdkim olma, 6§renme y6netim sistemi iizerinden dersi etkili yonetme, sinifa
hakim olma, 6grenme ydnetim sistemiyle ilgili 6grenciyi bilgilendirme ve yonlendirme, 6grenciye
birey olarak saygi gosterme, dersin gerektirdigi teknolojilerden etkili bir sekilde yararlanma, etkili
Ogretim ortami tasarlama, 6grenme yonetim sistemine konular1 zamaninda yiikleme, 6grencilerin
diisiinmesini saglama, 6grencinin 6grenmesini kontrol etme, dersi ¢ekici hale getirme, 6grenciyi
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arastirmaya sevk etme sorumluluklari oldugunu bulgulamistir. Dolayisi ile siireci yoneten kisinin iyi
planlama yapmasi harmanlanmis 6grenme siirecinin etkililigini artiran etmenlerden biridir. Buna
gore harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize dersleri nasil iyilestirecegi, etkilesimi sinif disina nasil
yayacagl lizerine disiiniilmeli; 6gretim elemani hem yiiz yiize hem ¢cevrimigi ortam icin uygun olacak
anlaml etkilesimler tasarlamalhdir.

Literatiirde 6grencilerin 6gretmen ve diger 6grenciler ile baglanti kurmaya ihtiyaci oldugu;
O6grenen motivasyonu ve sosyal iletisimin cevrimici 6grenme deneyimlerinin basarisinda etkili
oldugu vurgulanmaktadir (Song, Singleton, Hill ve Koh, 2004). Chickering ve Ehrmann (1996) derste
ve ders disinda 6grenci ve 6gretim elemani arasindaki iletisim sikliginin 6grenci motivasyonu ve
ilgisini artiracagini ifade etmektedir. Ogretmenin 6grencilerle ve 6grenciler arasinda etkilesimli
diyalog kurmasi o6zellikle izole olmusluk ve algilanan uzaklik hissini azaltmak igin 6nemli
goriilmektedir (Ekwunife-Orakwue & Teng, 2014). Bir baska ¢calismada da 6grenciler dersin 6gretim
elemaninin ¢evrimici ortamda kendilerine her zaman destek olacak durumda olmasinin kendilerini
rahatlattigindan bahsetmislerdir (Ritter & Lemke, 2000). Grabinger ve Dunlap (2000) 6gretmen ve
diger 6grenciler ile fikir alisverisi, aktif etkilesim olmadan 6grenenlerin 6grenme ortamindaki sosyal
ve bilissel katilmlarinin azalacagini ifade eder. Bu calismada 6gretmenin 6grenci ile ¢evrimigi
ortamdan iletisime ge¢cmesine dair bulgular ilgili literatiirde yer alan arastirma sonuglarn ile de
paralellik gostermektedir (Geger, 2013; Kiriscioglu, 2009). Ogrenci-6grenci etkilesimi de
harmanlanmis 6grenme siirecinin énemli bilesenlerinden biri olarak bulgulanmistir. Bu bulgular,
literatiirdeki benzer ¢alismalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Carmody & Berge, 2005;
Davies & Graff, 2005; Kocaman Karoglu vd., 2014; Wang, 2010). Sands (2010) geleneksel siniflarda
akademik ders programinin fikir alisverisini zorlastirdigini, dersi Sali giinii olan bir 6grencinin aklina
Carsamba giinii gelen bir hususu a¢ikliga kavusturmak tizere 6 giin bekleyecegini ancak sinif ici
zamanin azaltildigl harmanlanmis modelde 6grencilerin fikir alisverisini ¢cevrimici ortamda haftalar
boyunca siirekli devam ettirilecegini savunur. McAllister ve Moyle (2006) cevrimici ¢alismalarin
ozellikle utangag ve cekingen 6grenciler icin yiiz ylize tartismalara gore goriis ve diislincelerini daha
cok ifade etmeyi sagladigin1 vurgulayarak avantajlar iizerinde durur. Benzer bulgulara yine ilgili
literatiirde rastlanmaktadir (Beadle & Santy, 2008; Cheung & Hew 2012; Chickering & Ehrmann,
1996; Donnelly, 2010; Ellis & Calvo, 2004; Geger, 2013; Ginns & Ellis, 2007; King, 2002; Kocaman
Karoglu vd., 2014; Ng & Cheung, 2007). Buna gore siirecte motivasyonel mesajlarin paylasimi dikkate
alinmali, 6grenci-ogrenci ve 0Ogrenci-6gretmen etkilesimlerini giliclendirecek etkinliklere yer
verilmelidir.

Bu calismada OYS olarak secilen Edmodo sosyal 6grenme ag lizerine elde edilen bulgular
edmodo ile ilgili literatiirde yer alan arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir (Al-Kathiri,
2015; Kongchan, 2012; Thongmak, 2013). Ornegin iiniversite hazirhk seviyesinde yapilan bir
calismada Edmodo’yu kullanan 6grencilerin %62’si, Edmodo’yu 6grenmeye motive edici ve eglenceli
bir ortam olarak tanimlamis; %97’si Edmodo’nun 6devleri yapmak ve ders ¢alismalarini siirdiirmek
icin mikemmel bir ortam oldugunu, Facebook’a benzemesinin Edmodo’yu cekici kildigin
belirtmistir (Tirkmen, 2012). Yine ilgili literatiir harmanlanmis 6grenme ortamlarinda kullanilan
teknolojilerin son derece 6nemli oldugunu gostermektedir (Bath & Bourke, 2010; Doughty, Meaghan
& Barrett, 2009; Fang, 2010; Geger & Dag, 2012; Kocaman Karoglu vd., 2014; Kose, 2010; Nazarenko,
2015). Bu arastirma ve benzer arastirmalarda elde edilen sonuglar dikkate alindiginda
harmanlanmis 6grenme ortamlarinda kullanilacak 6grenme yonetim sisteminin titizlikle secilmesi
gerektigi ve Edmodo’nun tiim 6gretim elemanlar1 ve 68retmenlerce diger derslerde de rahatlikla
kullanilabilecegi soylenebilir.

Poon (2012) 6gretmenlerin ¢evrimici materyalleri nasil ve ne zaman yayimlayacaklari tizerine
ozellikle diistinmeleri gerektigi belirtir. Ginns ve Ellis (2007) cevrimici ortamdaki materyallerin
konuyu aciklamada ve yiiz yiize dersleri anlamlandirmada 68renene yardimci olmasi gerektigini
vurgular. Yine benzer bulgulara ilgili literatiirde rastlanmaktadir (Delialioglu, 2004; Lim & Kim,
2003; Lim & Morris, 2009). Bu ¢alismada da 6gretmen adaylar1 ¢evrimici ders materyallerinde
icerikte saglanan bilgi miktarinin yogun olmamasi, metinlerin dikkat cekici olmasi, ¢evrimici
ortamda etkinlik cesitliligine yer verilmesi, yazil veya dijital tercihi barindirmasini 6nemli oldugunu
ifade etmislerdir. Buna gore diger arastirma sonuclar1 da dikkate alinarak harmanlanmis 6grenme

879



slirecinde c¢evrimi¢i ders materyallerinin itinali hazirlanmasi ve ilizerine diisiiniilmesi gerektigi
soylenebilir.

Literatiirde yiiz yiize dersler harmanlanmis 6grenme ortamlarinin vazgecilmezi olarak
goriilmektedir (Chandra & Fisher, 2009; So & Brush, 2008). Ornegin Kocaman Karoglu vd. (2014)'nin
calismasinda yiiz ylize derslerin daha pratik tartisma ortamini desteklemesi dolayisiyla degerli
oldugundan bahsedilmistir. Benzer sekilde Balc1 (2008)'nin ¢alismasinda da bir dersi harmanlanmis
vermisler ancak 6grencilerden iki ortamdan birini tercih etmeleri istendiginde 6grencilerin %
90'1n1n yiiz yiize 68renme ortamini tercih ettigi gériilmiistiir. Yine benzer bulgulara ilgili literatiirde
rastlanmaktadir (Poon, 2012; Geger, 2013). Bu ¢alismada da 6gretmen adaylari yiiz ylize dersleri
cevrimici ortamin tamamlayicisi olarak nitelemis ve siirecin en giiclii yonii olarak gérmiislerdir.

Beadle ve Santy (2008) ¢evrimici aktiviteleri 6grenci degerlendirmeleri ile iliskilendirmenin
Ogrenenlerin ¢evrimici tartismalara katilmasinda motivasyonlari icin énemli oldugunu vurgular.
Gecer ve Gag (2012)'1in ¢calismasinda da 6grenciler yapilan ddevlerin ortalamaya katilmasini olumlu
algilamislardir. Beadle ve Santy (2008) her 6grencinin bireysel c¢alismasi lizerine geribildirim
vermenin 0grenci ilgisi ve 6grenmesini artirmada etkili bir yol olabilecegini savunur. Ali ve Salter
(2004) 6grenme ve katilmlarina geribildirimler verilmesinin yararli olacagini belirtmektedirler.
Kocaman Karoglu vd. (2014)’'nin ¢alismasinda da bir¢ok 6grencinin dersin 6gretim elemanindan
aldiklar1 geribildirimlerden memnun olduklar1 ve yine bir¢ogunun teknolojinin zamaninda
geribildirim almay1 destekledigini diistindiikleri bulgulanmistir. Yine aymi c¢alismadaki bazi
ogrenciler calismalari i¢in bir sonraki ders saatini beklemek zorunda kalmadan hizli bir sekilde e-
posta yoluyla verilen kisisel geribildirimlere yonelik memnuniyetlerini belirtmislerdir. Chickering ve
Ehrmann (1996) da dgrencilere sik verilen geribildirimin onlarin kendilerini degerlendirmelerine
olanak vererek performanslarini diizenlemelerini saglayacagini belirtir. Bu g¢alismada yapilan
goriismeler de harmanlanmis 6grenmede ¢alismalara doniik geribildirim vermenin ve 6grenci
katilimini ortalamaya dahil etmenin siirecin verimliligi acisindan énemli oldugunu géstermektedir.
Dolayisi ile 6grenenlere ¢alismalarina dontik destekleyici geribildirimler verilmeli ve 6grenci
calismalari degerlendirmelere dahil edilmelidir.

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinda o6grenciden beklenen roller literatiirdeki ilgili
calismalarin bulgulariyla paralellik gostermektedir. Ornegin Geger (2013)’in ¢alismasinda derste
aktif olmak, 6grenme yonetim sisteminden yararlanarak derse hazirlikli gelmek, dersin yiiz yiize
boliimiinii diizenli takip etmek, 68renme yonetim sisteminden dersi takip etmek, dersle ilgili verilen
gorevleri yapmak, 6grenmeyi 6grenmek ile sorgulayic1 ve arastirici olmak 6grenci rolleri arasinda
siralanmistir. Lim ve Morris (2009) 06grencilerin 06grenme siirecine dahil olmalarinin
memnuniyetlerini ve 6grenmelerini etkiledigini ifade etmislerdir. Amag en iyi 6grenme olduguna
gore 6grenmeleri artirmak iizere 6grenenleri siirece dahil edici etkinlikler planlanmalidir.

Ogretmen adaylarinin 6’s1 yontemin tiim derslerde, 3’ii tiim derslerde 6zellikle egitim bilimleri
derslerinde 2’si ise tiim derslerde kullanilabilecegini belirtmislerdir. Farkli tasarimlarla
gerceklestirilen diger harmanlanmis 6grenme derslerinde de 6grencilerin harmanlanmis 6grenme
tasariminin diger derslerde de kullanilmasini istedikleri ve arkadaslarina tavsiye edecekleri
bulgulanmistir (Garnham & Kaleta, 2002; Kose, 2010). Bath ve Bourke (2010) bir derse
harmanlanmis 6grenmenin entegre edilmesinin akademisyenin 6gretme yaklasimi, teknoloji
kullanimindaki deneyimi ve giiveni kadar ilgili disipline, yas diizeyine, 6grenci 6zelliklerine ve
ihtiyaclarina, dersin ya da programin O6grenme hedefleri gibi faktorlere gore c¢esitlenecegini
belirtmektedir. Poon (2012) harmanlanmis 6grenmenin basarisinda derse, igerige ve 6grenci
ihtiyaclarina uymak tizere farkl derslerin farkli tasarimlar gerektirdigini bu yiizden esnek olmanin
Onemini, bir disiplindeki 6grencilere uyan tasarimin bir baska disiplindeki gruba uymayabilecegini
bu yiizden 68renen 6zelliklerinin de dikkate alinmasi gerektigini, dersin uygunlugunun da 6nemli
oldugunu vurgulamistir. Eldeki calismada bazi 6grenciler harmanlanmis 6grenmenin sayisal
derslerde kullanilmasini miimkiin gérmese de sayisal derslerde kullanildiginda basariya ulasildigina
(Kose, 2010; Pérez-Marin, Santacruz & Gémez, 2012) dair bulgulara da literatiirde rastlanmaktadir.
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Bugiin dersimizde en iyi neyi anladim, en az neyi anladim? Herkes kendi bakis agisina gére
deferlendiriyor arkadaslar. Ozenli cevaplannizi bekliyorum:) 23:59a kadar

®v Q 29incevaplan (4 Paylas 25 Mart, 2015

Daha fazla ceva

Ceren S. - 25 Mart, 2015

hocam buglnki dersi genel hatlanyla anladigimi dasunayorum.En iyi : test hazirlama sregleri
sinav hazirerken nelere dikkat edicegimiz, sinav tarleri, farklan gibi konulan anladigimi
dusunuyorum. Kanstirabilec egim noktalar ise hangisinde ust, hangisinde alt bilissel ozellikler
veiiliyor.Onlar aklimdan ugup gidicek gibi. onun disinda etkili bir ders iledigimizi dusunayorum.
iyi aksamlar :)

Ayse K.+ 25 Mart, 2015

buginki ders ileriki yagamimiz igin enemli bir dersti. Ins. bu bilgiler ileride dogru sekilde
kullanabiliriz dersi iyi dinledim ve genel olarak anladim ama testlerin birbirterine gére
stinliklerinde problemim var . bu konuda daha fazla alismaliyim. bunun igin st dizey
bilissel 6zellkleri(zor sorularda) igen sorularda kendime pek givenemiyorum.

ArzuP_ + 25 Mart, 2015

Gneelikle fyi aksamlar hocam.dugan isledigimiz dersle bidikte Allah kismet ederse atanirsak
insallah hang sinavi hangi durumlarda ne sekiilde g imkan:

sagladi.canim isteyince test canim isteyince klasik degil de égrencilerimin ihtiyaclanina gore bir
yazili yoklama yapmam gerekiigini anladim Aynca sinavian hazirlarken dikkat etmem gereken
piif noktalan da dgrendifimi distntyorum..

Tugba Y. - 25 Mart, 2015

Hocam buganka ders yine gok verimi oldu bence:) Zaten az gok asina oldugumuz bir
konuydu.Ginku bu zamana kadar gesitli sinav tarteryle karsilastik. Buglnku derste de bitan
sinav tarlerini, ozelliklerini ve bunlann arti ve eksi yenlerini gorduk. Benim anladigim sey

Giris Etkinlikleri Ornegi
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mikemmel bir sinav yontemi yok ama amaca gore uygun sinav yontemini uygulamak en
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- Resimdeki aletin dikey tahtadan bir arkas: ve camdan ond bulunmaktadir. Ustande kig ok bilyelerin -
alet igine dokulmesi icin bir huni vardir. Igine yatay siralarla civiler ¢akilmistir ve altta ise bilyelerin =
birer birer iglerinde toplanmasi igin dikey kutucuklar dizi ile kenulmustur. Huniye birakilan bilyeler
huniden aletin igine dékilirier; asagiya duserlerken gakili givilere ¢arpip saga sola dagiliriar ve en
‘sonunda alttaki kutucuklar iginde toplanirar. Deney sonunda goralmektedir ki, eger gok sayida bilye
kullanilrsa, . a8

Tam mesaji gosterl

®~ Q B'incevaplan (4 Paylas 16 Nisan, 2015

Daha fazla cevap.

‘ Fatma . - 20 Nisan, 2015
Galton kutusu Francis Galton bir deneydir Fasulye makinasi diyenlerde vardir. Galtonun amac
hatalar kuralini ve normal dagilimi pratik olarak gostemektir. Arkast tahtadan ond ise camdan.
olusan bu aletin iginde bilye ya da fasulye tanelerinin dokuimesi icin bir huni ve yatay sekilde
dizilmis civiler vardir. En alta da bilyelerin dasup toplanmast igin dikey kutular koyulmustur.
Deney yapilirken bilyeler huniden dokillir, asag dserken ivilere garpar. dagilir ve son olarak I
alttaki kutucuklarda toplanirlar. Deney gosterir ki ok daha fazla...

. ArzuP. - 20 Nisan, 2015
du deneyde anlasihyor ki ne kadar cok sayida bilye kullanihirsa bunlann nomal dagilima
yaklastigr gorulmektedir amci ise hatalar kurali ve normal dagilimi kolayca gostermek ve:
bence gayet mantikli ve pratik.galton kutusu adini endisini kullanan unlu fizikgi Francis
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