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Ozet: Bu  aragtirmayla  ortaokul  matematik
O0gretmenlerinin  matematik  tarihinin  derslerde
kullanimina  yonelik hizmet i¢i egitime ihtiyag
durumlarim1  belirlemek amaglanmaktadir. Calismada
tarama yontemi  kullanilmistir.  Veriler, tarihsel
farkindalik ve matematik tarihinin derslerde kullanim
yollar1 ile ilgili maddeler i¢eren bir 6lgek yardimiyla
toplanmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu
Olgek, Trabzon’da goérev yapan toplam 173 Ggretmene
uygulanmistir. Olgekten elde edilen veriler frekans,
yiizdelik ve ortalama degerleri hesaplandiktan sonra
tablolar halinde sunulmustur. Arastirmanin sonunda,
Ogretmenlerin farihsel farkindaliga yonelik matematik
tarihi ile ilgili projelere, tezlere, kitaplara ve kullanim
yollarina iligkin ihtiyaglarmin daha ¢ok oldugu
belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin dgretmen merkezli
kullamim yolu olan matematiksel terimlerin anlam veya
kokenlerine, materyal destekli kullanim yollari olan
mekanik aletlere ve g¢alisma yapraklarina, Jgrenci
merkezli kullanim yollarindan matematikle ilgili s6zlere,
smif dig1 etkinliklere ve matematikgilerin yagam
Oykiilerinin,  anekdotlarn  ya  da  hikayelerin
oyunlastirilmasina yonelik ihtiyaglariin daha fazla
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar g6z oniine alinarak,
matematik tarihinin derslerde kullanimi ile ilgili
diizenlenecek hizmet i¢i egitim faaliyetlerinde ¢ok sayida
materyal  gosterilmesi, uygulama  yapilmasi ve
yaptirilmasi onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Ortaokul matematik ogretmenleri,
Matematik tarihi, kullanim yollari, hizmet i¢i egitim

Abstract: In this research, it is aimed to determine in-
service training needs of middle school mathematics
teachers related to using history of mathematics in lessons.
Survey research method was used in the study. The data
were collected with the help of a scale comprising items
concerning historical awareness and the use of history of
mathematics in lessons. Being developed by researchers,
this scale was applied to totally 173 teachers working in
Trabzon. After the calculation of frequency, percentage,
and mean values, the data obtained by the scale were
presented in tables. At the end of the research, it is
determined that in terms of historical awareness teachers
have more needs for projects, theses, and books related to
the history of mathematics and its usage ways.
Furthermore, it comes out that things teachers need more
are; meanings or origins of the mathematical terms among
teacher-centered usage ways, mechanical instruments and
worksheets among material supported usage ways, sayings
related to the mathematics, out-of-class activities, and
dramatizing biographies of mathematicians, anecdotes or
stories among student-centered usage ways respectively.
Considering these results, it is suggested to show a large
number of materials, perform implementations, and have
teachers perform these implementations during in-service
training activities that will be organized about using history
of mathematics in lessons.

Keywords: Middle school mathematics teachers, history of
mathematics, usage ways, in-service training
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Giris

Bilim ve teknolojide meydana gelen degisimlerle birlikte bilgi birikimi hizla artmaktadir (Baltaci, Yildiz ve
Giiven, 2014; Senel-Coruhlu, Er Nas ve Cepni, 2009). Bu durum, birey ve toplum hayatin1 degistirdiginden
egitimin amaglarinda ve Ogretmenin rollerinde bazi degisiklikleri kagmilmaz hale getirmektedir (Kaya,
Kiiciik ve Cepni, 2004). Degisikliklerin arzu edilen bigimde gergeklesmesi i¢in Hizmet I¢i Egitim (HIE)
faaliyetlerinin hazirlanmasi zorunlu olmaktadir (Metin, 2010). HIE, gretmenlerin géreve basladiktan sonra
Ogrencilerine daha iyi egitim vermek icin profesyonel bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirmek amaciyla
katildiklar1 faaliyetler olarak tanimlanabilir (Bolam, 1982). Bu faaliyetlerin etkili olabilmesi icin
ogretmenlerin  ihtiyaclari onceden tespit edilmeli ve HIE etkinlikleri ihtiyaclar dogrultusunda

diizenlenmelidir (Usun ve Comert, 2003; Yildiz ve Giiven, 2016).

Ogretmenlerin, HIE’ye ihtiya¢ duyduklari konulardan biri Matematik Tarihi (MT)’dir (Alpaslan, 2011;
Gazit, 2013; Hatisaru ve Erbasg, 2012; Horton, 2011). MT’yi derslerde kullanmak biiyiik 6nem tasimaktadir.
Ciinkii 6gretimde MT kullanilarak 6grencilerin matematigin somut (Alibeyoglu ve Gokalp, 2007), sosyal
(Gispert, 2000) ve kiiltiirel (Liu, 2010) yonlerini gérmeleri, diger bilimlerle iliskisini anlamalar1 (Percival,
2004) ve matematik derslerinde eglenmeleri (Karaduman, 2010) saglanabilir. Ayrica MT O6grencilerin
matematik kiiltiirlerinin zenginlesmesini (Smestad, 2003), Ogretim programlarindaki konulara karsi
ilgilerinin (Hatisaru ve Erbas, 2012) ve motivasyonlarinin (Clark, 2012) artmasimi saglayabilir. Bu
yararlarindan dolay1 baz1 6gretmenler derslerini MT’ ye yonelik kullanim yollariyla zenginlestirmektedir.
Alan yazinda ortaokul matematik Ggretmenlerinin derslerinde 6grencilere “eski matematikgilerden
bahsettikleri, tarihsel problemler sunduklari, anekdot veya hikayeler anlattiklari (Clark, 2011)”, “MT ile ilgili
proje konulari verdikleri ve ders kitaplarindaki tarihsel boliimleri okuttuklari (Smestad, 2009)” ifade
edilmektedir. Bununla birlikte 6gretim iiyelerinin derslerinde “mekanik aletlerden, birincil kaynaklardan,
internetten, c¢alisma yapraklarindan, deneyimsel matematik etkinliklerinden, tarihte yapilan hatalardan ve

alternatif anlayiglardan da yararlandiklar1 (Weng Kin, 2008)” bilinmektedir.

Alan yazindaki arastirmalarin (Clark, 2011; Smestad, 2009; Weng Kin, 2008) &gretmenlerin derslerinde
yararlandiklar1 kullanim yollarin1t belirlemeye yonelik oldugu anlagilmaktadir. Bununla birlikte bu
caligmalarin 6gretmenlerin kullanim yollart ile ilgili ihtiyaclarimi ortaya c¢ikaracak nitelikte olmadigi
goriilmektedir. Ayrica bu aragtirmalarm “MT’nin 6gretmen merkezli (matematiksel terimlerin anlam veya
kokenleri, matematikle ilgili sembol veya kavramlarin tarihi gelisimi, ders kitaplarindaki tarihsel boliimler,
yasam Oykiileri, anekdot veya hikdyeler), o6grenci merkezli (tarihsel sozier, simif dist etkinlikier, 6grenci
arastirma projeleri veya performans gorevleri, matematikgilerin yasam Oykiilerinin, anekdotlarin veya
hikdyelerin oyunlagtirilmast) ve materyal destekli (¢calisma yapraklar:, mekanik aletler, tarihsel problemler,
tarihi film veya videolar) kullanim yollarinin (Baki ve Yildiz, 2012)” tamamimni igerecek kadar genis
kapsamli olmadigi anlagilmaktadir. Bunlara ilaveten alan yazindaki caligmalarin &gretmenlerin “MT’ye

yonelik farkindaliklarim (matematigin tarihsel gelisimi, MT nin énemi, MT ile ilgili kaynaklar ve kullanim
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yollary) (Baki ve Yildiz, 2012)” belirleyecek kapsamda olmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte mevcut
arastirmalarin daha ¢ok matematik 6gretmeni adaylar1 (Alpaslan, 2012; Kasike¢i, 2015; Yenilmez, 2011) ve
lisedeki matematik d6gretmenleri (Hatisaru, Erbas ve Cetinkaya, 2011; Horton ve Panasuk, 2011; Panasuk ve
Horton, 2012) ile yapildigi anlasilmaktadir. Bu nedenlerden &tiirii ortaokul matematik Ogretmenlerinin
MT’nin derslerde kullanim yollar ve tarihsel farkindalik ile ilgili ihtiyaglarinin belirlenmesi gerekmektedir.
Dolayisiyla ortaokul matematik 6gretmenlerinin MT nin derslerde kullamimina iligkin ihtiyaglarinin ortaya

konulmasi biiylik 6nem arz etmektedir.

MT’nin zengin bir d6grenme ortami olusturacagi asikdrdir. Ancak Ogretmenler derslerde MT’den nasil
yararlanabilecekleri konusunda gerekli bilgi ve tecriibeye sahip degillerse, matematik derslerinin tarihsel
etkinliklerle zenginlestirilmesi beklenemez. MT’nin Ogrencilere saglayabilecegi yararlar ve Ogretim
programlarinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2009, 2013) kullanilmasinin tavsiye edildigi goéz oniinde
bulunduruldugunda, ortaokul matematik 6gretmenlerinin tarihsel farkindalik ve kullanim yollan ile ilgili
ihtiyaglarmin tespit edilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin tarihsel farkindaliklarina ve kullanim yollarina
yonelik ihtiyaglarini belirlemek, mesleki gelisime olumlu katkilar saglayabilir. Ayrica bu ¢aligma, tarihsel
farkindalik ve MT’nin derslerde kullanim yollart ile ilgili HIE etkinliklerinin igeriginin nasil olusturulmasi
gerektigi konusunda diger arastirmacilara yol gosterebilir. Kisacasi, bu arasgtirmanin derslerde MT nin
kullanimina yonelik yapilacak c¢aligmalara rehberlik edebilecegi umuldugundan, aragtirma sonucunda elde
edilecek sonug ve Onerilerin 6nemli oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla mevcut ¢alismada, ortaokul matematik
ogretmenlerinin  MT’nin derslerde kullanimma iliskin HIE’ye ihtiyag durumlarinin tespit edilmesi

amaclanmaktadir.
Aragtirmanin Problemi ve Alt Problemleri

“Ortaokul matematik &gretmenlerinin MT’nin derslerde kullanimina yénelik HIE’ye ihtiyag durumlart
nelerdir?” sorusu bu arastirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir. Calismanin alt problemleri ise asagida

verilmistir:

1.0gretmenlerin MT’ye yonelik farkindaliklarryla ilgili ihtiyag durumlar1 nelerdir?

2.0gretmenlerin MT nin derslerde 6gretmen merkezli kullanim yollartyla ilgili ihtiyag durumlari nelerdir?
3.0gretmenlerin MT nin derslerde dgrenci merkezli kullanim yollariyla ilgili ihtiyag durumlari nelerdir?
4.Ogretmenlerin MT nin derslerde materyal destekli kullanim yollariyla ilgili ihtiyag durumlari nelerdir?
Yontem

Bu c¢alisma, betimsel arastirma niteligindedir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Tarama

aragtirmalarinin amaci genellikle arastirma konusu ile ilgili var olan durumun fotografin1 ¢ekerek bir
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betimleme yapmaktir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Mevcut durumu

ortaya ¢ikarmak ve var oldugu bigimiyle betimlemek i¢in (Cepni, 2014) bu yontem tercih edilmistir.
Orneklem

Aragtirmanin Orneklemini Trabzon merkez, ilge ve kdy ortaokullarinda gorev yapan 173 matematik
ogretmeni olusturmaktadir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 74’1 erkek, 99’u kadmdir. Ogretmenlerin
hicbiri lisans egitimleri sirasinda MT ile ilgili bir ders almamis ve meslek hayatlarinda MT’nin derslerde

kullanimina iliskin herhangi bir HIE faaliyetine katilmamustir.
Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Calismanin verileri, Baki ve Yildiz (2012) tarafindan gelistirilen bir 6lcek kullanilarak toplanmistir. Olgegin
son hali iki boliimden ve 21 maddeden olusmaktadir. Olgegin ilk boliimiinde, 6gretmenlerin MT’ye yonelik
farkindaliklariyla alakali 8, ikinci boliimiinde ise MT nin derslerde kullanim yollarina iliskin 13 madde yer

LN TS S L 14 EEINNT3

almaktadir. Olgegin birinci béliimiinde “hi¢”, “biraz”, “iyi”, “cok iyi”, ikinci béliimiinde “hi¢”, “cok az”,

% ¢

“az”, “cok” segeneklerini iceren dortlii Likert tipi maddeler bulunmaktadir. Olgegin gelistirilmesi sirasinda
ilk olarak arastirmacilar tarafindan alan yazin taranmig, O6gretmen goriislerine basvurulmus, 6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin dokiiman analizi yapilmistir. Boylece tarihsel farkindalik ve MT’nin
derslerde kullanim yollar ile ilgili 30 maddelik taslak bir 6l¢ek hazirlanmistir. Daha sonra uzman goriigleri
dogrultusunda Slgekten bazi maddeler ¢ikarilmig ve taslak 6lgekteki madde sayisi 23°e indirilmistir. Taslak
0lcek, ortaokullarda galisan 248 matematik dgretmenine uygulanmistir. Elde edilen verilerin faktoér analizi
icin uygun olup olmadigim goérmek icin KMO katsayisina ve Bartlett testine bakilmistir. KMO degerinin
0,91 ve Bartlett testi sonucunun anlamli ¢ikmasiyla (p<0,01) verilerin faktér analizi i¢in uygun oldugu
anlagtlmistir. Olgegin yap1 gecerligi icin agimlayici faktdr analizi yapilmistir. Varimax déndiirme teknigi
sonrasinda iki faktérde 0,45 degerinin iistiinde iki madde belirlenmis ve bu maddeler 6l¢ekten ¢ikartilmstir.
Boylece olgegin 21 maddeden olustugu tespit edilmistir. Faktor sayisini bulmak icin 6zdeger ile ¢izgi
grafikleri kullanilmis ve 6l¢egin 4 faktérden olustugu ortaya ¢ikmistir. Maddelerin faktorlere dagilimini

aciga c¢ikarmak igin varimax yonteminden faydalanilmistir. Bu yontemle 6z degeri 1°den biiylik olan 4

faktoriin altinda yer alan maddeler belirlenmistir. Son olarak faktérler isimlendirilmistir.

Tablo 1. Faktorlere Ait Maddeler (Baki ve Yildiz, 2012)

Faktorler Maddeler

1.MT ile ilgili projeler hakkinda bilgi sahibiyim.

2.MT ile ilgili tezler hakkinda bilgi sahibiyim.

3.MT ile ilgili kitaplar hakkinda bilgi sahibiyim.

4 MT nin derslerde kullanim yollar1 hakkinda bilgi sahibiyim.
5.MT ile ilgili dergiler hakkinda bilgi sahibiyim.

6.MT ile ilgili siteler hakkinda bilgi sahibiyim.

7.MT’nin matematik 6gretimindeki 6nemi hakkinda bilgi sahibiyim.
8.Matematigin tarihsel gelisimi hakkinda bilgi sahibiyim.

MT’ye Yonelik
Farkindahk
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1.Derslerimde 6grencilerime matematiksel terimlerin anlam veya kokenlerinden bahsederim.
2.Derslerimde matematiksel sembol veya kavramlarin tarihsel gelisiminden yararlanirim.
3.Derslerimde ders kitaplarindaki MT ile ilgili boliimleri kullanirim.

4 Derslerimde matematigin tarihi gelisimi i¢inde 6nemli rol oynayan yasanmis anekdotlardan
veya hikayelerden yararlanirim.

5.Derslerimde iinlii matematikgilerin yagam oykiilerine deginirim.

1.Derslerimde matematigin tarihsel gelisimi i¢inde ©n plana ¢ikan sozleri Ogrencilerimle
tartigirim.

MT’nin
Ogretmen
Merkezli
Kullanimm

E E N E 2.Derslerimde matematikgilerin yasam Oykiilerinin, matematigin tarihi gelisimi iginde 6nemli rol
= ):ﬁo < S oynayan anekdotlarin veya hikayelerin oyunlastirilmasindan yararlanirim.
) § Q 3.0grencilerimle MT ile ilgili sinif dis1 etkinlikler diizenlerim.
4.Derslerimde MT ile ilgili 6grenci arastirma projelerinden veya performans gorevlerinden
faydalanirim.
1.Derslerimde matematigin tarihsel gelisimi i¢inde matematik yapmak i¢in gelistirilen mekanik
_ ~ aletlerden bahsederim / yararlanirim.
E g% E 2.Derslerimde matematikle ilgili tarihsel etkinliklere veya kesiflere dayanan ¢aligma yapraklari
A kullanirim.
> § a Q 3.Derslerimde 6grencilerime MT ya da matematikgilerin yasam Oykiileri ile ilgili film veya

videolar seyrettiririm.
4.Derslerimde matematigin tarihsel gelisimi i¢inde 6n plana ¢ikan problemlerden yararlanirim.

Olgegin giivenirlik analizi i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik ve test-tekrar test korelasyon katsayisi
hesaplanmustir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0,90 ve test-tekrar test korelasyon katsayisi
0,89 olarak bulunmustur. Son hali verilen 6lgegin uygulanmasi i¢in 6ncelikle Trabzon’daki ortaokullar
belirlenmistir. Ardindan bu okullarda arastirma yapmak i¢in Trabzon Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli
yasal izinler alinmustir. Olgek, arastirmacilar tarafindan 95 &gretmene elden ulastirilmis; 78 kisiye ise

internet iizerinden elektronik posta yoluyla gonderilmistir.
Verilerin Analizi

Veriler frekans, ylizdelik ve ortalama degerleri hesaplanarak tablolagtirilmistir. Tablolar, dlgekte yer alan
faktorler temel almarak olusturulmustur. Olgekteki tarihsel farkindaliga iliskin maddeler “hi¢ = 17, “biraz =
27, “iyi =37, “cok iyi = 4”, MT ile ilgili kullanim yollarina yonelik maddelerse “hi¢ = 17, “¢cok az =2, “az =
3”, “cok = 4” biciminde puanlandirilnistir (Baki ve Yildiz, 2012). Olgekte olumsuz madde olmadigindan
puanlandirma bu sekilde yapilmustir. Sonrasinda seceneklerin isaretlenme sikligma bakilarak frekans ve
yilizde degerleri hesaplanmistir. Son olarak segeneklerin puanlar1 ve frekanslar1 kullanilarak her maddenin
ortalamasi bulunmustur. Araliklarin esit oldugu varsayilarak puan aralig1 katsayisi [(En Yiiksek Deger - En
Diisiik Deger) / 4] (Kaleli-Y1lmaz, 2012) formiilii kullanilarak 0,75 olarak bulunmustur. Olgekteki maddeler,
ortalama degeri 1,00-1,75 arasindaysa “cok fazla ihtiyag var”, 1,76-2,50 arasindaysa “ihtiyag var”, 2,51-3,25
arasindaysa “kismen ihtiya¢ var”, 3,26-4,00 arasindaysa “ihtiya¢ yok™ kategorisi altinda incelenmistir (Baki

ve Yildiz, 2012).
Bulgular

Asagida, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda toplanan verilerden elde edilen bulgular verilmistir:
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Tablo 2. Ogretmenlerin MT’ye Yénelik Farkindaliklariyla Ilgili Thtiyag Durumlar:

Hic Biraz Tyi Cok - ihtiyac

Maddeler f % f % f % f % X Durumu
1MT 1_1e ilgili projeler hakkinda bilgi 140 810 21 120 11 64 1 06 126 on fazla
sahibiyim. ihtiyag var
2MT %le ilgili tezler hakkinda bilgi 123 711 31 179 18 104 1 06 140 on fazla
sahibiyim. ihtiyag var
SMT 1.le ilgili kitaplar hakkinda bilgi 93 538 48 277 29 168 3 17 166 on fazla
sahibiyim. ihtiyag var
4MT’nin derslerde kullanim yollari Cok fazla

hakkinda bilgi sahibiyim. 82 474 60 347 31 179 0 00 169

5.MT ile ilgili dergiler hakkinda bilgi
sahibiyim.

6.MT ile ilgili siteler hakkinda bilgi
sahibiyim.

7.MT’nin matematik Ogretimindeki
onemi hakkinda bilgi sahibiyim.
8.Matematigin tarihsel gelisimi
hakkinda bilgi sahibiyim.

ihtiyag var
81 46,8 64 370 15 87 13 75 177 Ilhtiyagvar

54 31,2 92 532 22 127 5 29 187 Iihtiyagvar
27 156 97 56,1 47 271 2 12 2113 Ihtiyag var

25 145 90 520 53 306 5 29 221 Ihtiyagvar

Tablo 2’den, 6gretmenlerin biiyiik bir kismimmin MT ile ilgili projelere, tezlere, kitaplara, dergilere ve
kullanim yollarina yonelik bilgilerinin olmadig1 anlagilmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin
MT ile ilgili internet siteleri, MT nin matematik 6gretimindeki onemi ve matematigin tarihsel gelisimi
hakkinda biraz bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Son olarak 6gretmenlerin tarihsel farkindaliga yonelik
MT ile ilgili projeler, tezler, kitaplar ve kullanim yollar1 konularindaki ihtiyaglarmin daha ¢ok oldugu

anlasiimaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin MT nin Derslerde Ogretmen Merkezli Kullamim Yollarina Yénelik Ihtiya¢ Durumlar:

Hig¢ Cok Az Az Cok - Intiyac
f % f % f % f % *  Durumu

Maddeler

1.Derslerimde Ogrencilerime
matematiksel terimlerin anlam veya 86 49,7 62 358 17 98 8 47 169
kokenlerinden bahsederim.

2.Derslerimde  matematiksel  sembol

veya kavramlarin tarihsel gelisiminden 60 34,7 47 27,2 54 31,2 12 6,9 210 Ihtiyag var
yararlanirim.

3.Derslerimde ders kitaplarindaki MT ile
ilgili boliimleri kullanirim.

4 Derslerimde matematigin tarihi
gelisimi icinde ©nemli rol oynayan
yasanmisg anekdotlardan veya
hikayelerden yararlanirim.

5.Derslerimde iinli matematikgilerin
yasam Oykiilerine deginirim.

Cok fazla

ihtiyag var

25 145 74 428 62 358 12 69 235 Ihtiyagvar

19 11,0 86 49,7 40 231 28 16,2 244 Ihtiyag var

41 23,7 53 30,6 36 20,8 43 249 246 Ihtiyag var

Tablo 3’ten, 0gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin matematiksel terimlerin anlam veya kdkenlerinden,
matematikle ilgili sembol ya da kavramlarin tarihsel gelisiminden yararlanmadiklar1 goriillmektedir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin biiylik bir kisminin ders kitaplarindaki tarihsel boliimleri, inlii matematikgilerin yasam
oykilerini, anekdot veya hikayeleri derslerinde ¢ok az kullandiklar1 anlasilmaktadir. Son olarak
ogretmenlerin MT nin derslerde 6gretmen merkezli kullanimina iliskin matematiksel terimlerin anlam veya

kokenleri konusundaki ihtiyaclarinin daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4. Ogretmenlerin MT nin Derslerde Ogrenci Merkezli Kullamim Yollarina Yénelik Ihtiya¢ Durumlar

Hic Cok Az Az Cok - intiyac

Maddeler f % f % f % f % X Durumu
1.Derslerimde matematigin tarihsel Cok fazla
gelisimi icinde On plana ¢ikan sozleri 128 74,0 25 145 18 104 2 1,1 1,38 ‘htivac var
Ogrencilerimle tartisirim. yag
2.Derslerimde matematik¢ilerin yasam
Oykiilerinin, matematigin tarihi Cok fazla
gelisimi i¢inde Onemli rol oynayan 100 57,8 36 20,8 30 173 7 41 1,67 hti
anekdotlarin veya hikayelerin thtlyag vat
oyunlastirilmasindan yararlanirim.
S.Qgrf:nciler.i.mle M.T ile ilgili sif digt 92 532 45 260 26 150 10 58 173 qu fazla
etkinlikler diizenlerim. ihtiyag var
4 Derslerimde MT ile ilgili 6grenci
arasirma - projelerinden  Veya 54 4,4 g4 370 42 243 37 214 249 ihtiyag var
performans gorevlerinden
faydalanirim.

Tablo 4’ten, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin tarihsel sozleri, matematigin tarihi gelisimi i¢inde 6nemli
rol oynayan anekdotlarin veya hikayelerin oyunlastirilmasini ve MT ile ilgili simf dis1 etkinlikleri
kullanmadiklar1 anlasilmaktadir. Bununla birlikte 6gretmenlerin MT’ye ydnelik arastirma projelerini ve
performans gorevlerini ise ¢cok az kullandiklar1 goriilmektedir. Son olarak 6gretmenlerin MT nin derslerde

ogrenci merkezli kullanimma yonelik matematikle ilgili tarihsel sozler, simuf disi etkinlikler ve

matematik¢ilerin yasam dykiilerinin,

ihtiyaclarinin daha ¢ok oldugu anlasilmaktadir.

anekdotlarin ya da hikayelerin oyunlastirilmasi konularindaki

Tablo 5. Ogretmenlerin MT nin Derslerde Materyal Destekli Kullanim Yollarina Yonelik [htiya¢ Durumlar

Hic¢ Cok Az Az Cok - Ihtiyac

Maddeler f % f % f % f % X Durumu
1.Derslerimde matematigin tarihsel
gelisimi iginde matematik yapmak 0 47 45 260 23 133 0 00 152 ok fazla
icin gelistirilen mekanik aletlerden ihtiyag var
bahsederim / yararlanirim.
2.Derslerimde  matematikle ilgili
tarihsel etkinliklere veya kesiflere 9% 555 57 329 15 87 5 29 158 Cok fazla
dayanan calisma yapraklari ' ' ' ' ' ihtiyag var
kullanirim.
3.Derslerimde 6grencilerime MT
ya da matematikgilerin yasam _
dykiileri ile ilgili film veya videolar 88 509 47 272 21 121 17 98 1,80 Ihtiyag var
seyrettiririm.
4.Derslerimde matematigin tarihsel
gelisimi iginde on plana ¢ikan 66 382 59 341 31 179 17 98 1,99 Ihtiya(; var

problemlerden yararlanirim.

Tablo 5’ten, dgretmenlerin 6nemli bir bolimiiniin mekanik aletlerden, ¢alisma yapraklarindan, tarihsel
problemlerden, MT ya da matematikgilerin yagam Oykiileri ile ilgili film veya videolardan yararlanmadiklar
goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin MT nin derslerde materyal destekli kullanimina yonelik mekanik

aletler ve ¢alisma yapraklar1 konularindaki ihtiyaglarinin daha fazla oldugu anlasilmaktadir.
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Tartisma

Ortaokul matematik 6gretmenlerinin MT’nin derslerde kullanimu ile ilgili HiE’ye ihtiya¢ durumlarinin
belirlenmesine yonelik elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda asagidaki gibi

tartigilmustir.

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin MT ile ilgili projelere, tezlere, kitaplara ve kullanim yollarina yénelik
farkindaliklarmin diisiik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin MT ile ilgili kaynaklara ve kullanim yollarina
iliskin HIE etkinliklerine ihtiyac duyduklari anlasilmaktadir. Alan yazinda da Ogretmenlerin tarihsel
farkindaliklarinin  diisiik oldugu (Fung, 2000) belirtilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin MT’ye yonelik
farkindaliklarim artirmak icin tarihsel kaynaklara (Smestad, 2009; Weng Kin, 2008) ve HIE faaliyetlerine
(Alpaslan, 2011; Gazit, 2013; Hatisaru ve Erbag, 2012; Horton, 2011) ihtiya¢larinin oldugu alan yazinda

ifade edilmektedir.

Bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin 6gretmen merkezli kullanim yolu olan matematiksel terimlerin anlam
veya kokenlerinden, materyal destekli kullanim yollar1 olan mekanik aletlerden ve ¢alisma yapraklarindan,
ogrenci merkezli kullanim yollar1 olan tarihsel s6zlerden, siif disi1 etkinliklerden ve matematikgilerin yasam
Oykiilerinin, anekdotlarin veya hikayelerin oyunlastirilmasindan pek yararlanmadiklart ve bu kullanim
yollara yonelik ihtiyaglarinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Alan yazinda &gretmenlerin derslerinde
daha ¢ok ders kitaplarindaki MT ile ilgili boliimlerden (Smestad, 2009; Weng Kin, 2008), tarihsel
problemlerden (Clark, 2011; Hatisaru ve Erbas, 2012), anekdotlardan veya hikayelerden (Clark, 2011;
Smestad, 2009), matematik¢ilerin yasam Oykiilerinden (Clark, 2011; Hatisaru ve Erbas, 2012) yararlandiklari
ifade edilmektedir. Bir¢ok ¢alismada (Gazit, 2013; Horton, 2011; Jankvist, 2009; Panasuk ve Horton, 2012;
Weng Kin, 2008), 6gretmenlerin kullanim yollar1 ile ilgili bilgi ve deneyim eksikligi yagsamalarindan dolay1
MT’ye derslerinde yer veremedikleri belirtilmektedir. Bu arastirma kapsamindaki dgretmenlerin de lisans
egitimleri sirasinda MT ile ilgili herhangi bir ders almamalarinin bilgi ve deneyim eksikliklerinde 6nemli rol
oynadig1 sdylenebilir. Universite yillarinda MT nin derslerde nasil kullanilacagi konusunda egitim almayan
ogretmenlerden, tarihsel uygulamalar yapmalarinin beklenemeyecegi agiktir (Burns, 2010; Horton, 2011).
Ogretim programiin igeriginin yogun olmasi (Weng Kin, 2008; Yildiz, 2016) ve 6gretmenleri aydimlatmada
yetersiz kalmas1 (Furinghetti, 2000), ders kitaplarindaki tarihsel bdliimlerin iyi hazirlanmamasi (Bellomo ve
Wertheimer, 2010), materyal yetersizligi (Horton, 2011; Baltac1, Y1ldiz ve Ozgakir, 2016) ve MT’ye yonelik
algi (Panasuk ve Horton, 2012) da o6gretmenlerin kullanim yollarindan yararlanamamalarina sebebiyet
vermis olabilir. Bu sorunlarin 6gretmenlerin MT’yi kullanim durumlarini olumsuz etkiledigi ve rutin
uygulamalarina devam etmelerine neden olabilecegi sdylenebilir. Her ne kadar yenilenen ve giincellenen
Ogretim programlarinda (MEB, 2009, 2013) MT’nin derslerde kullanimi tavsiye edilse de bu sorunlar
karsisinda 6gretmenlerden kullanim yollarindan faydalanmalar1 beklenemez. Dolayisiyla MT nin derslerde

etkili bir bigimde kullanilabilmesi i¢in HiE etkinliklerinin diizenlenmesi gerektigi ifade edilebilir.
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Sonuclar ve Oneriler

Bu calismada, ortaokul matematik gretmenlerinin MT’nin derslerde kullanimma iliskin HIE’ye ihtiyag
durumlarinin tespit edilmesi amac¢lanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda ulasilan sonuglar ve bu sonuglara

yonelik sunulan oneriler asagida verilmistir:

Ogretmenlerin tarihsel farkindahiga yonelik MT ile ilgili projeler, tezler ve kitaplar hakkinda HIE
faaliyetlerine daha fazla ihtiya¢ duyduklari sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6gretmen merkezli
kullanim yolu olan matematiksel terimlerin anlam veya kokenlerine, materyal destekli kullanim yollarindan
mekanik aletlere ve ¢alisma yapraklarina, 6grenci merkezli kullanim yollarindan tarihsel sozlere, sinif digi
etkinliklere ve matematikgilerin yagam Oykiilerinin, anekdotlarin veya hikayelerin oyunlastirilmasina iliskin
ihtiyaclarin daha ¢ok oldugu ortaya c¢ikmistir. Buradan 6gretmenlerin MT ile ilgili baz1 kaynaklara ve
kullanim yollarma iliskin ihtiyaglarmin daha fazla oldugu anlasiimaktadir. HIE faaliyetlerinin 6gretmen
ihtiyaglari g6z Oniinde bulundurularak tasarlanmasinin mesleki gelisim iizerinde olumlu etkileri
olacagindan (Senel-Coruhlu ve dig., 2009), 6gretmenlerin MT’ye yonelik kaynaklar ve kullanim yollari ile

ilgili bilgi ve deneyim eksikliklerini giderebilecek seminer, kurs gibi faaliyetler diizenlenmelidir.

Ogretmenlerin derslerinde 6gretmen merkezli kullanim yollarindan matematiksel sembol veya kavramlarin
tarihi gelisiminden, ders kitaplarindaki MT ile ilgili boliimlerden, yasam Oykiilerinden ve anekdot ya da
hikéyelerden, materyal destekli kullanim yollarindan tarihsel problemlerden, film veya videolardan, 6grenci
merkezli kullanim yolu olan arastirma projeleri veya performans gorevlerinden daha ¢ok yararlandiklari
ortaya c¢cikmistir. Dolayisiyla, 6gretmenlerin terciibe sahibi olduklart kullanim yollarindan daha fazla
yararlanmaya calistiklar1 sdylenebilir. Sonug olarak, 6gretmenlerin MT ye yonelik farkindaliklarinim diisiik
ve yararlandiklar1 kullanim yollariin ¢esitliliginin az oldugu anlasilmaktadir. Arastirmanin sonuglarina

dayali olarak olusturulan oneriler agsagida sunulmustur:

eMT’nin derslerde kullammina yénelik ortaokul matematik &gretmenleri igin tasarlanacak bir HIE
faaliyetinin igeriginin hazirlanmasinda bu calismadaki konu bagliklar1 dikkate alinabilir. Bu baglamda
yapilacak HIE etkinliklerinde MT ye iliskin projelere, tezlere ve kitaplara, 6gretmen merkezli kullanim yolu
olan matematiksel terimlerin anlam veya kokenlerine, materyal destekli kullanim yollar1 olan caligma
yapraklarma ve mekanik aletlere, 6grenci merkezli kullanim yollar1 olan tarihsel sozlere, smif dist
etkinliklere ve matematikgilerin yasam &ykiilerinin, anekdotlarin ya da hikayelerin oyunlastirilmasina daha

fazla agirlik verilmelidir.

eMT’nin derslerde kullamimi ile ilgili diizenlenecek HIE faaliyetlerinde, ogretmenlere gercek sinif
ortamlarinda c¢ekilmis uygulama videolarmin gosterilmesi, Ogretmenlerin kullanim yollariyla iliskili
etkinlikler gelistirmeleri ve kendilerine etkinliklerini derslerde uygulayabilme firsatlar1 saglanmasi anlamli

olacaktir.
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eTarihsel farkindalik ve kullanim yollari ile ilgili ayrintili bilgiler igeren ve dgretim programlartyla uyumlu

bir tanitim kilavuzu hazirlanip HIE etkinliklerinde ve okullarda kullanilabilir.

*MT ve bilim tarihi dersleri lisans doneminde alan egitimi uzmanlar1 tarafindan ytiriitiilebilir. Bu dersleri
veren Ogretim elemanlart 6gretmen adaylarina MT ve bilim tarihi ile zenginlestirilmis uygulamalar ve
aragtirmalar yaptirarak onlarin tarihsel farkindaliklarini artirabilir, bilgi ve deneyim kazanmalarini

saglayabilir.
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Extended Abstract

Purpose

Accumulation of knowledge increases fast together with changes occurring in science and technology. That
situation makes some changes in the purposes of education and the roles of the teachers unavoidably because
it changes personal life and community life. It becomes obligatory to prepare In-Service Training (IST)

activities for changes occur as desired.

History of Mathematics (HoM) is one of the issues teachers need in IST. It is obvious that HoM will provide
a rich learning environment. However, if teachers do not have enough knowledge and experience related to
using HoM in lessons, it is not expected to enrich math classes with historical activities. It is stated in some
researches that teachers are not trained enough related to using HoM in lessons and their needs regarding
these issues should be found out. Considering the benefits that the HoM could provide to the students and the

suggestion that it should be in the curriculums, teachers’ needs related to the historical awareness and usage
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ways should be determined. Determining teachers’ needs related to the historical awareness and usage ways
can contribute to the professional development of the teachers. Moreover, this study can be beneficial about
how the content of IST activities related to the historical awareness and usage ways should be created. In
brief, it can said that results and suggestions obtained from the study are important since it is expected that
this study will guide other studies that will be conducted in the future related to using HoM in lessons.
Therefore, in this current study, it is aimed to determine IST needs of middle school mathematics teachers

related to using HoM in lessons.
Method

This study is a descriptive research. In the research, survey research method was used. Survey method is a
research approach which describes a situation occurring in the past or now with its current state. This method
is preferred to find out the current situation and describe it as it occurs. Sample of the research consists of
173 teachers who work in middle schools in the centre, towns, and villages of Trabzon. 74 of the teachers
who participate in the research are male and 99 of them are female. None of them took lessons about the
HoM during their undergraduate study and did not participate in any IST activities related to using HoM in

lessons during their professional development.

The study data were collected by using a scale that was developed by researchers. Final scale consists of two
parts and 21 items. In the first part of the scale, there are eight items regarding awareness of the teachers
related to the HoM; in the second part of it, there are 13 items regarding usage ways of the HoM during the
lessons. In the first part of the scale, there are quartet Likert-type items including choices “none”, “a little”,
“g00d”, “very good”, in the second part, there are quartet Likert-type items including choices “none”, “very
little”, “little”, “much”. While developing the scale, firstly the literature was reviewed by the researchers,
teachers’ opinions were asked, curriculums and course books were examined. Thus, 30 items draft scale
related to the historical awareness and usage ways was prepared. Then expert opinions were taken and
number of the items in the draft scale was reduced to 23. Draft scale was applied to 248 math teachers
working in middle schools. The convenience of the acquired data for factor analysis was checked by
examining the KMO coefficient and the Bartlett test. As the KMO value was determined as 0.91 and the
Bartlett test significant (p<0.01), the data were observed to be convenient for factor analysis. Exploratory
factor analysis was conducted for the construct validity of the scale. As a result of the Varimax rotation
technique, two items above the value of 0.45 were determined in two factors and these items were excluded
from the scale. Thus, it was determined that the scale consisted of 21 items. The factor number was
determined by using eigenvalues and line charts and it was determined that the scale consisted of four
factors. The distribution of items to factors was revealed by using the Varimax method. This method
determined the items below four factors with an eigenvalue greater than one. Finally, the factors were
named. Names of the factors are “awareness for the HoM”, “teacher-centered usage of the HoM”, “student-
centered usage of the HoM”, and “material supported usage of HoM”. Some sample items of “awareness for

the HoM” factor are given below:
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*] have knowledge about the historical development of mathematics.

*] have knowledge about the importance of the HoM in mathematics teaching.

*] have knowledge about usage ways of the HoM in the lessons.

*] have knowledge about the theses related to the HoM.

Some sample items of “teacher-centered usage of the HoM” factor are presented below:

I mention the biographies of famous mathematicians in my lessons.

*] use the parts about the HoM in the course books in my lessons.

*] benefit from the historical development of a notion or a topic related to mathematics in my lessons.
Some sample items of “student-centered usage of the HoM” factor are given below:

] discuss sayings coming into prominence through the historical development of mathematics with my

students in my lessons.

*] organize out-of-class activities regarding the HoM with my students.

Some sample items of “material supported usage of the HoM” factor are presented below:

] use worksheets based on historical activities or discoveries related to mathematics in my lessons.

*] have my students watch films or videos related to the HoM or mathematicians’ biographies in my lessons.

Cronbach Alpha internal consistency and test-retest correlation coefficients are measured for reliability
analysis of the scale. Cronbach’s Alpha internal consistency coefficient is found as 0.90 and test-retest
correlation coefficient is found as 0.89. Firstly, middle schools in Trabzon were determined to apply the last
version of the scale. Then necessary legal permissions were obtained from Trabzon National Education
Directorate to make research in these schools. Scale was delivered to 95 of the teachers by hand by the

researchers; it was sent to 78 of them via e-mail over the internet.

Frequency, percentage, and mean values of data were calculated and then presented in tables. Tables were
created based on factors in the scale. Items for the awareness related to the HoM in the scale were scored as
“none=17, “a little=2", “good=3", “very good=4"; items related to its usage ways were scored as “none=1",
“very little=2", “little=3", “much=4". As the scale involved no negative items, the scoring was made in this
way. And then frequency and percentage values were calculated by examining the marking frequency of
options. Finally, means of each item were determined by using the scores and frequencies of options.
Assuming that spaces were equal, score interval coefficient was found as 0.75 by using [(Highest Value -
Lowest Value) / 4] formula. Items in the scale were analyzed under the category of “too much needed” if the
average value is between 1.00 and 1.75, “needed” if the average value is between 1.76 and 2.50, “partially

needed” if the average value is 2.51 and 3.25, “no need” if the average value is 3.26 and 4.00.

Results
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It is determined that teachers have more needs related to “projects, theses, and books about the HoM and its
usage ways” for their historical awareness. Besides, it is found out that teachers also have more needs related
to “meanings or origins of the mathematical terms” for teacher-centered usage of the HoM in lessons. In
addition to this, it is determined that teachers have more needs related to “historical sayings, out-of-class
activities, and dramatizing biographies of the mathematicians, the anecdotes or the stories about people who
had an important role through the historical development of mathematics” for student-centered usage of the
HoM in lessons. Lastly, it comes out that teachers have more needs related to “mechanical instruments and

worksheets” for material supported usage of the HoM.
Discussion

Within the scope of the research, it is determined that teachers’ awareness related to projects, theses, and
books about the HoOM and its usage ways were low. Teachers obviously need IST activities concerning the
HoM resources and usage ways. In the literature, it is stated that teachers’ awareness related to the HoM is
low. Besides, according to literature, there is a need for resources and IST activities in order to increase

teachers’ awareness of HoM.

When the findings are examined, it is seen that teachers do not benefit from meanings or origins of the
mathematical terms as a teacher-centered usage way, mechanical instruments and worksheets as material
supported usage ways, historical sayings, out-of-class activities, and dramatizing biographies of
mathematicians, anecdotes or stories as student-centered usage ways much and there seems to be a greater
need for these kinds of usage ways. In the literature, it is stated that teachers generally use the parts in the
course books related to the HoM, historical problems, anecdotes or stories, and biographies of the
mathematicians. In many studies, it is pointed out that teachers cannot use the HoM because they have lack
of knowledge and experience related to its usage ways. Teachers within the scope of this study did not take
any lessons about the HoM during their undergraduate study, so it can be said that that’s because they have
lack of knowledge and experience. Obviously it cannot be expected to implement historical activities from
the teachers who do not take any lessons regarding how the HoM will be used in lessons during their
undergraduate study. Density of the curriculum, not well-prepared historical parts in the course books,
insufficient curriculums for enlightening the teachers, insufficient material, and perception towards the HoM
may have caused teachers not to be able to benefit from the usage ways of the HoM. It can be said that these
problems affect teachers’ HoM usage negatively, so they maintain implementing their routine activities.
Even though it is advised to use the HoM during the lessons in the renewed and updated curriculums, it is not
expected that teachers benefit from its usage ways due to these problems. Hence, it can be stated that IST

activities should be organized for the HoM can be used efficiently during the lessons.
Conclusions and Suggestions
It is concluded that in terms of historical awareness teachers have more needs for IST activities related to

projects, theses, and books about the HoM. In addition, it is found out that teachers have more needs related
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to meanings or origins of the mathematical terms as a teacher-centered usage way, mechanical instruments
and worksheets as material supported usage ways, historical sayings, out-of-class activities, and dramatizing
biographies of mathematicians, anecdotes or stories as student-centered usage ways much. From this point it
is understood that teachers have more needs related to some resources about the HOM and its usage ways.
When IST activities are planned according to needs of teachers, they affect teachers’ professional
development positively, so IST activities that can fulfill teachers’ lack of knowledge and experience related

to the resources about the HoOM and its usage ways should be organized.

It is found out that teachers benefit from the historical development of the mathematical symbols or notions,
the parts related to the HoM in the course books, anecdotes or stories, biographies of the mathematicians as
teacher-centered usage ways, films or videos, historical problems as material supported usage ways, and
student research projects or performance tasks as student-centered usage ways more. Thus, it is seen that
they try to benefit from the usage ways they have experience in. Consequently, it is understood that teachers’
awareness related to the HoM is low and they benefit from a few usage ways. Suggestions formed based on

the conclusions of the research are presented below:

*Topics in this study can be considered while creating the content of IST activities that will be organized
about using HoM in lessons for middle school teachers. Within this context, in IST activities that will be
conducted, it should be concentrated on projects, theses, and books about the HoM, meanings or origins of
the mathematical terms as teacher-centered usage ways, worksheets and mechanical instruments as material
supported usage ways, historical sayings, out-of-class activities, and dramatizing biographies of

mathematicians, anecdotes or stories as student-centered usage ways more.

*In IST activities that will be organized about using HoM in lessons, it will be significant to show
implementation videos shot in the classrooms, create activities about the usage ways by teachers, and provide

teachers to implement these activities in their classrooms.

*A guide book including detailed information about historical awareness and usage ways and coherent with

curriculums can be prepared and used in IST activities and schools.

*HoM and history of science lessons can be given by the experts who train teachers related to their contents
during the undergraduate study. Lecturers giving these lessons can raise pre-service teachers’ historical
awareness and gain them knowledge and experience by having them perform implementations and conduct

researches enriched with the HoM and the history of science.
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