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Insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi Ders Kitabimin
Yapilandirmaci Yaklasim A¢isindan Analizi

Analysis of Human Rights, Citizenship and Democracy Course
Book in Terms of Constructivism

Gokhan Izgar, Yrd. Do¢. Dr.,Necmettin Erbakan Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi, g.izgar@hotmail.com

0Z. Bu arastirmanin amaci, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan ilkokul 4. siif insan
Haklari, Yurttagshk ve Demokrasi ders kitabi ile 4. sinif insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi 6gretim
programinin yapilandirmaci yaklasim agisindan analizidir. Nitel arastirma yonteminin kullanildigi bu
calismada veriler, dokiiman incelemesi yontemi esas alinarak Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunca
O6gretim materyali olarak kabul edilen 4. sinif insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ders kitab1 ve 68retim
programindan elde edilmistir. Elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile céziimlenmistir. Ogretim
programinda belirtilen kazanimlarin Krathwohl'un duyussal alan taksonomisinde yer alan alma, tepki verme,
deger verme, orgiitleme basamaklarinda oldugu tespit edilmistir. Verilerin analizi sonucunda o6gretim
programinda amaglanan kazanimlarin, ders kitabinin {inite ve konularinda yer alan okuma pargalar1 ve bu
okuma pargalarina dayali sorularla tartisma teknigi esas alinarak 6grencilere aktarilamaya ¢alisildigl, bunun
disinda bagka bir etkinlige rastlanmadig1 gorilmustiir.

Anahtar Sozciikler: insan Haklar, Yurttaslik, Demokrasi Egitimi, Ders Kitabi, Yapilandirmaci Yaklasim

ABSTRACT. The purpose of this study is to analyze 4t grade Human Rights, Citizenship and Democracy
course book which has been put into practice since 2015-2016 academic years and 4t grade human rights,
citizenship and democracy curriculum in terms of constructivist approach. In this study in which qualitative
methods were used, the data was collected with document analysis from 4t grade human rights, citizenship
and democracy course book and the curriculum. The obtained data was analysed with content analysis. It was
determined that the acquisitions mentioned in the curriculum were on receiving, responding, valuing and
organization verbs of Krathwohl’s affective domain taxonomy. It was determined that the acquisitions are
transmitted to the students only through discussion technique based on the reading texts and the questions
of these reading texts in the units and subjects of the course book.
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SUMMARY

Purpose and Significance: Course books are one of the instruments used most frequently in
implementing education. Generally, cognitive, affective and psychomotor learning objectives in the
curriculums are gained through course books. Course book is a fundamental educational
instrument which organizes and presents the knowledge in the curriculum in the direction of
adopted teaching approach, directs and informs the students in the direction of the acquisitions of
the subjects with its planned activities. Considering from this point of view, the importance of the
course books cannot be ignored. 4th grade human rights and democracy course has become a
compulsory course to be implemented in primary schools since 2015-2016 academic years. Within
this course, gaining the primary school students basic human rights and civics and democracy
awareness is an necessity both for the students to shape their future lives and for the our society to
reach the level of developed societies. The compliance of the course book prepared for this course
to constructivist approach is important in terms of implementing the new curriculum successfully.
When considered from this aspect, it is aimed to analyze the course book and the curriculum of the
4th grade human rights and, citizenship and democracy course in terms of constructivist approach
in this study.

Method: Document review technique, one of the qualitative research methods, was used in this
study. In this context, the course book and the curriculum of 4th grade human rights, citizenship and
democracy course were analyzed. The course book and the curriculum were subject to content
analysis according to the purpose of the study.
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Results: As a result of the analysis of the course book, only the reading texts in all the units and
subjects were included and wide range of questions were included with reference to these texts.
Recommendations about how the course should be implemented was present in the explanations
parts related to implementation in the curriculum of the course. As a result of the analysis of the
curriculum, the course includes 6 units and 30 subjects. Each subject has an acquisition and so
there are 30 acquisitions at total. It was determined that the acquisitions are based on the general
objectives of the curriculum and include affective characteristics.

Discussion and Conclusions: On analyzing the curriculum, it is seen that all the units include senior
acquisitions like valuing and organization. It is seen that these acquisitions mentioned in the
curriculum are tried to be gained only through the reading texts and discussion questions. It is
thought that it would be quite difficult to gain senior acquisitions like valuing and organization
pertain to affective domain through one-way activities. The fact that the variety of the activities in
the course book is scarce will prompt the teachers to use lecture and question-answer teaching
methods. However, it should have been planned in a way that prompt the teachers to use various
activities such as discussion strategies lie seminar, panel, debate, etc., and case study, observation,
interview, role playing, drama, brainstorming, six thinking hats, fishbone, producing an idea,
educational games and teaching methods and techniques with which the students construct their
own learning. It is an important necessity for the constructivist approach that these activities
include implementations which would reveal the pre-learning of the students, raise their curiosity,
attract their attention, provide them to discover new knowledge, help them adopt the gained
knowledge to real life situations, reveal the learning level of gained acquisition and give feedback to
the students about this.

GIRIS
Egitim sisteminin amaclarini gerceklestirmekte kullanilan temel arag¢ egitim programlaridir. Egitim
programi herhangi bir egitim kurulusunda veya egitim asamasinda milli egitimin amaglarini, egitim
kurulusunun amaclarini igerir. Bu amaglara ulasmak icin belirlenmis 06gretim ve ders
programlarini, ders i¢i ve ders disi etkinlikleri, icerigin etkinlikle kazandirilmasini saglayacak siireg,
yontem ve teknikleri, amaglara ne dereceye kadar ulasildigini kontrol etme islevine sahip
degerlendirme etkinliklerini de kapsar (Hizal, 1982; Siinbiil, 2007). Milli Egitim Bakanligi’'nin
19.11.2004 tarihli ve “Ilkogretim 1-5. Simf Ogretim Programlan ile Ilgili Aciklamalar” konulu
yazisinda 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanmak {izere yapilandirici, tematik, 6grenci
merkezli ve aktiflik ilkesine dayali, yeni programlara uygun olarak kitap setlerinin hazirlanmasi
gerektigi belirtilmektedir. (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2004) Dolayisiyla MEB.'nin 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren egitim programlarini ve ders kitaplarini1 yapilandirmaci yaklasima dayali
bir anlayisla tasarladig1 goriilmektedir.

Yapilandirmaci yaklagsima gore 6grenenler kendi anlamlarini yapilandirmada aktif rol oynar.
Bilgi 68renenin disinda bagimsiz olarak sabit ve mevcut degildir. Bilgi, 6grenmeden ziyade yeni
deneyim ve fikirlere dayali bir uyum stirecidir (Jenlick ve Kinnucan-Welsch 1999’dan akt., Cornu
and Peters, 2005). Bu yaklasimda O6grenenin 6nceki yasantilari, bilgiyi yapilandirmada temel
olusturur. Var olan bilgi ve tecriibeler {izerine yeni bir 6grenme olusturmak icin, yeni bilgi ile
mevcut olan bilgi arasinda bag olusturulur. Bilgi, konulara bagh olarak degil, bireylerin
anlamlandirdig1 ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak var olur (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006).
Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenme bilginin aktarilmasiyla degil soru sorma, arastirma, bilgi
toplama, analiz etme, yorumlama, problem ¢6zme gibi 68renci etkinlikleri ile gerceklesir (Bruner,
1991’den akt., Ko¢ ve Demirel, 2004; Von Glasersfeld, 1995). Piaget'e gore 6grenmenin temeli
kesiftir. Anlamak kesfetmektir ya da yeniden kesfederek yeniden yapilandirmaktir. Bu itibarla
gelecegin bireylerinin yaratici bireyler olarak yetistirilmelerinde bilgiyi yapilandirmak onem
tasimaktadir (Arslan, 2007).

Yeni egitim uygulamalarinin dayandig: egitim felsefesi formiile edilirse, kisinin kendi kendini
ifadesi ve gelistirmesi, deneyimlerle 6grenme, giintin imkan ve firsatlarindan faydalanma, degisen
diinyay1 tanmimak gibi kavramlarin 6ne ¢iktig1 goriiliir (Dewey, 1966). Yapilandirmaciligi etkileyen
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egitimciler, felsefeciler ve psikologlarin ortak goriisleri sunlardir (Marlowe ve Page, 1998’den akt.,
Erdem ve Demirel, 2002);
- Ogrenenler kendi 6grenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalici olur.
- Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak, yorumlayarak
ve cevre ile etkilesim kurarak bireysel bilgilerini yapilandirirlar.
- Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve problem ¢6zmeye dayanur.
- Etkin 6grenme ile 6grenenler, icerik ve stlireci ayni zamanda 6grenirler.

Yapilandirmaci 6gretim uygulamalari icin 6nceden belirlenmis bir tasarim sekli yoktur.
Arslan’a (2007), Ko¢ ve Demirel’e (2004) gore giincel yapilandirmaci literatiirden 6zetlenmis ama
kesin kurallar biitiinii olmayan bir ders formati su sekilde olusturulabilir. Yapilandirmaci bir dersin
ilk amaci konuya o6grencilerin ilgisini ¢ekmektir. Konu hakkindaki o6nceki bilgilerin ortaya
¢ikarilmasi gerekir. Daha sonra 6grencilerin 6nceki anlayislarina uyusmayan bazi bilgi ve veriler
sunulur. Ogrencilerin eski anlayislar ile farkl olan yeni bilgileri uzlastiracak kendi hipotez ve
deneyimlerini belirtmeleri saglanmalidir. Uygulama veya deney sonunda 6grencilerin kendi fikir ve
¢ikarimlarini sinif ile paylasir, diger goriisleri elestirir, kendi fikirlerini gézden gegirir, fikir birligine
ulasilmaya calisir. Degerlendirme asamasinda ise farkli yontemler kullanilabilir. Savery ve Duffy
(1995’den akt,Landsmeer, 2016) yapilandirmacilik kapsaminda 6grenmeyi kolaylastiran {ig
unsurdan bahsetmektedir. Bunlar; kafa karisikligi olusturmak, 6grencilerin kendi yapmalarimi
saglamak ve bilgi paylasimidir. Bu 6geleri kapsayan bir ders kafa karisiklig1 yaratan bir sorunu
saptayarak baslar. Sonra sorun hakkinda sinifca tartisma yapilir. Daha sonra 6grenciler bireysel
veya kiiciik gruplar halinde sorunu ¢6zmek icin bilgi aramaya baslarlar. Son olarak sinifca bir
degerlendirme diizenlenir. Bu asamada 6grenciler bulgularini sinifta paylasir ve probleme geri
bildirim olusturur. Yine Gagnon ve Colloy (2001) yapilandirmact 6grenme teorisinin ilkelerine
uygun bir 6gretim tasarimi gelistirmislerdir. Bu tasarimda alti unsurdan bahsedilmektedir. Sinif
diizeyleri ve konulara gore spesifik 6rneklerin sunuldugu “durum olusturma” 6gesi bu tasarimin ilk
basamagidir. Daha sonra “gruplarin organizasyonu”, onceki bilgi ile yeni bilgi arasina kurulan
“kopril olusturma” basamagi, “sorularin cevaplanmasi”, yapilan ¢alismalara ait “sergi diizenleme
veya sunu yapma” ve degerlendirme boyutu olarak gorebilecegimiz “yansitma” basamaklar
bulunmaktadir.

Roger Bybee (1996’dan akt., Senemoglu, 2012) yapilandirmacilik i¢in “5E” adin1 verdigi bir
Ogretim modeli gelistirmistir. Dikkati ¢cekme-6n 6grenmeleri ortaya ¢ikarma, arastirma, agiklama-
anlamlandirma, transfer etme, degerlendirme asamalari bu modelin basamaklarim
olusturmaktadir. Cepni, 2005; King, 2005; Nelson ve Nelson, 2006 (Akt., Feyzioglu ve Ergin, 2012;
Metin ve Ozmen, 2009) bu modelin basamaklarini su sekilde 6zetlemektedirler. Dikkati cekme-6n
O0grenmeleri ortaya cikarma basamagindadgrencinin ilgisini derse ¢cekmek ve on 6grenmelerini
aciga cikarmak icin 6n hazirlik etkinlikleri yapilir. Arastirma basamagindaolay ya da durumu
kesfetmek i¢in yapilan etkinliklerde belirlenen sinirlar icinde serbestge diisiiniilerek tahminler
yapilir ve hipotezler kurulur. Agiklama-anlamlandirma basamagindabilgi kaynagindan
yararlanilarak secilen durum, olay ya da kavram agiklanmaya ve tanimlanmaya calisilir. Transfer
etmebasamaginda kazanilan bilgiler gilinliilk hayattaki olaylara ve problemlere uygulanir.
Degerlendirme basamagiise 6grenilen yeni kavram ve becerilerin kazanilma derecesi ile 6grenci
gelismelerinin ortaya ¢ikarildigi evredir. Yapilandirmaci yaklasimla ilgili bir diger model ise 7E
modelidir. Senemoglu'na (2012) gore 5E modelindeki dikkati cekme-6n 6grenmeleri ortaya
cikarma ile transfer etme basamagina 7E modelinde ilaveten agiga c¢cikarma ve genisletme
basamaklari eklenmisgtir.

Yukaridaki yapilandirmacit yaklasima dayali 6gretim anlayislar1 incelendiginde, yeni
Ogrenilecek bilgi, kavram veya olgunun 6n 6grenmeler ile bagdastirilmasi, bu yeni bilgi, kavram
veya olgularin kesfe dayal etkinliklerle 68renilmesi ve hayat icerisinde giincel problemlerin
coziimiine uyarlanmasi temel anlayistir. Ogrenilen bilgi, kavram veya olgunun kazanilma diizeyini
gosteren ve yeni 6grenmelere 151k tutabilecek degerlendirme etkinlikleri de 6nemli bir gereklilik
durumudur.

Egitimi gerceklestirme calismalarinda en sik kullanilan ara¢ gereclerinden birisi ders
kitaplaridir. Genel olarak 6gretim programlarinda bilissel, duyussal ve psikomotor 6grenme
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hedefleri ders kitaplar1 kanaliyla 6grencilere kazandirilir. Ders kitaplari, 6gretim programlarinin
iceriginde bulunan bilgileri, benimsenen 6gretim yaklasimi dogrultusunda organize eden ve sunan,
planlanmis etkinlikleri ile 6grencileri konunun kazanimlari dogrultusunda yo6nlendiren ve
bilgilendiren temel egitim ara¢ gerecidir. Bu acidan bakildiginda ders kitaplarinin énemi goéz ardi
edilemez. Bu cercevede MEB’e ( 2012) gore Ogrencilere sunulan ders kitaplar ilgili egitim ve
O0gretim programlarinda yer alan kazanim ve agiklamalar dogrultusunda, dersin 6grenilmesini
kolaylastiracak, 6grencilere yardimci olacak cesitli 6rnek, alistirma, islenen iinitelerle ilgili internet
adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan basili eserler olarak karsimiza
cikmaktadir.

Literatiirde yapilandirmaci ders kitaplar1 ve 6gretim programlari iizerine bir¢ok arastirma
bulunmaktadir (Aykag, 2011; Ayvaci ve Bakirci, 2012; Erdogan, 2007; Gomleksiz ve Bulut, 2007;
Kaya, Topcu ve Kop 2014; Kiiciikozer, Bostan, Kenar, Secer ve Yavuz, 2008; Necdet, 2007; Ocal ve
Yigittir, 2007; Seker, 2013; Yapict ve Demirdelen, 2007). Ancak yeni uygulamaya konulan 4. sinif
insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi tizerine herhangi bir arastirmaya rastlanmamaistir.

4. sinif insan haklari, yurttaslik ve demokrasi dersi, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye
Kurulunun 11.06.2015 tarih ve 35 sayili karari ile 2015-2016 6gretim yilindan itibaren ilkokullarda
zorunlu bir ders olarak okutulmaya baslanmistir (MEB, 2015a). Bu ders kapsaminda ilkokul diizeyi
ogrencilere temel insan haklar ve yurttaslik bilgisi ile demokrasibilincinin kazandirmasi hem
onlarin gelecek yasantilarina sekil vermesi hem de toplumumuzun gelismis toplumlar seviyesine
ulasabilmesi agisindan 6nemli bir gereklilik durumudur. 4. sinif insan haklari, yurttashk ve
demokrasidersine yonelik olarak hazirlanan ders kitabinin yapilandirmaci yaklasima uygunlugu
yeni programin basarili bir sekilde uygulanmasi a¢isindan 6nemlidir. Bu a¢idan bakildiginda bu
arastirmada, 4. sinif insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ders kitabi ile 6gretim programinin
yapilandirmaci yaklasim acisindan incelenmesi amaglanmistir.

YONTEM
Arastirma Deseni

Bilimlerin temel islevinden biri olan betimlemede, bilimler kendi calisma sahalarindaki olgu,
olay, degisken ve problemleri oldugu gibi tespit etmeye yani tanimlamaya ¢alisirlar. Dolayisiyla bu
arastirma betimsel bir ¢calismadir ve bu ¢alismada arastirma tiirlerinden biri olan nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek’e(2005) gore nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi,
arastirilmas1 hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini
kapsar. Dokiiman incelemesinde, egitim alanindaki ders kitaplari, program (miifredat) yonergeleri,
okul ici ve dis1 yazismalar, 6grenci kayitlar gibi dokiimanlar veri kaynagi olarak kullanilabilir.
Dolayisiyla bu ¢alismada 4. sinif insan haklari, yurttaglik ve demokrasidersi 6gretim programi ve bu
programa ait ders Kkitab1 veri kaynagi olarak ele alinmis ve analiz edilmistir. Acgiklamalar
dogrultusunda bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesine uygun olarak
tasarlanmistir.

Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada veri toplamak icin dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Bu kapsamda
Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunun 18.09.2015 giin ve 9428734 sayil yazisi ile
Ogretim materyali olarak kabul edilen 4. sinif insan haklari, yurttashk ve demokrasi ders kitab1 ve 4.
sinif insan haklar, yurttashk ve demokrasi dersi 6gretim programi incelenmistir.

Calisilacak Kapsami Se¢me

4. sinif insan haklari, yurttashik ve demokrasi ders kitabinda kapsanan iinite ve konular
tlimiiyle incelenmistir. Ancak arastirmanin siirlilifn cergevesinde bu arastirma kapsamina
konularin tiimi dahil edilememistir. Arastirma kapsamina alinacak konular kiime o6rnekleme
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Séyle ki ders kitabindaki her bir iinite bir kiime olarak
belirlenmistir. Her bir kiimedeki konulardan icerik analizine tabi tutulacak konu seckisiz
ornekleme yontemi ile secilmistir. Ders kitabindaki tUniteler ve konu sayilar1 Tablo 1’'de, icerik
analizine tabi olacak konular ise Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Uniteler ve Konu Dagilimlart

Sira Unite ad1 Konu sayisi
1 Insan Olmak 4
2 Hak, Ozgiirliik ve Sorumluluk 7
3 Adalet ve Esitlik 6
4 Uzlasi 4
5 Kurallar 4
6 Birlikte Yasama 5
TOPLAM 30
Tablo 2. Icerik Analizine Tabi Olacak Konular
Sira Unite ad1 Konu ad1
1 Insan Olmak En Giiclii Kim?
2 Hak, Ozgiirlik ve Sorumluluk Sancar Ile Kuslar
3 Adalet ve Esitlik Uc¢ Baci
4 Uzlasi Hakan Hanim Niisabe
5 Kurallar Balik¢ioglu'na Rastlayan
6 Birlikte Yasama 0diil Kimin Hakki

Verilerin Analizi

Dokiimanincelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar (Yildirnm ve Simsek, 2005). 4.smif insan haklari, yurttashk ve
demokrasi ders kitab1 ve 6gretim programi arastirmanin amacina gore icerik analizine tabi
tutulmustur. Yapilandirmaci yaklasim ile ilgili alan yazin incelenmesi sonucunda igerik analizinde
kullanilacak olan temalar su sekilde belirlenmistir;

- Ogrencilerin ilgisini cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya cikaracak hazirhk calismalari.

- Ogrenilecek kavrami veya bilgiyi kesfetmeye yonelik etkinlikler.

- Ogrenilecek kavramla veya bilgiyle ilgili bilgi sunumu, agiklama.

- Elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi, hayatla
iliskilendirilmesi.

- Ogrenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeylerinin degerlendirilmesi.

Analize tabi olacak 4. sinif insan haklari, yurttaslik ve demokrasi ders kitabinda bulunan
etkinlikler yukarida belirtilen temalar 1siginda incelenmis ve bu temalarla olan iliskisi
yorumlanmistir. Ayrica 6gretim programinda belirtilen kazanimlarin ders kitabindaki etkinliklerle
olan iliskisi incelenmis ve degerlendirilmistir. Arastirmada kullanilan tema ve kod listesine ait
ornek bir bolim Tablo 3’de gosterilmistir.
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Tablo 3. Tema ve Kod Listesi Ornegi

Tema Kodlar
Ogrenilecek kavrami veya bilgiyi kesfetmeye yonelik Diisiinme, tahmin etme, yorumlama, sebep sonug
etkinlikler iliskisi kurma, resim inceleme, resim yorumlama,

sema-tablo-matris inceleme, ikilem durumlari, farki
bulma, 6yki tamamlama vb. kesfetmeye yonelik

etkinlikler
Elde edilen kazanimlarin yeni durumlara problem olusturma, problem ¢6zme, ¢6ziim liretme,
uyarlanmasi veya uygulanmasi, hayatla soru hazirlama, resim tamamlama, bulmaca
iliskilendirilmesi olusturma, bulmaca ¢Ozme, iliskilendirme,
betimleme, anlamlandirma, eslestirme,

siniflandirma, diizeltme, Kkarsilastirma, derleme,
0zetleme, soru hazirlama, ana disiinceyi bulma,
oykili tamamlama, 6ykil yazma, baslik bulma, bosluk
doldurma, slogan hazirlama, afis hazirlama, resim

yapma, kendimizi taniyalim, arkadasimi
tanitiyorum, ben olsaydim, diisiince yazma vb.
etkinlikler

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik arastirmacinin arastirdigl olguyu, oldugu bicimiyle ve
olabildigince yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir. ...arastirmacinin elde ettigi verileri ve ulastig1
sonuglar teyit etmesine yardimci olacak bazi ek yontemler [cesitleme, katilimc teyidi, meslektas
teyidi vb.] kullanilmasi gerekir (Kirk ve Miller, 1986’dan akt., Yildirnm ve Simsek, 2005). Bu
baglamda bu ¢alismanin gecerligini saglayabilmek icin arastirmanin tiim safhalarinda meslektas
teyidine basvurulmus, alinan déniitler neticesinde gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Soyle ki; arastirmaci tarafindan temave kod listesinin son sekli olusturulduktan sonra,
veriler 6nce arastirmac tarafindan daha sonra da egitim bilimleri alaninda bir uzman tarafindan
tema ve kod listesine gore degerlendirilmistir. Arastirmaci ve uzmanin kullandiklar1 kodlarin
tutarhihgr “goriis birligi” veya “goriis ayriligl” seklinde simgelemelerkullanilarak yapilmistir.
Arastirmaci ve uzmanin, ders kitabindaki etkinlikler icin ayni kodu kullandiklar1 durumlar goriis
birligi, farkli kodu kullandiklar1 etkinlikler ise goriis ayrilig1 olarak belirlenmistir. Bu yolla yapilan
veri analizinin giivenirligi; [Gorls birligi / (Gorls birligi + Goris ayriligl)] x 100 formiilii
kullanilarak hesaplanmaktadir. Giivenirlik hesaplamasinin %70 ve tlizeri ¢ikmasi calismanin
gilivenilir olarak kabul edilmesinde yeterlidir (Miles ve Huberman, 1994’den akt., Mirzeoglu ve
Ozcan, 2015). Veri analizi sonucunda ders kitabinda elde edilen etkinliklerden gériis birligi 199,
goriis ayrilig1 56 olarak belirlenmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda kodlayicilar arasindaki
ortalama giivenirlik orani % 78 olarak bulunmustur.

Yinebu c¢alismanin giivenirligini arttirmak amaciyla dokiiman incelemesi yoluyla hem
Ogretim programinda hem de ders kitabinda elde edilen veriler herhangi bir yorum katilmadan
arastirmanin bulgular béliimiinde énce okuyucuya sunulmustur. Daha sonra arastirmanin tartisma
bolimiinde Unite etkinlikleri yapilandirmaci yaklasim acisindan yorumlanmis ve Ogretim
programindaki kazanimlar ile iliskisi degerlendirilmistir.

BULGULAR

[Ikégretim 4. sinif “Insan Haklari, Yurttaghik ve Demokrasi” dersi 6gretim programi incelendiginde,
programda Ogrencilere kazandirillacak genel amaclar ve bu amaclan gercgeklestirecek ders
kazanimlari ile programin uygulanmasina iliskin aciklamalar asagida gosterilmistir.

Programin Genel Amaglari

[Ikégretim 4. smif “Insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi” dersi 6gretim programi
incelendiginde, programda o6g8rencilere kazandirilacak genel amacglar ve bu amaclan
gerceklestirecek ders kazanimlar1 ile programin uygulanmasina iliskin agiklamalar asagida
gosterilmistir.
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lk6gretim 4. siniflarda... Tiirk milli egitiminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri dogrultusunda;
. Insani degerleri benimseyen,

. Hak, 6zgiirliik ve sorumluluk bakimlarindan ¢ocuk olmanin ayricaliklarini kesfeden,

. Hak ve ozgiirliiklerin kullanilabilmesi i¢in sorumluluk iistlenen,

. Insan haklar1 ve demokrasinin gelistirilmesi icin insanlara esit ve adil davranan,

. Is birligine dayal1 ve demokratik kararlar alan,

. Ortak yasama iliskin sorunlarin ¢éziimiinde uzlasi arayan,

. Kurallara uyararak hak ve 6zgiirliiklerin korunmasina ve gelistirilmesine destek olan,

. Birlikte yasama kosullarinin iyilestirilmesi ve gelistirilmesi icin sorumluluk iistlenen,
bireyler yetistirmeyi amac¢lamaktadir (MEB, 2015b).

NO UL WN =

oo

Uniteler ve Kazanmimlar

4. sinif “Insan Haklari, Yurttaghk ve Demokrasi” dersi 6gretim programinin analizi sonucunda
Ogretimprogrami 6 Unite ve 30 konuyu kapsadigi goriilmektedir. Her bir konunun bir kazanimi
olmak flizere toplamda 30 kazanim bulunmaktadir. Kazanimlarin programin genel amaclarina
dayali oldugu ve duyussal 6zellikler icerdigi tespit edilmistir. Ilkégretim 4. simf “Iinsan Haklar,
Yurttashik ve Demokrasi” dersi 6gretim programinin incelenmesi sonucunda igerik analizine tabi
olan konu kazanimlari su sekildedir.

Kazanim: Y4.1.1. insan olmanin niteliklerini aciklar.

Kazanim: Y4.2.3. Hak ve 6zgiirliiklerini kullanabilen ve kullanamayan ¢ocuklarin yasantilarin
karsilastirir.

Kazanim: Y4.3.6. Adaletin ya da esitligin saglandig1 ve saglanamadigi durumlar karsilastirir.

Kazanim: Y4.4.3. Anlasmazliklar1 ¢6zmek icin uzlasi yollar arar.

Kazanim: Y4.5.2. Kural, 6zgiirliik ve hak arasindaki iliskiyi degerlendirir.

Kazanim: Y4.6.2. Birlikte yasayabilmek icin diizenleyici bir kuruma ihtiya¢ oldugunu kavrar
(MEB, 2015Db).

Krathwohl (1964’den akt. Metfessel, 1969)duyussal alana ait becerilerin, alma, tepki verme,
deger verme, orgiitleme ve Kkisilik haline getirme basamaklarindan olustugunu belirtmektedir. Bu
kapsamda 6gretim programina ait kazanimlarin analizinde;

Y4.1.1. kazaniminin duyussal alanin deger verme basamag,

Y4.2.3. kazaniminin duyussal alanin 6rgiitleme basamagi,

Y4.3.6. kazaniminin duyussal alanin 6rgiitleme basamagi,

Y4.4.3. kazaniminin duyussal alanin deger verme basamagi,

Y4.5.2. kazaniminin duyussal alanin deger verme basamag,

Y4.6.2. kazaniminin duyussal alanin tepki verme basamagi oldugu tespit edilmistir.

Programin Uygulanmasina iligkin A¢iklamalar

Programin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar asagida belirtilmistir:

-Dersin islenisinde her bir kazanim icin en az bir masal segilir.

-Ogretmen, 6gretim materyalinde secilmis masallara ilave olarak kazanmimin daha etkili bir
sekilde gerceklesmesine katki saglayacagini diisiindiigii baska masallar da kullanabilir.

-Secilen masal 6grenciler tarafindan okunur.

-Masaldan hareketle 6grencilerin cesitli sorularla ve yonlendirmelerle konuyu tartismalari,
kendi cevaplarini olusturmalari, kazanim dogrultusunda bir kavrayis ve anlayis gelistirmeleri
saglanir.

-Dersin islenisinde 6grenciyi merkeze alan aktif 6grenme yontem ve teknikleri kullanilir.

-Ogrencilerin konuyu tam olarak kavrayabilmelerini saglamak icin gerekli durumlarda;
cocuk haklar1 sozlesmesi gibi temel belgeler, temel kurallar ve bilgilerle sinirli olmak {tizere,
aciklamalar yapilir ve bilgiler 6gretmen tarafindan 6grencilere dogrudan verilebilir. Bu tiir bilgiler
icin yonlendirme ve gerekli agiklamalar 6gretim materyalinde verilir (MEB, 2015b).

lIkégretim 4. sinif “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” ders kitabinin iinite ve konulara
gore yapilan analizinde elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
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Unite-1: insan Olmak - Konu: En Giiglii Kim?

Ogrencilerin ilgisini cekecek ve 6n édrenmelerini ortaya cikaracak hazirlik calismalar.

Konunun islenisinde 6grencilerin ilgisini veya merakini cekecek ve dn 6grenmelerini ortaya
¢ikaracak hazirlik calismalari ile ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamuistir.

Ogrenilecek kavrami veya bilgiyi kesfetmeye yonelik etkinlikler.
Konunun islenisinde “En Gli¢li Kim” okuma parcasi esas alinmistir. Pargayla ilgili bir adet

gorsel bulunmaktadir. Okuma pargasi incelendiginde bu yas donemine ait bilinmeyen kelimelerin
varligindan da séz edilebilir. Ornegin “ekin, saghk sigortasi, protesto, beste, engelliler, hoggérii” gibi.
Okuma parcasinin sonunda “Diisiinelim, Tartisalim” isimli etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikte
ogrencilere, konu kazanimini kesfetmeye yonelik 20 adet soru sorulmustur. Ornegi 3. soru “Hangi
hayvanin emeklilik ve saglik sigortasi var? Neden?”

Ogrenilecek kavramla veya bilgiyle ilgili bilgi sunumu, aciklama.

“Bilgi Edinelim” baslikli etkinlikle okuyanlara o6gretilecek kavramla ilgili bilgi sunumu
yapilmistir. Okuma metni incelendiginde bu yas dénemine ait bilinmeyen kelimelerin varlig: tespit
edilmistir. Ornegin “mizah, nesil, kiiltiir, icsellestirmek, irk” gibi. Daha sonra “Merakli Cocuklar I¢in”
baslikli etkinlik goriilmektedir. Bu etkinlikte “En Gili¢lii Kim” okuma pargasinin kahramani Cibik’'in
Dagistan’in masal kahramani olmasindan bahsedilerek “Dagistan Ozerk Cumhuriyeti” hakkinda
bilgi sunumu yapilmistir. Okuma metni incelendiginde bu yas dénemine ait bilinmeyen kelimelerin
varlig1 tespit edilmistir. Ornegin “yamac, federasyon, kiiltiir, kader, lehce” gibi.

Elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi, hayatla
iliskilendirilmesi.

Konunislenisinde elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi,
hayatla iliskilendirilmesi ile ilgili olarak “En Gili¢li Kim” okuma pargasinin sonunda bulunan
“Diisiinelim, Tartisgalim” isimli etkinlikte yer alan 1 adet soru tespit edilmistir. Bu soru “.. Insani
insan yapan daha ne gibi ézellikler vardir? Bu ézelliklerin insanlarda olmamasi bir eksiklik midir?”

Ogrenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeylerinin degerlendirilmesi.
Konunislenisinde 6grenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeyinin degerlendirilmesi ile

ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamaistir.

Unite-2: Hak, Ozgiirliik Ve Sorumluluk - Konu: Sancar ile Kuslar

Ogrencilerin ilgisini cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya cikaracak hazirlik calismalari.
Konunun islenisinde 6grencilerin ilgisini veya merakini ¢cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya
cikaracak hazirlik calismalari ile ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamistir.

Ogrenilecek kavrami veya bilgiyi kesfetmeye yonelik etkinlikler.
Konun islenisinde “Sancar ile Kuslar” okuma pargasi esas alinmistir. Parcayla ilgili bir adet

gorsel bulunmaktadir. Okuma pargasi incelendiginde bu yas dénemine ait bilinmeyen kelimelerin
varligindan da s6z edilebilir. Ornegin “samur kiirk, cikrik, kervan, heybe, alaca karanlik, bozkir,
bastankaralar, tirkmek, safak, ” gibi. Okuma parcasinin sonunda “Diisiinelim, Tartisalm” isimli
etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikte 6grencilere, konu kazanimini kesfetmeye yonelik 5 adet soru
sorulmustur. Ornegin 2. soru “Hak ve ézgtirliik tiim canhllar icin 6nemli midir? Neden?

Ogrenilecek kavramla veya bilgiyle ilgili bilgi sunumu, aciklama.

“Bilgi Edinelim” baslkl etkinlikle 6grencilere 6gretilecek kazanimla ilgili bilgi sunumu
yapilmistir. Okuma metni incelendiginde bu yas donemine ait bilinmeyen kelimelerin varlig tespit
edilmistir. Ornegin “evrensel, kabile, sanayi devrimi, eyalet, yiiriirliije girmek, belge, ihlal, yasal
diizenleme, denetim "gibi.

Elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi, hayatla
iliskilendirilmesi.

Konunun islenisinde elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi,
hayatla iliskilendirilmesi ile ilgili olarak “Sancar ile Kuslar” okuma parcasinin sonunda bulunan
“Diisiinelim, Tartisalim” isimli etkinlikte yer alan 8 adet soru tespit edilmistir. Ornegin 10. soru
“Mahallede oyun alani olmadigi igin yeterince oynayamayan c¢ocuk ile her giin belli bir siire oyun
oynayan ¢ocuk arasinda ne gibi farklar vardir?”
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Ogrenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeylerinin degerlendirilmesi.
Konunislenisinde 6grenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeyinin degerlendirilmesi ile

ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamistir.
Unite-3: Adalet ve Esitlik - Konu: U¢ Bacl

Ogrencilerin ilgisini cekecek ve én égrenmelerini ortaya cikaracak hazirlik calismalari.
Konunun islenisinde 6grencilerin ilgisini veya merakini cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya
cikaracak hazirlik calismalari ile ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamistir.

Ogrenilecek kavrami veya bilgiyi kesfetmeye yonelik etkinlikler.
Konun islenisinde “U¢ Bac1” okuma parcas1 esas alinmistir. Parcayla ilgili bir adet gorsel

bulunmaktadir. Okuma pargasi incelendiginde bu yas donemine ait bilinmeyen kelime ve
deyimlerin varligindan da séz edilebilir. Ornegin “ici ciz etti, canimiz cigerimiz, el mal, eloglu,
yemlik, kuzukulag, eveligi, as, dermek, ytiregi hoplamak, ulumak, medik, patika, tav, yele, at murattir,
baci, dértnala” gibi. Okuma parcasinin sonunda “Disiinelim, Tartisahm” isimli etkinlik
bulunmaktadir. Bu etkinlikte 6grencilere, konu kazanimini kesfetmeye yonelik 5 adet soru
sorulmustur. Ornegin 2. Soru “Kadin adama gsiddetle karsi ¢ikarak: sen delirdin mi? kafayr mi yedin?
Olur, mu béyle sey? Der. Ancak adam: sen karisma! Baska bir ¢are yok! Seklinde cevap verir. Béyle bir
karar tek basina adam tarafindan verilebilir mi? Nasil olmaliydi? A¢iklar misiniz?”

Ogrenilecek kavramla veya bilgiyle ilgili bilgi sunumu, aciklama.
“Bilgi Edinelim” baslkli etkinlikle 6grencilere 6gretilecek kazanimla ilgili bilgi sunumu

yapilmistir. Okuma metni incelendiginde bu yas donemine ait bilinmeyen kelimelerin varli1 tespit
edilmistir. Ornegin “demokrasi, demokratik ydnetim, ekonomi, siyasi, tahammiil, riza gdstermek,
erdem, kiiltiir, uzlasma, ¢atisma " gibi.

Elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi, hayatla
iliskilendirilmesi.

Konunislenisinde elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi,
hayatla iliskilendirilmesi ile ilgili olarak “U¢ Bac1” okuma pargasinin sonunda bulunan “Diisiinelim,
Tartisahm” isimli etkinlikte yer alan 13 adet soru tespit edilmistir. Ornegin 12. Soru “Ekmek alirken
biri, siraya kaynak yapmaya calistiginda neler oluyor? Kavga ya da tartisma ¢iktigi oluyor mu?”

Ogrenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeylerinin degerlendirilmesi.
Konunislenisinde 6grenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeyinin degerlendirilmesi ile

ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamistur.

Unite-4: Uzlas1 - Konu: Hakan Hanim Niisabe

Ogrencilerin ilgisini cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya ¢ikaracak hazirlik calismalari.
Konunun islenisinde 6grencilerin ilgisini veya merakini ¢cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya
¢ikaracak hazirlik calismalari ile ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamaistur.

Ogrenilecek kavrami veya bilgiyi kesfetmeye yonelik etkinlikler.
Konun islenisinde “Hakan Hanim Nisabe” okuma pargasi esas alinmistir. Pargayla ilgili bir

adet gorsel bulunmaktadir. Okuma pargasi incelendiginde bu yas donemine ait bilinmeyen kelime
ve deyimlerin varligindan da séz edilebilir. Ornegin “menendi, ak percemli, aksakalli, isgal, bilge,
bezetmek, lebberan, amber, bezek, magrur, aruzit, topaz, uygarlik” gibi. Okuma pargasinin sonunda
“Diistinelim, Tartisalim” isimli etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikte 6grencilere, konu kazanimini
kesfetmeye yonelik 8 adet soru sorulmustur. Ornegin 2. Soru “Savasin gereksizligini Niisabe Hanim
Biiyiik Iskender’e nasil anlatiyor? Saglam gerekgeler éne stirebiliyor mu?”

Ogrenilecek kavramla veya bilgiyle ilgili bilgi sunumu, aciklama.
“Bilgi Edinelim” bashkl etkinlikle 6grencilere 6gretilecek kazanimla ilgili bilgi sunumu

yapilmistir. Okuma metni incelendiginde bu yas donemine ait bilinmeyen kelimelerin varlig1 tespit
edilmistir. Ornegin “uzlasi, empati, kanit, ikna, 6n yarg: "gibi. Daha sonra “Merakh Cocuklar I¢gin”
baslikl etkinlik goriilmektedir. Bu etkinlikte “Hakan Hanim Niisabe” okuma pargasinin ¢ok eski bir
Azerbaycan efsanesi olmasindan bahsedilerek “Azerbaycan” hakkinda bilgi sunumu yapilmistir.
Okuma metni incelendiginde bu yas dénemine ait bilinmeyen kelimelerin varlig1 tespit edilmistir.
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C)rnegin “hiikiimdar, dogalgaz yataklari, eyalet, simge, ozan, dsik, edebiyat, kopuz, tarda, mimari,
yontu, opera” gibi.

Elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi, hayatla
iliskilendirilmesi

Konunislenisinde elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi,
hayatla iliskilendirilmesi ile ilgili olarak “Hakan Hanim Niisabe” okuma pargasinin sonunda bulunan
“Diistinelim, Tartisahm” isimli etkinlikte yer alan 9 adet soru tespit edilmistir. Ornegin 16. soru
“Fikirlerimizi muhafaza ederek de uzlasmamiz miimkiin miidiir?” Tartisma sorular1 incelendiginde
bu yas donemine ait bilinmeyen kelimelerin varlig tespit edilmistir. Ornegin “laf ebeligi, kanit,
empati, muhafaza” gibi.

Ogrenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeylerinin degerlendirilmesi.

Konunislenisinde 6grenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeyinin degerlendirilmesi ile
ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamistir.

Unite-5: Kurallar - Konu: Balik¢ioglu’na Rastlayan

Ogrencilerin ilgisini cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya ¢ikaracak hazirlik calismalari.
Konunun islenisinde 6grencilerin ilgisini veya merakini ¢cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya

cikaracak hazirlik calismalari ile ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamistir.

Ogrenilecek kavrami veya bilgiyi kesfetmeye yonelik etkinlikler.
Konun islenisinde “Balik¢ioglu’na Rastlayan” okuma pargasi esas alinmigtir. Pargayla ilgili bir

adet gorsel bulunmaktadir. Okuma pargasi incelendiginde bu yas donemine ait bilinmeyen kelime
ve deyimlerin varlifindan da séz edilebilir. (")rnegin “yel, dértnala, hiiziin, nakis, kavis, bazalt, stitun,
kilise, han, manastir, ipek yolu, kervan, tellal, kanim kaynadi, hekim, dilini acabilmek” gibi. Okuma
parcasinin sonunda “Disiinelim, Tartisalim” isimli etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikte
ogrencilere, konu kazanimini kesfetmeye yonelik 5 adet soru sorulmustur. Ornegin 1. soru “
Balik¢ioglu geng yolcuya ev islerini sirayla yapma kuralint koyarken onun 6zgiirliigiine bir sinirlama
mi getiriyor? Yoksa aralarindaki iliskiyi mi diizenliyor?”

Ogrenilecek kavramla veya bilgiyle ilgili bilgi sunumu, aciklama.

“Bilgi Edinelim” baghikli etkinlikle 6grencilere 6gretilecek kazanmimla ilgili bilgi sunumu
yapilmistir. Okuma metni incelendiginde bu yas dénemine ait bilinmeyen kelimelerin varlig: tespit
edilmistir. Ornegin “kargasa, yasal, hukuk, kinama” gibi.

Elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi, hayatla
iligkilendirilmesi

Konunislenisinde elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi,
hayatla iliskilendirilmesi ile ilgili olarak “Balik¢ioglu’'na Rastlayan” okuma pargasinin sonunda
bulunan “Diisiinelim, Tartisalim” isimli etkinlikte yer alan 6 adet soru tespit edilmistir. Ornegin 9.
Soru “Okulda 6zgiirliigiinti kisitlayan kurallar var mi? Bunlari kim ve neden koyuyor?”

Ogrenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeylerinin degerlendirilmesi.
Konunislenisinde 6grenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeyinin degerlendirilmesi ile

ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamistur.

Unite-6: Birlikte Yasama - Konu: Odiil Kimin Hakki?

Ogrencilerin ilgisini cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya cikaracak hazirlik calismalari.
Konunun islenisinde 6grencilerin ilgisini veya merakini ¢cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya

¢ikaracak hazirlik calismalari ile ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamaistir.

Ogrenilecek kavrami veya bilgiyi kesfetmeye yonelik etkinlikler.
Konun islenisinde “Odiil Kimin Hakki?” okuma parcasi esas alinmigtir. Parcayla ilgili bir adet

gorsel bulunmaktadir. Okuma pargasi incelendiginde bu yas dénemine ait bilinmeyen kelime ve
deyimlerin varhgindan da séz edilebilir. Ornegin “sogukkanli, azik, kiirk, bicare, yas, dize getirmek,
yitirmek, tulpar, yel, yiirek, déviinmek, g6z aydinligi, toy, bahadir, aksakal, bilge” gibi. Okuma
parcasinin sonunda “Disiinelim, Tartisalim” isimli etkinlik bulunmaktadir. Bu etkinlikte
ogrencilere, konu kazammim kesfetmeye yonelik 8 adet soru sorulmustur. Ornegin 8. soru
“Belediyeler olmasa hayatimiz nasil etkilenir? Tahmin edebilir misiniz?”
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Ogrenilecek kavramla veya bilgiyle ilgili bilgi sunumu, aciklama.
“Bilgi Edinelim” baslikli etkinlikle 6grencilere Ogretilecek kazanimla ilgili bilgi sunumu

yapilmistir. Okuma metni incelendiginde bu yas dénemine ait bilinmeyen kelimelerin varlig: tespit
edilmistir. Ornegin “kamu kurumu, dispanser, teskilat, kamu hizmetleri’ gibi. Daha sonra “Merakl
Cocuklar icin” baghkl etkinlik goriilmektedir. Bu etkinlikte “Odiil Kimin Hakki” okuma parcasinin
bir Kalmuk masali oldugundan bahsedilerek “Kalmuk Ozerk Cumhuriyeti” hakkinda bilgi sunumu
yapilmistir. Okuma metni incelendiginde bu yas ddnemine ait bilinmeyen kelimelerin varlig: tespit
edilmistir. Ornegin “itibar, Budizm ” gibi.

Elde edilen kazanmimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi, hayatla
iliskilendirilmesi

Konunislenisinde elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi,
hayatla iliskilendirilmesi ile ilgili olarak “Odiil Kimin Hakki” okuma parcasinin sonunda bulunan
“Diigtinelim, Tartisalm” isimli etkinlikte yer alan 6 adet soru tespit edilmistir. Ornegin 12. soru
“TEMA vakfi tiyesi olsaydin bu durumda ne gibi calismalarda yer alirdin?”

Ogrenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeylerinin degerlendirilmesi.
Konunislenisinde 6grenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeyinin degerlendirilmesi ile

ilgili herhangi bir etkinlige rastlanmamaistir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirmanin bulgular kisminda gorildiigii lizere ders kitabinin biitiin linite ve konularinda,
amaglanan kazanimlarin sadece okuma parcalar1 ve bu pargalardan hareketle cesitli sayilarda
sorular sorularak ve tartisma teknigi esas alinarak o6grencilere aktarilamaya calisildigi
goriilmektedir. Kald1 ki ilkogretim 4. simf “Insan Haklari, Yurttaglik ve Demokrasi” dersi 6gretim
programinda programin uygulanmasina iliskin agiklamalar bdliimiinde de dersin bu sekilde
islenecegine iliskin 6nermeler bulunmaktadir. Duyussal alanin deger verme, orgiitleme gibi iist
diizey becerilerinin sadece okuma ve soru-cevap etkinlikleriyle kazandirilmaya calisilmasinin
yetersiz oldugu diisiinilmektedir. Alan yazin incelendiginde de benzer sonuglarin oldugu
gorilmektedir.

Seker (2013) 8. Siif Vatandaslik ve Demokrasi egitimi ders kitaplarini 6grenme stilleri
acisindan incelemistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda; yapilandirmaci anlayis cergevesinde
hazirlanan, 6gretim programinda tavsiye edilen “Ogrenme Stilleri’nin, hazirlanan ders kitaplarinda
gz oniinde bulundurulmadigy, literatiirde alti ¢izilen 6grenmede bireysel farkliliklar anlayisiyla
ters diistiigl belirtilmistir. Kaya, Topcu ve Kop (2014) Sosyal Bilgiler calisma kitaplarinda yer
verilen etkinlikleri yapilandirmaci yaklasim acisindan degerlendirmistir. Calisma sonucunda
kitaplardaki etkinliklerin iinitelere gore esit dagitilmadig1 ve etkinlik igeriklerinin dnemli bir
boliimiiniin yapilandirmaci yaklasimdan ziyade geleneksel yaklasima uygun secildigi gorilmustiir.
Ayrica sosyal bilgiler ders ve calisma kitaplarinda 6grencileri aktif kilabilecek elestirel diisiinme
becerilerini, problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecek farkli tiirdeki etkinliklere yer verilmesi
gerektiginden bahsedilmistir. Ayka¢'in (2011) “Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda Kullanilan
Yontem ve Tekniklerin Ogretmen Goriislerine Gére Degerlendirilmesi” isimli arastirmasi
sonucunda hayat bilgisi ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarindaki etkinliklerde aktif 6gretim
yontemlerine yeterli oranda yer verilmedigi ve uygulamaya bunun yeterince yansimadiginin
gorildiigl belirtilmektedir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin dnemli bir kisminin bu ders icin
hayati dneme sahip olan gezi-gézlem yontemi, istasyon yontemi, alti sapkali diisiinme teknigi,
konusma halkasi ve goriis gelistirme gibi teknikleri ¢ok az kullandiklari saptanmistir. Etkinlikler
icerisinde daha ¢ok soru-cevap, fotograf ve resim inceleme, anlatim, tartisma, beyin firtinasi yontem
ve tekniklerine yer verildigi goriilmiistiir. Yine Giindogdu'nun (2004) “ilkogretimde Demokrasi ve
Insan Haklar1 Egitimi Uzerine Bir durum Calismas” isimli arastirmasisonucunda igeriginde insan
haklar1 ve demokrasi kavramlarini kapsayan Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi gibi ders kitaplarinin tiim
icerik diizenlemelerinde ortak nokta icerigin yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan soyuta
seklinde diizenlenmesidir. Hayat Bilgisi ders kitaplarinda tiim iiniteler genellikle bilgi ya da kavram
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diizeyinde “hazirlik” ve “degerlendirme” sorulari ile baslamaktadir. Tim iiniteler 6grencilerin
bildiklerini genellikle bilgi diizeyinde yoklayan iinite testleriyle bitmektedir.

Yapilandirmaci yaklasima gore, 6grenme bilginin sunulmasi ile olusmaz, soru sorma,
arastirma, problem ¢6zme gibi 6grenci merkezli faaliyetlerle gerceklesir (Von Glasersfeld, 1995).
Konularin islenmesinde 6grencileri muhakemeye, bagimsiz ve yaratici diisiinmeye, kiyaslamaya ve
edinilen bilgilerden hareketle sonug¢lar c¢ikarmaya yoneltecek sekilde bir yol izlenmesi gerekir
(MEB, 2007). Yapilandirmaci yaklasimi esas alan ders uygulamalarinda bilginin 6grenci zihninde
yapilandirilabilmesi icin farkli zeka alanlarina hitap edebilecek cok ¢esitli ve zengin uygulamalarin
olmasi gerekir. Alan yazin incelendiginde yapilandirmaci yaklasimi esas alan ders kitaplarinda bu
uygulamalardan bahsedildigi goriilmektedir.

Ornegin Kiiciikdzer, vd. (2008) 6. sif fen ve teknoloji ders kitaplarinin yapilandirmaci
o6grenme kuramina gore degerlendirilmesi isimli ¢alismalarinda ders kitabinin 6n 6grenmeler, bilgi
transferi, giinliik yasamla baglanti kurma ve degerlendirme boyutlari agisindan belirlemis olduklari
bazi kriterlerle degerlendirmesini yapmislardir. Calisma sonucunda ders kitabinin ¢ogu boyutunun
yapilandirmaci yaklasima uygun oldugu tespit edilmistir. Bir diger arastirma ise Ocal ve Yigittir'in
(2007) ilkogretim sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi adl
calismasidir. Arastirmada c¢alisma kitabindaki etkinliklerin 6grencilerin rahathikla anlayip,
yapabildikleri, ders kitabindaki gorsellerin, yazil ifadeler ile uygun olarak yerlestirildigi sonucuna
ulasmislardir. Konularin islenisinde, yakindan uzaga, basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta giden bir yontem izlendigi, 68rencilerin daha dnce kazandig1 bilgi, beceri, tutum, tavir ve
davranislar1 dikkate alindigi, 6grenciyi daha ¢ok 6grenmeye, arastirmaya, incelemeye, baska
kaynaklara basvurmaya tesvik edecek sekilde tasarlandig1 goriilmiistiir. Unite sonlarindaki él¢gme-
degerlendirme sorularini 6grencilerin rahatlikla yapabildigi, 6lcme - degerlendirme sorularinin, 6z
degerlendirme formlarinin, 6grencinin kendi kendisini degerlendirmesine imkan saglayacak
sekilde sunuldugu goriilmistiir. Yapici ve Demirdelen’in (2007) arastirmasinda ise ders
kitaplarinin eskiye oranli daha giincel ve yasamla dogrudan ilgili oldugu ayrica etkinliklerin
ogrencilere oyun/eglence gibi gelmesi, derste 6grencilerin severek 6grenmeleri acisindan énemli
bir husus oldugu belirtilmektedir. Arastirmanin diger bir bulgusu ise yeni programin égrencileri ilgi
alanlarina kesfetmeye yoneltmesidir. Erdogan’in (2007) yaptig1 arastirma bulgulari yeni gelistirilen
Fen ve Teknoloji Dersi 6gretim programinin yapilandirmaci felsefe dikkate alinarak tasarlandigini
ve uygulamaya aktarilmaya calisildigini, yeni yaklasimlar dogrultusunda yeniden diizenlendigini
gostermektedir. Yeni yaklasimlarin izlerini programin genelinde [kazanimlar, dersin igerigi,
O0gretim yontem ve teknikleri, bilgiye elde etme siireci ve Olgme-degerlendirme yodntemleri]
gormenin miimkiin oldugu belirtilmistir. Yeni 6l¢me-degerlendirme yaklasimlarinin benimsenmesi
stirece yayildigi da elde edilen bulgular arasinda yer almaktadir.

Ogrencilerin ilgisini cekecek ve 6n 6grenmelerini ortaya ¢ikaracak hazirlik calismalari.

Yapilandirmaci yaklasimin en goze c¢arpan ilkelerinden birisinin 68rencilerin 6n bilgileri ile
yeni kazanilacak bilgilerin birbirleri ile iliskilendirilmesidir. Cinar ve ark.’nin (2006) da belirtildigi
tizere bu yaklasimda oOgrencinin onceki yasantilari, 6grenmede temel olusturur. Bilgi konu
alanlarina bagh olarak degil, bireylerin olusturdugu ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak var olur.
Dewey’e (1966) gore 6gretime 6grencilerin sahip olduklar1 tecriibelerden baslanmasi basta gelen
bir kaidedir. Bu sirada gelisen tecriibe ve yetenekler daha sonraki 6grenim icin baslangi¢ noktasi
teskil eder. Yeni obje ve olaylarin 6nceki tecriibelere baglanmasi bu noktada 6nemlidir. Bu acidan
bakildiginda 4. sinif “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” dersi kitabinin analizinde égrencilere
yeni kazanimlar verilmeden 6nce bu kazanimlara ait 6n bilgileri harekete gecirecek, yeni bilgiye
karsi merak uyandiracak hazirlik calismalarinin olmadigi goériilmiistr.

Bireyin merakin1 harekete geciren onceki 6grenmelerini kullanmaya ve sorgulamaya
yoOnelten etkinliklerin planlanmasi kavramsal diizenlemeye hizmet edecektir (Senemoglu, 2012).
Ayrica MEB.nin (2007) ders kitaplar ile egitim aracglarinin incelenmesi ve degerlendirilmesine
iliskin yonergesi incelendiginde de konularla ilgili hazirlik ¢alismalarinin 6grenciyi diistinmeye ve
arastirmaya yoneltecek nitelikte olmasina dikkat edilmesi gerektiginden bahsedilmistir. Ay
sekilde ilkdgretim sosyal bilgiler ders kitaplarinin 6gretmen gortslerine gore degerlendirilmesi adli
arastirmada Unite veya konu baslarindaki hazirlik calismalarinin, dgrencilerin yakin cevresi,
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ihtiyaclar ve giinliik yasantisi ile ilgili oldugu tespit edilmistir (Yigittir, 2007). Bu noktada 4. sinif
“Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” ders kitabinda iinite ve konu baslarinda égrencilerin 6z
diizenleme becerilerini gelistirecek, neyi, ni¢cin ve nasil 0grenecegi, hangi kaynaklardan
faydalanabilecegi, 6grenilen bilgilerin nerelerde kullanilacagi, 68rencilerin ilgisini ¢ekecek ve 6n
O6grenmelerini ortaya c¢ikaracak hazirlik calismalar1 veya bunlara dayal etkinlikler planlanabilirdi.
Ciinkt ogrenciler o6gretilen bilgilerin kendileri icin faydali oldugunu kabul ederlerse, bu bilgileri
gercek hayatta kullanabileceklerini anlarlarsa 6grenmeye karsi olumlu disiinceleri olacaktir ve
daha kolay gilidiileneceklerdir.

Ogrenilecek kavrami veya bilgiyi kesfetmeye yonelik etkinlikler.
Yapilandirmaci yaklasimda diger 6nemli bir ilke de 6grencilere bilginin aktarimi degil bizzat

Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin kesfetmeleridir. Senemoglu'nun (2012) da belirttigi gibi
ogrencilerin ilgileri dogrudan hayati ve bilginin dogasini kesfetmeyle ilgilidir. Merak duygusu
ogrenciyi harekete gecirip anlamli 6grenmeye yoéneltecektir. Ogretimde 6grencinin yeni bilgileri
ezberlemesi degil, zihninde yapilandirmasi hedeflenir (MEB, 2007). Yeni 4. simif “Insan Haklari,
Yurttashk ve Demokrasi” ders kitabinin analizinde bu noktada okuma pargasina dayali olarak
tartisma sorulari verilmistir. Ancak farkli zeka alanlar1 géz 6ntine alindiginda sozel-dilsel zeka alana
hitap eden bu etkinligin bir¢ok 6grenci acgisindan yetersiz oldugu séylenebilir. Ayrica okuma
parcalari incelendiginde metin icinde bu yas dénemine ait bilinmeyen kelimelerin varligindan da
sz edilebilir. Ornegin 1. initede “En Giiglii Kim” okuma pargasinda ve tartigma sorularinda yer alan
“ekin, saglik sigortasi, protesto, beste, engelli, hosgérii”, 2. unitede “Bilgi Edinelim” okuma
parcasinda yer alan “evrensel, kabile, sanayi devrimi, eyalet, yiiriirliie girmek, belge, ihldl, yasal
diizenleme, denetim "gibi kelimelerin olmasi.

Ogrenmede dil vazgecilmez bir aractir. Dil bilimsel iletisimin ilkeleri, dogrudan 6gretme
uygulamalarini etkilemektedir. Clinkii derslerde kullanilan kelimeler ya da ifadeler 6grencinin
bireysel olarak gecirdigi yasantilara gére anlam kazanmaktadir. Ogrencinin yorumlarinn,
O0gretmenin ona ulastirmak istedigi anlamlarla ayni olmas1 miimkiin degildir. Dilin sahip oldugu bu
zayiflik 6gretimde giicliik yaratir (Glasersfeld, 1995’den akt., Senemoglu, 2012). Bu noktada ders
kitabinda bilinmeyen kelimelerin, 6zdeyislerin, atasoézlerinin, deyimlerin sozliik veya baska
kaynaklardan anlamlarinin bulunmasi, anlamlar1 bulunan bu kelime, deyim, atasdzii veya
0zdeyislerin yeni durumlara uyarlanmasi, uygulanmasi 6nem arz etmektedir. Cilinkii bu yas
donemindeki c¢ocuklarin anlaminmi bilmedigi kavramlar hakkinda zihinsel diisiinmeler
gerceklestirmesi beklenemez. Yeni 4. sinif “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” ders kitabina
ogrencilerin basarili olma hissi ve gliven duygusunu gelistirecek yani 6z giiven becerilerini
kazandiracak ve yukarida bahsedildigi gibi dilin sahip oldugu zayiflig1 ortadan kaldiracak farkl
etkinlikler eklenebilirdi.

Ogretim sirasinda cesitli 6gretim gorevleriyle d6grencilerde yeni karsilastiklar: bilgilerle var
olan zihinsel yapilan arasinda bazi celiskiler yaratilmali, ardinda da 6grencilerin bu celigkili
durumlar ¢6zmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin bireysel olarak bilgileri yapilandirmasi, bu celigkili
durumlara ¢6ziim segenekleri iiretmeleri sirasinda gerceklesmektedir (Scheurman, 1998’den akt,,
Simgek ve ark 2000:63). Ogrenciler bir olay1 ya da kavrami kendi kendilerine kesfettiklerinde daha
cok heyecan duyduklarindan dolay1 yeni bilgiyi daha iyi hazmederler ve farkli yerlerde
kullanabilirler (Tapscott, 1999’dan akt,Yanpar, 2001). Ders kitabinin konu analizlerinde
ogrencilerin yeni bilgiyi kesfetmeleri, var olan o6n bilgileri ile yeni bilgi arasinda bag
kurabilmelerine yonelik diisinme, tahmin etme, yorumlama, sebep sonuc iliskisi kurma gibi
ogrencilerin zihinsel siireclerini harekete gecirecek etkinliklerin olmadig1 goriilmektedir. Onlarin
gorsel-uzamsal zekalarina hitap edebilecek resim, Kkarikatiir, sema, tablo, matris gibi
enstriimanlardan da faydalanilmasi, mantiksal ve gorsel zekad alanlarina hitap edebilecek ikilem
durumlari, farki bulma, resim inceleme gibi farkh etkinliklerin ders kitabinda yer almasi
yapilandirmaci yaklasim agisindan bir gereklilik durumudur. Ayrica MEB.'nin (2007) ders kitaplari
ile egitim araglarinin incelenmesi ve degerlendirilmesine iliskin yonergesi incelendiginde de
konularin daha iyi 6grenilebilmesi icin agiklayici, tamamlayici ve egitici nitelikteki 68retime
yardima (harita, kroki, fotograf, sema, grafik, resim vb.) gorsel unsurlara yeterince yer verilmesi
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gerektiginden bahsedilmistir. Ancak 4. simf “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” dersi
kitabinin incelenmesi sonucunda bu tiir ¢calismalara yer verilmedigi goriilmektedir.

Ogrenilecek kavramla veya bilgiyle ilgili bilgi sunumu, aciklama.
Yapilandirmaci yaklasimin belki de en ¢ok 6gretmen merkezli olan béliimii, bilgiyle ilgili

kavramsal olgularin agiklanmasi, izah edilmesi, 6rneklendirilmesi asamasidir. Ders kitabinda
bununla ilgili etkinlikler bulunmaktadir ki bunlar “Bilgi Edinelim” ve “Merakli Cocuklar i¢cin” okuma
etkinlikleridir. Ozellikle “Merakh Cocuklar icin” okuma etkinliklerinde égrencilerin kendi kiiltiir ve
yasam yerlerinden uzak konularla ilgili bilgi sunumlar1 yapilmistir. Ornegin “Dagistan Ozerk
Cumhuriyeti”, “Azerbaycan”, “Kalmuk Ozerk Cumbhuriyeti” gibi. Bu béliimlerde dersle
iliskilendirilen degerle 6zdeslesen kendi kiiltiiriimiize ait olan 6énemli sahsiyetlerin hayat hikayeleri
ve kissalarina, yasadiklar1 yerlere ait bilgilere yer verilebilirdi. Clinkii egitim programlarinin
tasariminda 6gretimin somuttan soyuta, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene ilkesi somut
islemler donemi 6grencilerinin 6grenmelerinde 6nemli bir gereklilik durumudur. Dolayisiyla ¢cocuk
once kendi cevresi ve kendi hayatina yakin olan yer, zaman, olay ve kisilerden hareketle 6grenmeye
baslar ve bilinmeyene, daha soyuta, daha uzaga dogru ilerler.

Elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi, hayatla
iliskilendirilmesi.

4. sinif “Insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi” ders kitabinin analizinde gériilmiistiir ki elde
edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi veya uygulanmasi, hayatla iliskilendirilmesi ile
ilgili olarak okuma pargasinin sonunda bulunan “Diistinelim, Tartisalim” isimli etkinlikte yer alan
birka¢ soru haricinde baska bir etkinlige rastlanmamistir. Yapilandirmaci yaklasimla ilgili alan
yazin incelendiginde kazanilan bilgilerin yeni durumlara uyarlanmasi ve uygulanmasi, hayatla
iliskilendirilmesi bilginin yapilandirilmasinda énemli bir gereklilik durumudur. Burada yaparak
yasayarak o6grenme s0z konusudur. 17. yiizyll filozoflarindan Vico'nun da belirttigi lizere insan
ancak kendi yaptiklarini bilebilir. Erdem ve Demirel’e (2002) gore 6grenenler, demokratik bir sinif
ortaminda gilinliikk yasam problemlerinin karmasikligini ¢6zerek yasam boyu kullanacaklari
bilgilerini olustururlar. Ogrenme igerigi ile etkilesimde bulunarak biitiiniin parcalarimi yorumlar,
parcalardan anlamli bilgiyi olustururlar. Bu agidan bakildiginda, Dewey’in (1966) de belirttigi gibi
problem mevcut tecriibelerden dogmaktadir, 6grencide bilgi edinmek icin ve yeni fikirlerin
meydana gelmesi hususunda bir arastirma egilimi yaratir. Hi¢ kimse bir konu hakkinda tecrtibeleri
olmadan diisiinemez, bu ylizden diisiinmek, tecriibelerin sonucunda ortaya cikar.

Bu noktada 6grencilerin derslerde 6grendigi bilgileri hayat icerisinde kullanabilmesi, kendi
yasantilarini planlayabilmesi ve yonetebilmesi yani 6zdenetim becerilerini gelistirebilmeleri
beklenir. Bu ac¢idan bakildiginda ders kitabinda elde edilen kazanimlarin yeni durumlara
uyarlanmasi veya uygulanmasi ile ilgili cesitli ve zengin etkinlerin olmamasi yapilandirmaci
yaklasim acisindan 6nemli bir eksikliktir. Elde edilen kazanimlarin yeni durumlara uyarlanmasi
veya uygulanmasi ile ilgili problem olusturma, problem ¢ézme, ¢oziim iiretme, soru hazirlama,
resim yorumlama, bulmaca olusturma, bulmaca ¢6zme gibi etkinliklerden faydalanilabilirdi. Burada
problem ¢6zme 6nemli bir egitim araci olarak kullanilabilir. Ogrencilere cesitli ¢ziim secenekleri
olan problemler verilerek onlar1 degisik bakis acilariyla ¢6ziim tliretmeye sevk eder. Ayrica
Ogrencilerin dilsel, sosyal, mantiksal gibi cesitli zeka alanlarina ve yeni egitim yasantilarina hitap
edebilecek, analiz ve muhakeme becerilerini gelistirebilecek sebep sonug iliskisi kurma,
iliskilendirme, betimleme, anlamlandirma, eslestirme, siniflandirma, diizeltme, karsilastirma,
derleme, 6zetleme, soru hazirlama, ana diisiinceyi bulma, 6ykii tamamlama, 6ykii yazma, bashk
bulma, bosluk doldurma, slogan hazirlama, afis hazirlama, resim yapma, resim inceleme, kendimizi
taniyalim, arkadasimi tanitiyorum, ben olsaydim.., diisiince yazma gibi ¢ok cesitli ve zengin
etkinliklere yer verilebilirdi.

Alan yazin incelendiginde ¢esitli derslerle ilgili yapilan arastirmalarda bu tir etkinliklere yer
verilip verilmedigi ile ilgili sonuglara rastlanmaktadir. Ornegin Erdogan’in (2007) “Yeni Gelistirilen
4.ve 5. Sinif Fen Ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Analizi” isimli arastirmasinin sonuglari su
sekildedir. Yeni program ile birlikte yaparak, yasayarak, arastirarak ve sorgulayarak kendi
bilgilerini kendilerinin yapilandirmasi konusunda tesvik ettigi ve bu siirecte 6grencilerin kendi 6n
bilgi ve deneyimlerini kullanma firsati bulabildigi ve yapilandirdiklar bilgileri gercek yasam ile
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iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ayvacit ve Bakircr (2012) ise ¢alismalarinda fen ve teknoloji
O6gretmenlerinin 5E modelinin girme, aciklama ve degerlendirme asamalarda yapilmasi gereken
aktiviteleri gerceklestirdikleri, kesfetme, derinlestirme asamalarinda yapilandirmact kuramin
ongordiigii aktiviteleri yeterince gerceklestiremediklerini tespit etmistir. Calismaya Kkatilan
O0gretmenlerin cogunun yapilandirmact yaklasimin 5E modelindeki basamaklara uymaya
calistiklari, fakat davranis¢i yaklasimin da izlerini tasimaya devam ettiklerini belirtmislerdir.

Ogrenilen kavram ya da bilgilerin kazanim diizeylerinin degerlendirilmesi.
Sadece yapilandirmaci yaklasimi temel alan modeller degil ayn1 zamanda 6grenme kuramlari

ve yaklasimlari incelendiginde de asagi yukar1 bir¢ogunun iizerinde énemle durdugu noktalardan
birisi de dersin icerisinde ve sonunda degerlendirme etkinliklerinin yapilmasidir. Driscoll’a
(1994’den akt., Erdem ve Demirel, 2002) gore yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme,
o6grenmede bir son degildir. Bir sonraki 6grenmeye yol gostericidir. Tiimel, 6zgiin, performans
degerlendirme gibi degerlendirme teknikleri kullanilir ve bu degerlendirmeler 6grenme siirecine
yoneliktir. Ayrica MEB'nin (2007) ders kitaplar1 ile egitim araglarinin incelenmesi ve
degerlendirilmesine iliskin yonergesinde de 6gretimin degerlendirme boyutu lizerine durulmustur.
Ad1 gecen yonergede su ibare bulunmaktadir. “Her tinite veya boliimiin sonunda 6grenciye konularla
ilgili bilgi, beceri, deger, tutum ve yeterliklerin kazandirilip kazandirilmadigini 6lgmeye yarayan
degerlendirme sorularina yer verilir. Coktan se¢cmeli, dogru-yanlis, bosluk doldurma, eslestirme, yazili
yoklama ve benzeri sonu¢ dederlendirme teknikleri ile lirtin dosyast (portfolyo) degerlendirme,
performans degerlendirme, gézlem formu gibi siire¢ degerlendirme tekniklerine yer verilir.”4. sinif
“Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” ders kitabinin analizinde goriilmiistiir ki hicbir konu ve
tinitenin sonunda degerlendirme etkinligi bulunmamaktadir. Halbuki yapilandirmaci yaklasimda
degerlendirme hayat igerisindeki gercek durumlar lizerinden ve bir sonraki 6grenmeye 151k tutacak
nitelikte olmasi amaciyla tasarlanir. S6z konusu ders kitabinda konu sonlarinda konu
degerlendirme, Unite sonlarinda iinite degerlendirmesi ile ilgili etkinler planlanabilirdi.
Ogrencilerin kendi yaptiklarim diisiinmesi, elestirmesi ve yargida bulunabilmesi icin 6zelestiri
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla 6z degerlendirme, akran degerlendirme gibi 6grencilerin
kendileri ile ilgili muhakeme becerilerini -kald1 ki bu beceri dersin adindan da anlasilacag iizere
demokrasi bilincinde 6nemli bir yere sahiptir- gelistirecek etkinliklere yer verilebilirdi. Ayrica
arastirma, inceleme, gozlem, goriisme gibi ders dis1 etkinliklerde ders kitabinda yer alabilirdi. Alan
yazin incelendiginde ogretimde degerlendirmenin Oneminin vurgulandigi bir¢ok c¢alisma
bulunmaktadir (Erdogan, 2007; Gomleksiz ve Bulut, 2007; Kaya, Topcu ve Kop 2014; Kiiciikozer,
Necdet, 2007; Ocal ve Yigittir, 2007; Yapici, ve Demirdelen, 2007). Ornegin Gomleksiz ve Bulut'un
(2007) yaptiklar1 ¢alismada yeni hayat bilgisi dersi 6gretim programinda mevcut degerlendirme
tekniklerinin yani sira yapilandirmaci yaklasima dayali yeni degerlendirme yaklasimlarina 6nem
verildigi belirtilmistir. Yine arastirmamizin bulgulan ile paralellik gosteren Necdet'in (2007)
“llkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Egitim-Ogretim Programina Yonelik Ogretmen Gériisleri” isimli
arastirmasinda goriilen onemli bir eksikligin kazanimlarla uygulanan etkinliklerin birbiri ile
ortiismemesi ve dolayisiyla Onerilen degerlendirme etkinliklerinin kazanimlar1 6lcecek nitelik
tasimadigl sonucuna ulasilmistir.

Sonuc olarak ilkégretim 4. smif “Insan Haklari, Yurttashk ve Demokrasi” dersi 6gretim
programi incelendiginde programin genel amaclarinin duyussal 6grenme alani ile ilgili oldugu, bu
amaglar1 gerceklestirebilmek i¢in hazirlanan ders kazanimlarinin asamali siniflamasinin ise; Alma,
Tepkide Bulunma, Deger Verme, Orgiitleme basamaklarinda oldugu analiz edilmistir. Biitiin
linitelerde deger verme, érgiitleme gibi iist diizey kazanimlarin oldugu goriilmektedir. Ogretim
programinda belirtilen bu kazanimlarin ders kitabinda sadece okuma pargalar1 ve bu parcalara ait
tartisma sorulan ile kazandirilmaya cahsildig1 goriilmektedir. Ozellikle deger verme ve érgiitleme
gibi duyussal alana ait list diizey kazanimlarin bu tiir tek yonlii etkinliklerle kazandirilmasinin bir
hayli zor olacag: diistinilmektedir. Ders kitabindaki etkinlik ¢esitliliginin az olmasi 6gretmenleri
anlatim, soru-cevap yontemlerini kullanmaya sevk edecektir. Oysa Ogretmenleri seminer, agik
oturum, miinazaa vb. tartisma teknikleri, 6rnek olay, gézlem, goriisme, rol oynama, drama, beyin
firtinasi, alti sapka diisiinme, balik kilgigi, goriis gelistirme, egitsel oyunlar gibi 6grencilerin
O6grenmelerini yapilandirmay1 saglayici gesitli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimina sevk
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edecek etkinliklerin planlanmasi gerekirdi. Bu etkinliklerde 6grencilerin 6n 68renmelerini ortaya
cikaracak ve onlarin merakini uyandiracak, ilgisini cekecek, yeni bilgiyi kesfetmelerini saglayacak,
kazanilan bilgiyi gercek hayat durumlarina uyarlayacak, elde edilen kazanimin 6grenme diizeyini
ortaya ¢ikaracak ve 68rencilere bununla ilgili doniit verecek uygulamalarin olmasi yapilandirmaci
yaklasim acisindan 6nemli bir gereklilik durumudur.

Oniimiizdeki egitim 6gretim yili icin hazirlanacak olan 4. sinif “Insan Haklari, Yurttaghk ve
Demokrasi” ders kitabinin, 6gretim programinda belirtilen ve o6zellikle iist diizey becerilerin
kazaniminda gercek hayatla iliskilendirilen cesitli ve zengin etkinliklere yer verilmesi 6nem arz
etmektedir. Tasarlanacak olan bu etkinliklerde 6grencilerin yaratic1 diistinme, elestirel diisiinme,
mantiksal diisinme gibi disiinme becerilerini gelistirecek unsurlarinda goéz oOniinde
bulundurulmasi énerilir. Ayrica yeni 4. siif “Insan Haklar, Yurttashk ve Demokrasi” dersi
hakkinda 6gretmen goriislerini inceleyen arastirmalara da ihtiya¢ duyulmaktadir.
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